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ÖNSÖZ 

Ġnsan doğumundan ölümüne kadar sürekli yeni bilgiler öğrenme sürecindedir. Ġnsan 

hayatının sağlıklı ve huzurlu bir Ģekilde devam edebilmesi için gerekli olan bilgi ve 

davranıĢlar eğitim yoluyla öğrenilmektedir. Ailede baĢlayan eğitim serüveninin en sistemli 

bir Ģekilde devam ettiği kurum okuldur. Okulda verilen eğitim bireyin kimlik ve kiĢiliğini 

geliĢtirici, onun hayatı anlamlı bir Ģekilde yaĢamasını kolaylaĢtırıcı bir özellik taĢır. Lise 

çağındaki gençlere matematik, fizik, kimya, biyoloji, sosyoloji ve psikoloji gibi alanların 

yanında din eğitimi de verilmektedir. Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi (DKAB) dersiyle 

verilen din eğitimi, onların dini bilgileri öğrenmeleri ve dinin bireysel ve sosyal hayat 

içerisindeki konumunu kavramaları açısından önemlidir.  

Her bireyin zorunlu olarak yaĢamak durumunda kaldığı ergenlik döneminin lise 

çağına denk gelmesi, lise döneminde verilen din eğitiminin önemini artırmaktadır. Bu 

dönemde fiziksel ve zihinsel geliĢimin hızı oldukça yüksektir. Ergenlik döneminde 

bulunan gençler ergenliğin verdiği heyecanla her Ģeyi sorgulamaktadır. Bu sebeple 

ergenlik dönemindeki gençlerin doğru bir Ģekilde yönlendirilmesi ve iyi bir eğitime tabi 

tutulması gerekir. 

Fen liseleri, kazanan öğrencilerin bilgi düzeyi ve verilen eğitimin kalitesi 

bakımından oldukça ileri düzeydedir. Öğrencilerin TEOG sınavında yüksek puan alarak bu 

liseleri kazanmaları, fen liselerinde verilen DKAB dersinin niteliğini gündeme 

getirmektedir. DKAB dersinin bu okul öğrencileri açısından iĢlevselliğinin anlaĢılabilmesi, 

ancak öğrenci görüĢlerinin irdelenmesiyle mümkündür.  

Fen lisesi öğrencilerinin Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi dersleri hakkındaki duygu, 

düĢünce ve algılarının alan araĢtırması yöntemiyle açıklanmaya çalıĢıldığı bu tez, fen lisesi 

müfredatının yeniden yapılandırılması ve yeni ders kitaplarının hazırlanması sürecinde 

program geliĢtiricilere ve kitap yazan eğitimcilere bir fikir verebilir. Çünkü eğitimin öznesi 

öncelikle öğrencilerdir. Öğrenci görüĢleri doğrultusunda fen lisesi öğrencilerine yönelik 

konuların anlatımında yöntem çeĢitliliği önemlidir. Çünkü bu liselerde okuyan öğrencilerin 

farklılıkları dikkate alan ve olaylara geniĢ bir çerçeveden bakan bir yapıda olabilmeleri, 

derslerin onların ilgisini çeken yöntem ve materyallerle iĢlenmesini adeta zorunlu 
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kılmaktadır. O nedenle tezin sonunda öğrenci görüĢleri doğrultusunda bazı öneriler 

sunulmuĢtur.  

Bu tezin hazırlanmasında emeği geçen, tezin her aĢamasında yapıcı tenkit ve 

önerileriyle bana rehberlik eden danıĢman Hocam Prof. Dr. Hüseyin YlLMAZ‘a yine 
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ÖZET 

AraĢtırmanın amacı,  baĢarılarıyla tanınan fen lisesi öğrencilerinin DKAB dersine 

bakıĢlarını tespit etmek, anket sorularıyla elde edilen veriler doğrultusunda DKAB dersinin 

iĢlevselliğini artırmak, DKAB dersinin mevcut durumdaki eksikliklerinin ve yapılan yanlıĢ 

uygulamaların tespit etmek ve yapılması gerekenler noktasında çözüm önerileri sunmaktır. 

ÇalıĢmada fen lisesinde verilen Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi derslerinin öğrenciler 

üzerindeki etkisi araĢtırılmıĢtır. Böylece öğrencilerin bu ders hakkında oluĢan duygu ve 

düĢüncelerinin saptanması amaçlanmaktadır. 

AraĢtırmanın kapsamını 2018-2019 öğretim yılında Sivas ili merkezindeki ve 

ilçelerindeki fen liselerinde okuyan 12. Sınıf DKAB dersi alan 347 öğrenci 

oluĢturmaktadır. AraĢtırma verilerinin toplanmasında KiĢisel Bilgiler Formu, Din Kültürü 

ve Ahlâk Bilgisi Dersinin Ġçeriği Hakkındaki DüĢünceleri, DKAB Dersinin UygulanıĢı, 

DKAB Dersindeki Kazanımların GerçekleĢme Düzeyi, DKAB Dersi Hakkındaki Duygu ve 

DüĢünceleri ile Dini YaĢantılarının ġekillenmesinde DKAB Dersinin Etkisi hakkındaki 

görüĢleri öğrenip değerlendirmek için kullanılmıĢtır. Ölçeği kullanılarak elde edilen veriler 

bağımlı ve bağımsız değiĢkenler dikkate alınarak, bilgisayar ortamında SPSS 22. 0 paket 

programı kullanılarak veri tabanı oluĢturularak analiz edilmiĢtir. 

Din kültürü ve ahlâk bilgisi dersinin verilmesiyle öğrencilerde din eğitimi ve ahlâk 

geliĢimine katkıda bulunulmaktadır. Ergenlik dönemindeki gençlere dini eğitimin yanı sıra 

rehberlik edilmesiyle birlikte gencin psiko-sosyal geliĢimine katkı sağlanmaktadır. 

Böylelikle daha geliĢimi daha sağlıklı gerçekleĢen bireyler yetiĢtirilmektedir. 

AraĢtırmamızda fen lisesi öğrencilerinin DKAB dersi ile ilgili duygu ve düĢünceleri 

çeĢitli değiĢkenlerle incelemeye tabi tutulmuĢtur. AraĢtırmamızın sonucuna göre 

öğrencilerin DKAB dersi dini duygu ve düĢünceleri üzerinde son derece etkili olduğunu 

yaĢamlarında da bu bilgileri kullandıkları görülmüĢtür. Öğrencilerin adalet, ahlâk, 

merhamet, saygı ve sevgi, yardımlaĢma, iyilik, peygamberimizi model alma, dinini 

tanımaya yönünde DKAB dersinin olumlu katkı sağladığı onların iyi bir birey olmasına 

kaynak olduğu tespit edilmiĢtir. 

Anahtar Sözcükler: Eğitim, Din Eğitimi, Ahlâk, Fen Lisesi, DKAB 
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ABSTRACT 

The aim of the research is to determine the views of science high school students 

who are known for their success, to increase the functionality of the course of the DBAB 

course in line with the data obtained through the questionnaire questions, to determine the 

current deficiencies and the wrong applications of the DBAC course and to offer solutions 

for what to do. In this study, the effects of Religious Culture and Moral Knowledge 

courses given in science high school on students were investigated. Thus, it is aimed to 

determine the feelings and thoughts of the students about this course. 

The scope of the research consists of 347 students who took 12th grade DKAB 

lessons in science high schools in Sivas city center and districts in 2018-2019 academic 

year. In collecting research data, the Personal Information Form was used to learn and 

evaluate the opinions about the Religious Culture and Moral Knowledge Course Contents, 

the Implementation of the DKAB Lesson, the Level of Achievements in the DKAB 

Lesson, the Effect of the DKAB Lesson on the Shaping of Religious Experiences. The data 

obtained by using the scale was analyzed by using the SPSS 22. 0 package program in the 

computer environment by considering the dependent and independent variables. 

By giving religious culture and ethics lessons, students contribute to religious 

education and moral development. In addition to religious education, adolescents 

contribute to the psycho-social development of the adolescent. In this way, individuals 

with more healthy development are trained. 

In our study, the feelings and thoughts of science high school students about the 

DIAB course were examined with various variables. According to the results of our 

research, we see that students are extremely influential on the religious feelings and 

thoughts of the DKAB lesson and they use this information in their lives. It has been 

determined that the students contribute positively to justice, morality, compassion, respect 

and love, solidarity, goodness, modeling our prophet, and getting to know their religion, 

and that they make them a good individual. 

Keywords: Education, Religious Education, Morality, Science High School, DKAB
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

GĠRĠġ 

Eğitim insan hayatının ayrılmaz bir parçasıdır. Ġnsanlar hayatları boyunca her 

alanda bir Ģeyler öğrenmektedir. Ġnsanoğlunun varlığından bu yana eğitim ve öğretim 

değiĢik aĢamalardan geçmiĢtir. Eğitim, dilimizde en sık kullanılan kavramlar 

arasında yer alır. Eğitim kavramı, terbiyeye göre daha yeni bir kavram olup eğmek 

kökünden gelmektedir. Bu anlam içeriğinde de aslında yeniden Ģekil vermek, 

düzeltmek, geliĢtirmek gibi anlamlar da yer almaktadır. Dolayısıyla bu iki anlam 

birbiri yerine kullanılır olmuĢtur. Eğitim kavramının kök anlamı yukarıda zikredilen 

anlamlar olmasına rağmen, eğitim için farklı tanımlamalar yapılmıĢ ve eğitimciler ve 

filozoflar, eğitimi farklı açılardan ele almıĢlardır. Örneğin, Jon Lock‘a göre terbiye, 

hayati ve lüzumlu tecrübelerin genç nesle aktarılmasından ibaret olarak görürlerken, 

Rousseau, mükemmel terbiyenin ancak tabiata tam bir teslimiyetle elde 

edilebileceğini düĢünür. Ona göre, mürebbi, pasif kalmalıdır ve çocuğun 

kabiliyetleri, yetenekleri, tabiat tarafından ortaya çıkarılmalıdır. Rousseau‘da tabiatın 

kendisi en iyi mürebbidir. Rousseau, bu görüĢlerini örnek olarak seçtiği hayali bir 

çocuğun terbiyesi ile izah etmeye çalıĢmıĢtır (Egemen 1965: 7-10. Akt. Kızılabdullah  

2016: 41-42). Eğitim doğumdan ölüme kadar devam eden bir süreçtir. 

Eğitim ve öğretim sistemi her dönemde ilerleyerek devam etmektedir. Eğitim 

ve öğretimin günümüzdeki haliyle sistemli bir yapıya bürünmesi din eğitiminin de 

sistemli bir Ģekilde verilmesini sağlamıĢtır. Din eğitimi çocuklara dini bilgilerin 

aktarılması için gerekli bir eğitimdir. Ülkemizde eğitimin her kademesinde din 

eğitimi verilmektedir. Din eğitimi verilen okullardan birisi de fen liseleridir. 

 Fen liseleri; eğitim-öğretim süresi 4 yıl olan yatılı ve karma okullardır. 

Temel amacı: Zekâ düzeyleri ile fen ve matematik alanlarındaki yetenekleri yüksek 

olan öğrencileri, matematik ve fen bilimleri alanında yükseköğrenime hazırlamayı, 

Matematik ve fen bilimleri nitelikli alanında gereksinim duyulan üstün nitelikli bilim 
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adamlarının yetiĢtirilmesine kaynaklık etmeyi amaçlayan (MEB 1999) fen lisesinde 

okuyan öğrencilerin aldıkları din kültürü ve ahlak bilgisi eğitiminin araĢtırılması, bu 

araĢtırmanın eğitime destek olması ve daha sonraki dönemde yapılacak olan 

çalıĢmalara katkı sağlaması amaçlanmaktadır. 

Bu bölümde problem durumu, alt problemleri, araĢtırmanın amacı ve önemi, 

hipotezleri, sayıltıları, yöntemi, modeli, evreni, verilerin toplanması ve analizi, 

sınırlılıklar, temel kavramlar ve yapılan çalıĢmalar yer almaktadır.  

1.1. ARAġTIRMANIN PROBLEMĠ 

GeliĢen dünyada son zamanlarda yaĢanan hızlı ilerlemeler çocuklarımız 

üzerinde bir ahlâk geliĢimi problemi oluĢturabiliyor. Bu bağlamda ahlaki geliĢimin 

sistemli bir Ģekilde sağlandığı okullarımızda yer alan eğitim durumu da kafalarda 

soru iĢaretlerine neden olmaktadır. Dünyada yer alan geliĢmeler ile birlikte okullarda 

verilen eğitimin iyileĢtirme çabalarının teknolojiyle birlikte ahlaki yozlaĢmalara 

neden olması, eğitimde duyuĢsal boyutun yeterince çalıĢmaması, ihmal edilmesi veya 

göz ardı edilmesinin bir sonucu olarak karĢımıza çıkmaktadır. 

Ahlaki yozlaĢmaya engel olmak için eğitimde yer alan duyuĢsal boyutun 

üzerinde çalıĢmalar yapılmasına ihtiyaç duyulmaktadır. Bu duyuĢsal boyut ahlâk, 

karakter, vatandaĢlık, din, değer yargıları, değerler gibi çeĢitli ahlaki geliĢim 

öğelerini kapsamaktadır. DuyuĢsal boyut içerisinde yer alan değer kavramı son 

zamanlarda üzerinde durulan bir konudur. Gündemde bu konu genellikle değerlerin 

korunması, değerlere sahip çıkma, değerleri kaybetmeme gibi değiĢik baĢlıklarla 

karĢımıza çıkmaktadır. Değerler kavramının özellikle öne çıkmasında değerlere 

duyulan ihtiyaç ve değerlerin unutulmaya baĢlanması, bu sebeple değerlerin tekrar 

canlandırılmasını sağlamak amacı yer almaktadır (Arslan, YaĢar 2014: 8-10). 

Hayatımızda, değerler oldukça önemli bir konumda bulunmaktadır. 

Değerlerin kaybedilmesiyle insanlar yalnızlaĢır. Adalet, hak, insanlık gibi kavramlar 

hayatımızdan çıkmaya baĢlar. Değerlerin yeniden kazanılması için okullarda değerler 

eğitiminin doğru bir Ģekilde verilmesi gerekmektedir.  
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Günümüzde okullarda verilen eğitim incelendiğinde, çocukların küçük 

yaĢlardan itibaren rekabete sokulması onların ahlaki geliĢimlerinin geri planda 

tutulması eğitim için olumsuz bir manzara oluĢturmaktadır. Çocuklara küçük yaĢtan 

itibaren rekabet duygusunun aĢılanması, ahlaki geliĢime önem verilmemesi 

çocuklarda ahlâk eksikliğine neden olabilir.  Böyle bir geliĢim sonucunda çocukların 

ahlâklı bireyler olmaları beklenebilir mi? Bir toplumda ahlâksızlığın yayılması, 

ahlâkın geri planda kalması baĢarılı bir durum sayılabilir mi? Teknolojinin 

geliĢmesiyle de çocuklara kontrollü bir teknoloji sağlanmaması ahlaki konuda bir 

ihmalin bulunduğunun göstergesidir (Adanır 2010: 14).  

Günümüz milli eğitim sisteminde değer eğitimi din eğitimi kapsamında 

DKAB dersi içerisinde verilmektedir. Bu dersin fen lisesi öğrencileri nezdindeki 

önemini, varsa eksik yönlerini ele aldığımız bu araĢtırmanın fen liselerine bakıĢta bir 

zenginlik katacağı düĢünülmektedir.  

Son dönem ortaöğretim genel müdürlüğü yapan Türk, fen liselerini söyle 

tanımlamıĢtır. ―Fen liseleri; ülkemizde matematik ve fen alanında üstün yetenekli 

öğrencilerin eğitimlerini sağlamak, ülkemizin ihtiyaç duyduğu yüksek düzeydeki 

bilim ve fen adamlarının yetiştirilmelerine kaynaklık etmek, öğrencileri 

araştırmacılığa yöneltmek, yeni buluşlara meraklı öğrencilerin çalışacakları ortam 

ve şartları hazırlamak, yeni teknolojileri kullanabilen, yeni bilgiler üretebilen ve 

projeler hazırlayabilen bireyler yetiştirmek amacıyla kurulan ortaokul veya imam 

hatip ortaokulu üzerine öğrenim süresi dört yıl olan, merkezi sınav puanı ile öğrenci 

alan yatılı ve/veya gündüzlü olarak eğitim ve öğretim veren okullardır. 

Ortaöğretimin genel amaçlarının yanı sıra, fen ve matematik alanlarında 

öğrencilerin bilim insanı olarak yetiştirilmelerine kaynaklık etmeyi amaçlayan ve 

sayıları kademeli olarak artan fen liselerinin sayısı 2017-2018 eğitim ve öğretim yılı 

itibariyle 310’a ulaşmıştır.‖ (Türk 2018: 439).  

GöstermiĢ oldukları üstün akademik baĢarılarından dolayı geleceğimizin 

mimarları olacak fen lisesi öğrencilerini ahlâkî değerlerin farkında olmadan eğitmek 

toplumsal kayıptır. BaĢarılı kabul edilen fen lisesi öğrencilerinin ahlaki hassasiyetleri 

göz önüne alındığında bu çocukların din ve ahlâk konusunda eğitilmesi 
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kaçınılmazdır. Fen lisesi öğrencilerinin bu yöndeki eğitilmelerine DKAB dersi katkı 

sağlamaktadır. 

Fen lisesi öğrencilerinin DKAB dersine karĢı duygu ve düĢünce düzeyleri, 

DKAB dersinin etkisi, DKAB dersi kazanımlarının yeterliliği tespit edilmesi 

gerekmektedir. Ayrıca ilgili literatür incelendiğinde fen lisesi öğrencilerinin sadece 

değer algıları yönünde Ġpek‘in hazırladığı bir yüksek lisans tezi dıĢında DKAB 

dersine iliĢkin algılarını tespit etmeye yönelik de kapsamlı bir çalıĢmanın 

bulunmadığı fark edilmiĢtir. Bu bağlamda fen lisesi öğrencilerinin gerek DKAB 

dersine iliĢkin tutumları, gerek duygu ve düĢünceleri yönünde alan araĢtırmalarının 

eksik kaldığı ve dolayısıyla bu konularda kapsamlı bir alan araĢtırmalarına ihtiyaç 

duyulmaktadır. 

Fen lisesi öğrencilerine din ve ahlâk eğitiminin planlı ve doğru bir Ģekilde 

verilmesi için DKAB derslerinin önemi oldukça büyüktür. DKAB dersleri din bilgisi 

yanında ahlâk ve değerler eğitiminin de verildiği bir derstir. Bu sebeple DKAB 

derslerinin eğitim ve öğretimdeki gerekliliği anlaĢılmaktadır. Böyle yüksek bir değer 

olan ve gençlerin kiĢilik geliĢimlerinde onlara doğru bir yöneliĢ sunan "din‖in 

öğretildiği Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi dersine önemli görevler düĢmektedir. Bu 

ifadelerden de anlaĢılacağı gibi, genelde din ve ahlâk öğretiminin özel de ise 

ortaöğretim kurumlarında okutulan Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi dersinin fen lisesi 

öğrencilerinin bu geliĢim ve değiĢimlerinde oynadığı rolü belirlemek, bu 

araĢtırmanın çıkıĢ noktası ve problemidir.  

 AraĢtırmamızın problem cümlesini; ―Fen liselerinde öğrenim gören 

öğrencilerin DKAB dersinin gereği, programı, içeriği, öğretmenlerin baĢarısı, ders 

iĢleme yöntemleri, dersin faydalı olup olmaması hakkındaki algıları nasıldır?‖ sorusu 

oluĢturmaktadır. ÇalıĢmada fen lisesi öğrencilerine yöneltilen anket sorularıyla bu 

problem cümlesine cevap aranmakta ve öğrenci görüĢleri doğrultusunda bazı 

öneriler sunulmaktadır. 

DKAB dersleriyle birlikte verilen din eğitimi çocukların dini, psikolojik, 

zihinsel ve ahlâk geliĢimini olumlu yönde etkilemektedir. DKAB derslerinden her 

çocuk aynı düzeyde eğitim alamamaktadır. Ülkemizde verilen DKAB dersinin 
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velilerin gözünde sadece sure ezberi, din bilgilerinin öğretilmesi gibi bir kalıptan 

çıkarılması gerekmektedir. Dersin adı olarak bile ―din kültürü ve ahlâk bilgisi‖ 

ifadesi kullanılarak derste dinlerin, değerlerin ve ahlâkın çocuklara öğretilmesi yer 

almaktadır. DKAB derslerinde dini bilgilerin verilerek, ahlâk ve duygu eğitiminin 

geri planda bırakıldığı görülmektedir. Bunun sebebi dinin ahlâk ile bir bütünlük arz 

ettiğinin düĢünülmemesi, din kültürü derslerine önem verilmemesi ve din kültürü 

derslerinde verilecek olan eğitimin öneminin kavranmaması yer almaktadır.  

DKAB derslerinde öğrencilere öğretilmesi istenen asıl hedef olarak Ġslam‘ın 

ve diğer dinlerin üzerinde durduğu ahlâk geliĢimi, ahlâklı birey olma durumu, 

değerlerin yaĢatılması ve ahlâka, dine, değerlere saygı gösteren insanların 

yetiĢtirilmesi yer almaktadır. Ayrıca inancını bilgiyle sağlamlaĢtıran, inanç ve yaĢam 

konusunda ki özgürlüklerinin, sorumluluklarının ve haklarının farkında olan insanlar 

yetiĢtirmek DKAB derslerinin amaçları arasında bulunmaktadır (Arpacı 2013: 225).  

Ġster DKAB dersiyle olsun ister baĢka derslerle, hangi eğitim programıyla 

verileceği fark etmeksizin, verilecek olan ahlâk ve değerler eğitimi için öncelikle 

öğrencilerin bireysel ve toplumsal açıdan ne tür değer yönelimlerinde bulunduğunun 

bilinmesi gerekmektedir.  

1.1.1.Alt Problemler 

              AraĢtırmanın problemi fen lisesi öğrencilerinin DKAB dersi ile ilgili duygu 

ve düĢünce düzeyleridir. Probleme bağlı olarak araĢtırmanın alt problemleri Ģu 

Ģekilde oluĢturulmuĢtur;  

1. Fen liselerinde okuyan öğrencilerinin DKAB dersine iliĢkin bakıĢları ve bu 

dersle ilgili duygu ve düĢünceleri nasıldır? 

     a. Fen lisesi öğrencilerin cinsiyetlerine göre DKAB dersinin etkisi, DKAB 

dersinin uygulanıĢı, kazanımların gerçekleĢme düzeyi, duygu ve düĢüncelerinde 

DKAB dersinin etkisi ve dini yaĢantıların Ģekilleri farklılaĢmakta mıdır? 

     b. Fen lisesi öğrencilerin gelir düzeylerine göre DKAB dersinin etkisi, 

DKAB dersinin uygulanıĢı, kazanımların gerçekleĢme düzeyi, duygu ve 
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düĢüncelerinde DKAB dersinin etkisi ve dini yaĢantıların Ģekilleri farklılaĢmakta 

mıdır? 

     c. Fen lisesi öğrencilerin ikamet yerlerine göre DKAB dersinin etkisi, 

DKAB dersinin uygulanıĢı, kazanımların gerçekleĢme düzeyi, duygu ve 

düĢüncelerinde DKAB dersinin etkisi ve dini yaĢantıların Ģekilleri farklılaĢmakta 

mıdır? 

     d. Fen lisesi öğrencilerin Anne-Baba birliktelik değiĢkenine göre DKAB 

dersinin etkisi, DKAB dersinin uygulanıĢı, kazanımların gerçekleĢme düzeyi, duygu 

ve düĢüncelerinde DKAB dersinin etkisi ve dini yaĢantıların Ģekilleri farklılaĢmakta 

mıdır?  

    e. Fen lisesi öğrencilerin anne öğrenim düzeylerine göre DKAB dersinin 

etkisi, DKAB dersinin uygulanıĢı, kazanımların gerçekleĢme düzeyi, duygu ve 

düĢüncelerinde DKAB dersinin etkisi ve dini yaĢantıların Ģekilleri farklılaĢmakta 

mıdır? 

     f. Fen lisesi öğrencilerin baba öğrenim düzeylerine göre DKAB dersinin 

etkisi, DKAB dersinin uygulanıĢı, kazanımların gerçekleĢme düzeyi, duygu ve 

düĢüncelerinde DKAB dersinin etkisi ve dini yaĢantıların Ģekilleri farklılaĢmakta 

mıdır? 

 2.Fen Lisesi öğrencilerine göre, DKAB dersinin kendilerini 

gerçekleĢtirmedeki rolü nedir? 

            3. Fen Lisesi öğrencilerine göre, DKAB dersi, günlük yaĢamları ile ne ölçüde 

örtüĢmektedir? 

           4. Fen Lisesi öğrencilerine göre, DKAB dersi, hayatta karĢılaĢılan sorunların 

çözümünde ne ölçüde etkilidir? 

           5. Fen Lisesi öğrencilerine göre, DKAB dersi, dini konularda karĢılaĢtıkları 

Ģüpheleri gidermede ne ölçüde etkilidir? 

           6. Fen Lisesi öğrencilerine göre, DKAB dersi, onların dini duygu, düĢünce ve 

davranıĢları üzerindeki genel olarak ne Ģekilde etkili olmaktadır? 
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           7. Fen Lisesi öğrencilerine göre, DKAB dersi öğrenme alanları açısından dini 

duygu, düĢünce ve davranıĢları üzerinde ne ölçüde etkilidir? 

1.2. ARAġTIRMANIN AMACI 

TEOG (LGS) sınavını büyük bir baĢarıyla ve yüksek puanlarla kazanan fen 

lisesi öğrencileri, üniversitede tıp, hukuk, mühendislik gibi oldukça üstün baĢarı 

gerektiren bölümleri tercih etmektedirler. Bu ve daha baĢka bölümleri bitiren fen 

lisesi öğrencileri önemli mesleklere atanmakta, vatana ve millete hizmet 

etmektedirler. Din Kültürü ve ahlâk bilgisi eğitiminin bu öğrencilerin hem öğrencilik 

yıllarında hem de mesleğe atandıklarında onların düĢünce ve davranıĢlarında önemli 

ölçüde değiĢim ve geliĢim sağlayacağı düĢünülmektedir. ÇalıĢmamızın amacı 

baĢarılarıyla tanınan fen lisesi öğrencilerinin DKAB dersine bakıĢlarını tespit etmek, 

anket sorularıyla elde edilen veriler doğrultusunda da DKAB dersinin niteliğini 

artırmak, DKAB dersinin mevcut durumdaki eksikliklerini ve yapılan yanlıĢ 

uygulamaları tespit etmek ve yapılması gerekenler noktasında çözüm önerileri 

sunmaktır. 

  Lise öğrencileri ergenlik döneminde oldukları için bu dönemde onların dini 

sorgulamalarında bir yükseliĢ görülmektedir.. Bu sebeple lise çağında verilecek din 

eğitiminin sorunsuz bir Ģekilde gerçekleĢmesi, dini düĢüncenin geliĢimi için oldukça 

önem arz etmektedir. ÇalıĢmada bu konu üzerinde durulmakta ve fen lisesi 

öğrencilerinin DKAB dersine bakıĢları analiz edilmektedir. Ayrıca bu öğrencilerin 

üstün zekâya ve yüksek ahlâkî muhakeme güçlerine sahip oldukları düĢünülerek, 

DKAB dersine karĢı ne denli duyarlı olduklarını tespit etmek amacıyla anket 

uygulanmıĢ ve değerlendirmeleri sağlanmıĢtır. 

1.3. ARAġTIRMANIN ÖNEMĠ 

Lise dönemini geçiren gençlerden bazıları dini sorgulamakta ve ergenlik 

dönemi sebebiyle dinden uzaklaĢabilmektedir.  Lise dönemindeki gençlerin aldıkları 

din eğitimi derslerinin onlar üzerindeki etkileri araĢtırılmasıyla birlikte bu alanda 
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yapılacak olan çalıĢmalara bir önayak olma niteliğindedir. Fen liselerinde ve diğer 

liselerdeki öğrencilerin aldıkları din eğitiminin istenilen düzeye ulaĢması için çeĢitli 

araĢtırmalar yapılmaktadır. Bu nedenle araĢtırmamız fen lisesi öğrencilerinin DKAB 

dersi ile ilgili algılarının incelenmesi açısından önem arz etmektedir.  

Toplumumuzun gelecekte daha sağlıklı ve refah seviyemizin yüksek 

olabilmesi için gençlerimizin nitelikli ve donanımlı yetiĢmesi önemlidir. Fen 

liselerindeki DKAB dersleri olumlu davranıĢ geliĢtirme noktasında gençlere katkı 

sunabilir. Nitekim yıllardır uygulanan DKAB programlarının olumlu sonuçları 

görülmektedir. ĠĢte bu çalıĢmamızın fen liselerinde okuyan öğrencilerin DKAB 

dersinin içeriği ve iĢleniĢindeki eksikliği ortaya çıkarmak ve bunlara çözüm önerisi 

geliĢtirmek açısından da faydalı olacağı düĢünülmektedir.   

Dünyada ve Türkiye‘de fen ve matematik alanında baĢarılı olan öğrencilerin 

üstün yetenekli olduğu kabul edilir. Özellikle Türkiye‘de fen lisesi öğrencilerinin 

baĢarılı oldukları varsayılır. Bu bağlamda baĢarılı sayılan fen lisesi öğrencilerinin 

―Din ve ahlâk eğitimi algısı nasıl oluĢturulmaktadır?‘‘ konusunun araĢtırılması 

gerekir. Fen liselerinde DKAB derslerinin öğrencilere kazandırdığı olumlu etkilere 

bakıldığında bu alanda yapılan çalıĢmaların yetersiz olduğu görülmekte olup 

çalıĢmamız bu konu da atılan bir adım niteliği taĢımaktadır. 

         1.4.ARAġTIRMANIN HĠPOTEZLERĠ 

Bu araĢtırma ile yukarıda dile getirilen amaçlar çerçevesinde temel olarak 

Fen Lisesi Öğrencilerinin DKAB dersine karĢı duygu ve düĢünceleri ile ilgili olarak 

aĢağıdaki hipotezler geliĢtirilmiĢtir: 

1. DKAB dersinin içeriği fen lisesi öğrencilerinin istek ve ihtiyaçlarına 

uygundur. 

2. DKAB dersi, fen lisesi öğrencilerin dini duygu, düĢünce ve davranıĢları 

üzerinde etkilidir. 
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3. DKAB dersi içeriği, fen lisesi öğrencilerin seviyelerine uygun ve dini 

doğru anlamada pozitif yönde etki etmektedir. 

4. DKAB dersinin içeriğinde yer alan konular, fen lisesi öğrencilerinin 

günlük yaĢantılarıyla büyük ölçüde örtüĢmektedir. 

5. DKAB dersi, fen lisesi öğrencilerinin duydukları dini Ģüphelerin 

giderilmesine katkı sağlamaktadır. 

6. Fen Lisesi öğrencileri, DKAB ders saatini ve iĢlenen konuları yetersiz 

görmektedir. 

7. Fen Lisesi öğrencilerinin DKAB dersini sevmeleri, onların dini duygu, 

düĢünce ve davranıĢları üzerinde olumlu etkiye sahiptir. 

8. Fen Lisesi öğrencilerinin DKAB öğretmenlerini sevmeleri, onların dini 

duygu, düĢünce ve davranıĢları üzerinde olumlu etki yapmaktadır. 

9. DKAB dersinin fen lisesi öğrencilerinin gündelik yaĢamlarıyla örtüĢmesi 

ve yaĢamlarında karĢılaĢtıkları problemlerin çözümünde etkili olması, onların dini 

duygu, düĢünce ve davranıĢları üzerinde olumlu etki yapmaktadır. 

          10. Fen liselerinde DKAB dersinde kullanılan materyaller yetersizdir. 

           11. Fen Lisesi öğrencilerinin cinsiyetleri ile DKAB dersinin etkisi, uygulanıĢı 

ve kazanımların Ģekillenmesi arasında bir iliĢki vardır.  

          12. Fen Lisesi öğrencilerinin gelir durumları ile DKAB dersinin etkisi, 

uygulanıĢı ve kazanımların Ģekillenmesi arasında bir iliĢki vardır.   

          13. Fen Lisesi öğrencilerinin ikamet yerleri ile DKAB dersinin etkisi, 

uygulanıĢı, kazanımların gerçekleĢme düzeyi, duygu ve düĢünceleri ve dini 

yaĢantılarının Ģekillenmesi arasında bir iliĢki vardır.  

14. Fen Lisesi öğrencilerinin anne-baba birliktelikleri ile DKAB dersinin 

etkisi, uygulanıĢı, kazanımların gerçekleĢme düzeyi, duygu ve düĢünceleri ve dini 

yaĢantılarının Ģekillenmesi arasında bir iliĢki vardır.  
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15. Fen Lisesi öğrencilerinin anne eğitim durumları ile DKAB dersinin etkisi, 

uygulanıĢı, kazanımların gerçekleĢme düzeyi, duygu ve düĢünceleri ve dini 

yaĢantılarının Ģekillenmesi arasında bir iliĢki vardır.   

16. Fen Lisesi öğrencilerinin baba eğitim durumları ile DKAB dersinin etkisi, 

uygulanıĢı, kazanımların gerçekleĢme düzeyi, duygu ve düĢünceleri ve dini 

yaĢantılarının Ģekillenmesi arasında bir iliĢki vardır.   

1.5. ARAġTIRMANIN VARSAYIMLARI 

1. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin sorulan sorulara samimi ve doğru olarak 

cevap verdikleri varsayılmıĢtır.  

2. AraĢtırma kapsamı içerisindeki öğrencilerin, evren grubunu yeterli 

seviyede temsil ettiği düĢünülmektedir.  

3. Veri toplama araçlarının öğrencilerin görüĢlerini ortaya koyacak nitelikte 

olduğu varsayılmaktadır.  

4. Kullanılan ölçme araçları istatistiksel açıdan güvenilirdir.  

5. Örneklemimizdeki fen lisesi öğrencilerin akademik alanda baĢarılı 

öğrenciler oldukları varsayılmıĢtır. 

6. AraĢtırmacı, analiz ve yorumlarında tarafsız davranmıĢtır.  

1.6. ARAġTIRMANIN YÖNTEMĠ 

Bu bölümde araĢtırmanın planı, araĢtırma evreni ve örneklemi, araĢtırmada 

kullanılan bilgi toplama aracı ile bu aracın uygulanması ve elde edilen verilerin 

çözümlenmesinde kullanılan istatistiksel yöntem ve teknikler açıklanmıĢtır. 

Bu araĢtırmanın örneklem ve evrenini Sivas ili merkez ve ilçelerindeki fen 

liselerinde okuyan öğrenciler oluĢturmaktadır. Fen lisesi öğrencilerinin DKAB dersi 

hakkındaki düĢüncelerinin öğrenilmesi için alan araĢtırmasına yer verilmiĢtir. Alan 

araĢtırmasında ise anket tekniği uygulanmıĢtır. Fen lisesi öğrencilerinin DKAB dersi 

hakkındaki duygu ve düĢüncelerini, DKAB dersinin içeriği, DKAB dersi uygulama 
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hakkındaki düĢünceleri, DKAB dersi kazanımlarının gerçekleĢme düzeyleri, 

yaĢantısının Ģekillenmesinde DKAB dersinin etkisi ve araĢtırmaya katılanların 

bağımsız değiĢkenlerinden oluĢan bir ölçme aracı hazırlanmıĢtır. Ġlgili resmi 

kurumlardan gerekli izinler alınmıĢtır. Böylece araĢtırma kaynak tarama ve anket 

verilerine dayanarak oluĢturulmuĢtur. 

1.6.1. AraĢtırmanın Modeli 

Katılımcıların din kültürü ve ahlâk bilgisi dersinin içeriği hakkındaki 

düĢünceleri, DKAB dersinin uygulanıĢı hakkındaki düĢünceleri, DKAB dersindeki 

kazanımların gerçekleĢme düzeyini belirleme, DKAB dersi hakkındaki duygu ve 

düĢünceleri ile dini yaĢantılarının Ģekillenmesinde DKAB dersinin etkisi ve 

demografik bilgileri arasındaki iliĢkiyi belirlemeye yönelik yapılan bu çalıĢmada 

genel tarama modellerinden betimsel nitelikte iliĢkisel tarama modeli kullanılmıĢtır. 

Bir grubun özelliklerini belirlemek için verilerin toplanmasını amaçlayan çalıĢmalara 

tarama (survey) araĢtırması denir (Büyüköztürk 2015: 182).   

Tarama modelleri, geçmiĢte ya da halen var olan bir durumu var olduğu 

Ģekilde betimlemeyi amaçlayan araĢtırma yaklaĢımlarıdır. ĠliĢkisel tarama modelleri 

ise, iki ya da daha fazla değiĢken arasında değiĢim olup olmadığını ve bu değiĢimin 

derecesini belirlemeyi amaçlayan araĢtırma modelleridir (Karasar 2005: 88).  

AraĢtırmada fen lisesi öğrencilerinin dini yaĢantılarının Ģekillenmesinde 

DKAB dersinin etkisi arasındaki iliĢki incelenmiĢtir. Bu amaçla araĢtırma, iliĢkisel 

tarama modeline uygun olarak tasarlanmıĢtır. ĠliĢkisel tarama modeli, tarama 

modelinin bir türüdür. ĠliĢkisel tarama modelleri, iki ve daha çok sayıdaki değiĢken 

arasında birlikte değiĢim varlığını ve/veya derecesini belirlemeyi amaçlayan 

araĢtırma modelleridir (Karasar 2002: 77).   Bu araĢtırma, iliĢkisel tarama modelinde 

olup nicel bir çalıĢmadır. Nicel desenli, nitel destekli bu araĢtırma temelde 

anket/ölçek verilerine dayanmaktadır. Bununla birlikte, elde edilen niceliksel 

verilerin ve yapılan açıklamaların güvenilirliğini ve geçerliğini artırmak, araĢtırmada 

çözümlenmeye çalıĢılan temel problemlere iliĢkin, daha ayrıntılı ve derinlemesine 

bilgi elde etmek maksadıyla, mülakat verilerinden de faydalanılmıĢtır. Bilindiği 
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üzere mülakat ve gözlem gibi yollarla elde edilen niteliksel veriler geniĢ bir evrene 

iliĢkin genel durumları, niceliksel yığılmaları gösteren nicel verilere derinlik, ayrıntı 

ve anlam kazandırmak amacıyla da kullanılabilmektedir (Yıldırım, ġimĢek 2011: 

311). Bu yaklaĢım bilimsel araĢtırma literatüründe ―yöntem çeĢitliliği‖ olarak da 

ifade edilmektedir (Yıldırım, ġimĢek 2011: 46). Bağımlı ve bağımsız iki değiĢkenin 

olduğu modelde, fen lisesi öğrencilerinin cinsiyet, gelir durumları, ikamet yerleri, 

anne-baba birliktelik durumu, anne-babanın eğitim durumu araĢtırmanın bağımsız 

değiĢkeni iken; fen lisesi öğrencilerin DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin 

uygulanıĢı, kazanımların gerçekleĢme düzeyi, duygu ve düĢüncelerinde DKAB etkisi 

ve dini yaĢantıların Ģekilleri ise araĢtırmanın bağımlı değiĢkenini oluĢturmaktadır. 

AraĢtırmada fen lisesi öğrencilerinin DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin 

uygulanıĢı, kazanımların gerçekleĢme düzeyi, duygu ve düĢüncelerinde DKAB etkisi 

ve dini yaĢantıların Ģekilleri bağımsız değiĢkenlere göre değiĢip değiĢmediği 

incelenmiĢtir.   

Anket uygulaması neticesinde elde edilen veriler, çalıĢmamızda bağımsız 

örneklem t testi, korelasyon analizi ve tek yönlü varyans (anova) analizleri geçerlilik 

ve güvenirlilik çerçevesinde yapılmıĢtır. Konuyla ilgili sonuçlar, araĢtırmanın 

bulguları bölümünde ayrıntılı olarak sunulmuĢtur. 

1.6.2. AraĢtırmanın Evreni ve Örneklemi 

AraĢtırmanın evrenini, 2018-2019 eğitim-öğretim yılında Sivas ili Milli 

Eğitim Müdürlüğüne bağlı merkez ve ilçelerindeki fen liselerinde okuyan DKAB 

dersini alan 12.sınıf öğrencileri oluĢturmaktadır. AraĢtırmanın örneklemini Sivas Fen 

Lisesi 114 öğrenci, Zara Mehmet Habib Soluk Fen Lisesi 93 öğrenci, SuĢehri Fen 

Lisesi 73 öğrenci, ġarkıĢla Ġsmet Yılmaz Fen Lisesi 47 öğrenci,  Akademi Yeni Çizgi 

(AYÇ) Fen lisesi 7 öğrenci, Doğa Koleji Fen Lisesi 10 öğrenci ve Batı Koleji Fen 

Lisesi 3 öğrenci oluĢturmaktadır. Bu öğrencilerin 220‘si kız, 127‘si erkek olmak 

üzere toplam da 347 katılımcı anket doldurmuĢtur. 2018-2019 eğitim öğretim yılında 

DKAB programı değiĢtiği için, araĢtırmanın örneklemini oluĢturan fen lisesi 

öğrencilerinin okula baĢladıkları dönemde yürürlükte olan 2012 DKAB programını 

okuyan sadece 12.sınıflar ile çalıĢılmıĢtır.  
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Anket uygulamasına Bahçe Ģehir Koleji Fen Lisesi okul yönetiminin onay 

vermemesi üzerine dıĢarıda bırakılmıĢtır.  

1.6.3. Veri Toplama Aracı Ve Verilerin Analizi  

AraĢtırma için veriler, literatür taranarak ve anket tekniği kullanılarak elde 

edilmiĢtir. Anket maddeleri araĢtırmamızın konusuna ve amacına uygun olarak daha 

önce bu konuda yapılan alan araĢtırmalarında kullanılan anket metinlerinden 

yararlanarak öğrencilere sorulmak üzere hazırlanılmıĢtır. Daha sonra anket maddeleri 

tekrar konu uzmanı öğretim üyelerine incelettirilerek ve danıĢılarak kapsam 

geçerliliği geniĢletilmiĢtir. Öncelikle araĢtırmanın geçerliliğinin ve güvenirliğinin 

sağlanması için ön bir deneme yapılmıĢtır. Anket sorularındaki bazı maddeler hedef 

kitle dikkate alınarak danıĢman hocanın gözetiminde yeniden düzenlenmiĢtir. 

Maddeler üzerinde eksiklikler giderilerek anketin yeniden düzenlenmesi sağlanmıĢ 

ve daha sonra anket uygulanmıĢtır. 

AraĢtırma verilerinin toplanmasında KiĢisel Bilgiler Formu, Din Kültürü ve 

Ahlâk Bilgisi Dersinin Ġçeriği Hakkındaki DüĢünceleri, DKAB Dersinin UygulanıĢı, 

DKAB Dersindeki Kazanımların GerçekleĢme Düzeyi, DKAB Dersi Hakkındaki 

Duygu ve DüĢünceleri ile Dini YaĢantılarının ġekillenmesinde DKAB Dersinin 

Etkisi hakkındaki görüĢleri öğrenip değerlendirmek için kullanılmıĢtır. Ölçeklerin 

izinleri önceden alınmıĢ ve uygulanmıĢtır. Ölçeklerin uygulanmasında tamamen 

gönüllülük esas alınarak elde edilen veriler gizli tutulmuĢtur. 

Sivas Ġlinde bulunan ve örnekleme giren toplam 368 adet form dağıtılmıĢ, 

bunlardan 347 âdeti doldurularak geri dönmüĢtür. Doldurulan form sayısı, 347 

katılımcıdan oluĢan örneklem grubunu karĢılamaktadır.  

Ölçekler, ġubat-Mart ve Nisan 2019 tarihleri arasında dağıtılmıĢ ve 

toplanmıĢtır. Ölçekler öğrencilere dağıtılırken katılımcıların uygunlukları ve rahat bir 

Ģekilde doldurabilmeleri dikkate alınarak anketi doldurmaları sağlanmıĢtır.  

Elde edilen veri toplama aracı, örnekleme giren katılımcılar tarafından 

uygulanmıĢtır. KiĢisel bilgi formu, Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi Dersinin Ġçeriği 

Hakkındaki DüĢünceleri, DKAB Dersinin UygulanıĢı Hakkındaki DüĢünceleri, 
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DKAB Dersindeki Kazanımların GerçekleĢme Düzeyini Belirleme, DKAB Dersi 

Hakkındaki Duygu ve DüĢünceleri Ġle Dini YaĢantılarının ġekillenmesinde DKAB 

Dersinin Etkisi Ölçeği kullanılarak elde edilen veriler bağımlı ve bağımsız 

değiĢkenler dikkate alınarak, bilgisayar ortamında SPSS 22. 0 (Statistical package for 

the Social Sciences) paket programı kullanılarak veri tabanı oluĢturularak analiz 

edilmiĢtir.  

Demografik değiĢkenlere göre dağılımların belirlenmesi amacıyla frekans (f) 

ve yüzdeler (%) hesaplanmıĢtır. Ölçeklerin boyutlarına ait madde toplamları ve 

ortalamaları bulunmuĢtur. Ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmıĢtır. Din 

Kültürü ve Ahlâk Bilgisi Dersinin Ġçeriği Hakkındaki DüĢünceleri, DKAB Dersinin 

UygulanıĢı Hakkındaki DüĢünceleri, DKAB Dersindeki Kazanımların GerçekleĢme 

Düzeyini Belirleme, DKAB Dersi Hakkındaki Duygu ve DüĢünceleri Ġle Dini 

YaĢantılarının ġekillenmesinde DKAB Dersinin Etki düzeylerinin demografik 

değiĢkenlere göre değiĢip değiĢmediğini belirlemek amacıyla bağımsız örneklem t-

testi ve tek yönlü varyans (anova) analizleri yapılmıĢtır. Katılımcıların, Din Kültürü 

ve Ahlâk Bilgisi Dersinin Ġçeriği Hakkındaki DüĢünceleri, DKAB Dersinin 

UygulanıĢı Hakkındaki DüĢünceleri, DKAB Dersindeki Kazanımların GerçekleĢme 

Düzeyini Belirleme, DKAB Dersi Hakkındaki Duygu ve DüĢünceleri Ġle Dini 

YaĢantılarının ġekillenmesinde DKAB Dersinin Etki düzeyleri arasındaki iliĢkiyi 

bulmak amacıyla korelasyon analizi yapılmıĢtır. 

1.6.4.Güvenilirlik Analizi  

AraĢtırma için elde edilen verilerin güvenilirliğini ölçmek için Cronbach Alfa 

Katsayısı kullanılmıĢtır. Testte yer alan soruların varyanslarının toplamının genel 

varyansa oranlanması ile bulunan ve 0 ile 1 arasında değerler alan Alfa katsayısı, bir 

ağırlıklı standart değiĢim ortalamasıdır. Cronbach Alfa Katsayısı, testte yer alan 

soruların homojen bir yapıyı açıklamak üzere bir bütün oluĢturup oluĢturmadıklarını 

araĢtırır. Alfa Katsayısı, bireysel soru puanlarını içeren bir testte sorulara verilen 

yanıtların toplanması durumunda soruların birbirleri ile benzerliğini ve yakınlığını 
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ortaya koyan bir katsayıdır. Alfa katsayısının bulunabileceği aralıklar ve buna bağlı 

olarak da ölçeğin güvenirlik durumu aĢağıda verilmiĢtir. 

  0,00≤ α < 0,40 ise test güvenilir değildir,  

0,40 ≤ α < 0,60 ise test düĢük güvenilirliktedir, 

0,60 ≤ α < 0,80 ise test oldukça güvenilirdir, 

0,80 ≤ α < 1,00 ise test yüksek derecede güvenilir bir testtir (Büyüköztürk 

2015: 183). 

ÇalıĢmamızda testlerin güvenirlik ve geçerlikleri asıl uygulamadan önce yapılan bir 

ön uygulama ile sağlanmıĢtır.  

Tablo 1. Güvenilirlik Testi 

Güvenilirlik Analizi 

Test Cronbach's Alpha N 

DKAB Dersinin Ġçeriği Hakkındaki 

DüĢünceleri 

,843 5 

DKAB Dersinin UygulanıĢı Hakkındaki 

DüĢünceleri 

,701 10 

DKAB Dersindeki Kazanımların GerçekleĢme 

Düzeyini Belirleme 

,960 23 

DKAB Dersi Hakkındaki Duygu ve 

DüĢünceleri 

,955 12 

Dini YaĢantılarının ġekillenmesinde DKAB 

Dersinin Etkisi 

,962 8 

 

Tablo 1‘de de görüldüğü gibi gerçek uygulamada hesaplanan Alpha Cronbach 

alfa (α) güvenilirliği katsayılarının oldukça yüksek çıkması anketin güvenilir 

olduğunu kanıtlar niteliktedir.  
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1.6.5. Normallik Testi 

Bu aĢamada parametrik ya da parametrik olmayan analiz yöntemlerinden 

hangisinin kullanılacağına karar vermek adına verilerin normallik testine tabi 

tutulması gerekmektedir.  

Ölçek puanlarının normal dağılıma uygunluğunun incelenmesi için yapılan 

temel iĢlem çarpıklık ve basıklık değerlerinin hesaplanmasıdır. Ölçek puanlarından 

elde edilen basıklık ve çarpıklık değerlerinin +3 ile -3 arasında olması normal 

dağılım için yeterli görülmektedir. Buna göre ölçek puanlarının normal dağılım 

gösterdiği kabul edilmiĢtir (Tablo 2‘de ilgili değerler görülebilmektedir). Ayrıca 

ilgili ölçek ve boyutlarına iliĢkin histogramlar, grafikler ve varyasyon katsayıları da 

incelenerek normal dağılıma uygun olduğu tespit edilmiĢtir. Bu bağlamda analizlerde 

parametrik yöntemler kullanılmıĢtır. Analizlerde test tekniklerinden bağımsız gruplar 

t testi, ANOVA testi kullanılmıĢtır. Ölçek puanlarının demografik değiĢkenlere, yeĢil 

ürün kavramına iliĢkin bilgilere göre farklılık gösterip göstermediği ise bağımsız 

gruplar t ve ANOVA testleri ile analiz edilmiĢtir. 

Tablo 2. Ölçek Puanlarının Tanımlayıcı Ġstatistikleri 

Test Ortalama Std.Sapma Çarpıklık Basıklık 

DKAB Dersinin Ġçeriği Hakkındaki 

DüĢünceleri 

1

4,2450 

4,8

2113 

,1

57 

-

,389 

DKAB Dersinin UygulanıĢı 

Hakkındaki DüĢünceleri 

2

4,5043 

6,9

1709 

,7

61 

1

,914 

Dini YaĢantılarının ġekillenmesinde 

DKAB Dersinin Etkisi 

1

9,6225 

9,6

6005 

,7

56 

-

,352 

DKAB Dersi Hakkındaki Duyguları 8,

3804 

3,6

2545 

,3

20 

-

,813 

DKAB Dersi Hakkındaki DüĢünceleri 2

5,2651 

10,

20252 

,2

32 

-

,764 

1.7. ARAġTIRMANIN SINIRLILIKLARI 

1. AraĢtırma, Sivas Ġl Merkezi ve ilçelerindeki fen liselerinde okuyan 2018-2019 

eğitim öğretim yılındaki 12. sınıf öğrencileri ile sınırlandırılmıĢtır. 
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2. Bu araĢtırma için geliĢtirilen veri toplama araçlarındaki madde ve sorular, ilgili 

literatür taraması, konunun uzmanları ve öğrencilerle yapılan görüĢmeler 

doğrultusunda elde edilen bilgiler ile sınırlıdır.  

3. AraĢtırma, gerçekleĢtirilen veri analizi teknikleri ile sınırlandırılmıĢtır.  

1.8. ĠLGĠLĠ KAVRAMLAR 

Din: “Allah tarafından peygamberler aracılığıyla gönderilen, insanları 

akıllarını, irade ve isteklerini kullanarak her konuda hayır olan Ģeylere sevk eden ve 

böylece onların dünya ve ahiret saadetine ulaĢmalarını sağlayan ilâhî esaslar 

bütünüdür‖( ġehristânî 1975: 38-39 akt. Yılmaz 2018: 73).   

Bireyin tüm vücuduna ve kiĢiliğine etki eden, fani dünyada yapılan ibadetleri 

ve sergilenen inancı, iyi veya kötü taraflarıyla ilerletilen yaĢamı, duygusallığı da 

içine alarak bu yapıya ―Din‖ denmiĢtir (Aydın 1999: 6; Güzel 2014: 4).   

Din eğitimi: ―Bireyin dinî davranışlarında kendi yaşantıları yoluyla ve kasıtlı 

olarak istendik değişme meydana getirme denemeleri sürecidir.‖ (Tosun 2001: 25). 

Din eğitimi, genel anlamıyla inanılan dinin veya baĢka herhangi bir dinin öğretimi ve 

bu yönde bilgi veya davranıĢ değiĢikliği meydana getirmedir. Dinin bilgi ve davranıĢ 

boyutuyla anlaĢılması ve bunun hayatta biliĢsel, duygusal ve davranıĢsal değiĢiklik 

meydana getirmesi olarak da tanımlanabilecek din eğitimi, genel kabule göre insanda 

doğuĢtan bulunan inanma içgüdüsünün metafiziksel olarak istenen yönde 

eğitilmesidir (Oruç 2011: 143). 

 Din eğitimi, insanın fıtratında var olan din duygusunu açığa çıkarmak, 

kendisini gerçekleĢtirmesine yardımcı olmak, toplumsal alanda uyumlu birey 

yetiĢtirmek ve toplumun ahlâk normlarını yükseltmek için yapılan sistemli, istendik, 

davranıĢ değiĢikliği sürecidir. Yine din eğitimi; bireye din temelli toplumsal normları 

öğretmek ve bireyleri dinî yönden sosyalleĢmesini sağlamaktır. Çünkü insanlar 

içinde bulundukları toplumlarda hem karĢısındaki bireyin davranıĢından hem de 

kendi davranıĢlarından birlikte sorumludur. Bu yüzden birey din ve ahlâkı bilmek ve 

öğrenmek zorundadır. Zira ahlâk da, bireyin diğer insanlarla olan iliĢkilerini 
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düzenleyen ve toplumsal alana katkı sağlayıcı tutum ve davranıĢlar kazandıran bir 

eğitim alanıdır.  

Yılmaz, Din Eğitimi ve Sosyal BarıĢ adlı kitabında din eğitimini; ―dinî 

bilgilerin, beden, zihin ve duygu gelişimleri dikkate alınarak bireylere aktırılması ve 

onlarda dinî bilinçlenmenin sağlanması süreci‖ olarak tanımlamaktadır. Bu süreçte 

bireyler din konusunda bilgilendikleri gibi, dince istenen davranıĢları benimseyerek 

yerine getirebilme, dince istenmeyen davranıĢlar karĢısında da nefsinin arzularını 

frenleyebilme yeteneği kazanmaktadırlar. Ayrıca öğrenilen bilgilerin gönülde yer 

bularak bilince dönüĢmesi de sağlıklı bir din eğitimi süreciyle mümkündür (Yılmaz 

2018: 74). 

Ahlâk: Ahlâk kelimesi, Arapça ―hulk‖ kelimesinin çoğulu olup Türkçe‘de 

tekil olarak kullanılmaktadır. Hulk; din, tabiat, huy, mizaç, hal, hareket ve karakter 

gibi manalara gelmektedir (Bayraklı 2011: 15; Ġbn Manzur 1956: 86). Ahlâk, insanın 

doğuĢtan gelen karakter yapısını vurgulamakta olup bireylerin iradi hareketleriyle ve 

davranıĢlarıyla ilgilenen bir alandır (Çağrıcı 1989: 1; Özen 2011: 68). Terim olarak 

ahlâk; ―umumi bir davranıĢ kuralını‖, ―bir grup davranıĢ kurallarını‖ ve ―davranıĢ 

kuralları veya hayat tarzları üzerinde yapılan fikri bir araĢtırmayı‖ ifade etmek üzere 

üç farklı Ģekilde kullanılır. DavranıĢlar zamana, topluma ve kültüre göre değiĢiklik 

arz etse de ahlâk, zorunlu ve değiĢmeyen davranıĢ kurallarını ifade eder (Kılıç 2012: 

1-2). 

 Ahlâk: ―Toplumda belirlenmiş olan iyilik, ideal yaşam ve kuralların 

insanlar tarafından benimsenmesiyle ortaya çıkan kurallar bütünüdür.‖ (Topçu 

2015a: 142)   

Genel olarak ele almak gerekirse Ahlâk, ―insanın baĢka varlıklarla belirli 

normlar dâhilinde gerçekleĢen iliĢkiler toplamını, insanın bu iliĢkileriyle, bu 

varlıklara yönelen eylemlerini düzenleyip anlamlandıran norm, ilke, kural ve 

değerlerin bütünüdür‖ (Cevizci 2008: 3).   
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Ahlaki GeliĢim: ―Bireylerin, bir davranıĢın doğruluğu veya yanlıĢlığı ile 

ilgili karar almalarını için rehberlik eden ve kendi davranıĢlarını kontrol etmelerine 

olanak veren kuralları elde etme sürecidir.‖ (Çırak 2006: 13) 

 Tüm toplumlar kendi inanç ve dünya görüĢüne uygun bireyler yetiĢtirmeye 

gayret sarf eder; bu, toplumun geleceği ve refahı için Ģarttır. Toplumların, arkadan 

gelen genç nesillerine öğretmek istedikleri değerler arasında ahlâki değerler de 

vardır. Her toplumun ahlaki değerlerin eğitim kurumlarında bireylere veriliĢ yöntemi 

farklıdır. Bizim ülkemizde ahlâk derslerinin okullarda din kültürü ile birlikte 

verilmesi dinin, ahlâk prensipleri için en temel bir kaynak olduğunu hatırlatmaktadır. 

Değer: ―Herhangi bir şeyin istenebilmesi veya istenememesi yönündeki 

düşünce veya inançtır.‖ (Güngör 2000: 27-28)  

Ahlaki Değer: Ahlaki değer, ―iyi‖ ve ―kötü‖ olarak nitelendirilen ve herkes 

tarafından belli bir ölçüde kabul görmüĢ veya reddedilmiĢ davranıĢlarla ilgili 

değerlerdir (Erdem 2003: 59). 

Değerler Eğitimi: ―Sosyal yaĢamı oluĢturan, bireyleri birbirine bağlayan, 

geliĢmeyi, mutluluğu ve huzuru sağlayan, risk ve tehditlerden koruyan ahlaki, insani, 

sosyal ve manevi değerlerimizin tüm bireylere kazandırılması ve aktarılması 

sürecidir‖ (MEB Örgün Eğitim Ġstatistikleri 2010.)  

Fen Lisesi: 10.01.1999 tarihli ve 23579 sayılı Resmî Gazete‘de yayımlanan 

Millî Eğitim Bakanlığı Fen Liseleri Yönetmeliğine göre, Fen liseleri; eğitim-öğretim 

süresi 4 yıl olan yatılı ve karma okullardır. Temel amacı: Zekâ düzeyleri ile fen ve 

matematik alanlarındaki yetenekleri yüksek olan öğrencileri, matematik ve fen 

bilimleri alanında yükseköğrenime hazırlamayı, matematik ve fen bilimleri nitelikli 

alanında gereksinim duyulan üstün nitelikli bilim adamlarının yetiĢtirilmesine 

kaynaklık etmeyi, öğrencileri araĢtırmaya yöneltmeyi, bilimsel ve teknolojik 

geliĢmeler ile yeni buluĢlara ilgi duyanların çalıĢacakları ortamı ve koĢulları 

hazırlamayı, yeni teknolojileri kullanabilen, yeni bilgiler üretebilen ve projeler  

hazırlayabilen bireyler yetiĢtirmeyi, öğrencilerin bilimsel araĢtırma yapmalarına, 

bilimsel ve teknolojik geliĢmeleri izlemelerine yardımcı olacak Ģekilde yabancı dilde  
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iyi yetiĢmelerini sağlamayı amaçlar (MEB 1999). Kısaca ― Bilim Ġnsanı‖ yetiĢtirmek 

olan bu okulların en büyük özelliği yurt genelinde yapılan sınavlarda tercih 

sıralaması sonucu oluĢan en yüksek puanları alan öğrencilerden oluĢmasıdır.  

1.9.  ĠLGĠLĠ ÇALIġMALAR 

Kaya‘nın ―Ġlköğretim ve Ortaöğretim Öğrencilerinin Din Kültürü ve Ahlak 

Bilgisi Dersine KarĢı Tutumları‖ isimli çalıĢmasında din kültürü ve ahlak bilgisi 

dersini almıĢ olan öğrencilerin ahlaki değerlerinde, davranıĢlarında ve 

düĢüncelerinde olumlu geliĢmeler yaĢandığı yer almaktadır. Kaya‘nın yaptığı bu 

araĢtırma öğrencilerin ailesinin din eğitimine karĢı tutumu, çocukların mevcut dini 

bilgileri, din kültürü derslerinde ki baĢarı durumları, öğretmen-öğrenci iliĢkileri gibi 

çeĢitli alanlarda incelemeler yapılmıĢtır. Bu incelemeler farklı okullardan rastgele 

seçilen öğrenciler ile anket çalıĢması yapılarak gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu araĢtırmanın 

amacı olarak ise din kültürü derslerine karĢı olumsuz tutumlarda bulunan 

öğrencilerin olumlu tutum geliĢtirmesi yer almaktadır (Kaya 2001: 44).  

Yılmaz, ―Bireyin Gelişiminde İnsan Olmada Dinin ve Din Eğitiminin Etkisi‖ 

isimli makalesinde bireysel geliĢimde din eğitiminin etkisinden bahsetmektedir. 

Makalede dinin, bireylerin ahlâki geliĢimini olumlu yönde etkilemesi anlatılmaktadır 

(Yılmaz 2016: 25). Ayrıca 2009 ―Alevî Sünni Farklılığı Açısından Din Kültürü ve 

Ahlâk Bilgisi Dersleri‖ ismiyle yayınladığı makalesinde Yılmaz, okullarda yer alan 

DKAB derslerinin, çocukların mezhepsel farklılıkları üzerindeki etkisine 

değinmektedir. Ayrıca  ―Örgün ve Yaygın Eğitimde Öğrenenlerin İhtiyaçları 

Doğrultusunda Din Eğitim ve Öğretimi‖ isimli makalesi de okullarda ve Kur‘an 

kurslarında verilen Din eğitiminin yeterliliğine dair bir çalıĢma olarak yer almaktadır. 

Yılmaz‘ın, bu Ģekilde din eğitimiyle ilgili  ―Ortaöğretim Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi 

Dersi Programının Barış Eğitimi Açısından Değerlendirilmesi‖  çalıĢması da yer 

almaktadır. 

Ġpek‘in hazırladığı ―Fen Lisesi Öğrencilerinin Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Dersine İlişkin Tutumları ve Değer Algıları (Diyarbakır İli Örneği)” adlı tez 
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çalıĢmasında fen lisesinde okuyan tüm sınıf seviyelerinden oluĢturduğu örneklem 

grubuna anket uygulamıĢ ve buna göre lise 1 öğrencilerinin, lise 2, 3, 4 

öğrencilerinden; lise 2 öğrencilerinin ise lise 4 öğrencilerinden DKAB dersine iliĢkin 

daha olumlu tutumlara sahip olduğunu tespit etmiĢtir. Öğrencilerin DKAB dersine 

iliĢkin tutumlarının, hem annelerinin hem de babalarının öğrenim düzeyine göre 

farklılaĢtığını, en çok önemsedikleri beĢ değerden sırasıyla ilk  sırada ―aile kurumuna 

önem verme‖ daha sonra sırası ile namuslu olmak, âdil olmak, güvenilir olmak ve 

dürüstlük değerlerinin ortaya çıktığını söylemektedir. Yapılan değer sınıflandırılması 

sonucunda öğrenciler, en çok ahlâkî, ikinci sırada dinî, daha sonra sırası ile sosyal, 

siyasi, teorik/ilmi ve estetik değerleri önemsediklerini ve değer kazanmada en çok 

örnek aldıkları üç kiĢiden birinci sırada Hz. Muhammed (s.a.v)‘i örnek aldıkları, 

ikinci sırada ailelerinden etkilendikleri üçüncü sırada kendilerinin olduğunu tespit 

etmiĢtir (Ġpek 2016: 166-172). 

Lise grubu ergenleri ele alan bir incelemesinde ġengün, gençlerin dini 

yeterlilik hususunda okullarda verilen din eğitiminin %51,2 gibi bir oranın genel 

olarak bireylerin düĢünce, hal ve hareketlerinde etkisinin bulunduğu söylenirken, 

genel olarak değil fakat birey davranıĢlarının bazı hususlarında yine de olumlu 

Ģekilde tesir gösterdiği %39,6 ‗lık bir kısım tarafından dile getirilmiĢtir (ġengün 

2008: 122).  Sosyal faktörler olan aile, akran ve arkadaĢ çevresi, kitle iletiĢim 

araçları, ekonomi, kültür, din ve eğitimin lise öğrencilerinin ahlaki olgunluk 

düzeylerinin nitelik ve niceliklerini belirlemede etkili ve önemli faktörler oldukları 

sonucuna varılmıĢtır (ġengün 2008: 176). 

YaĢlı‘nın Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi dersi için gerçekleĢtirdiği 

―Ortaöğretim Kurumları 9. Ve 10. Sınıf DKAB Derslerinde Nitelikli Materyal ve 

Verimliliğe Olan Etkisi‖ ismini verdiği çalıĢmasında, verilen eğitimin sınıf ortamında 

kullanılan malzemelerin ve bu malzemelerle anlatılan dersin verimlilik ve anlaĢılırlık 

oranını ölçmeyi amaç edinmiĢtir. AraĢtırmanın verilerine bakıldığında eğitimcilerin 

ders esnasında gerçekleĢtirdikleri materyal kullanarak ders anlatma tekniğini 

olabildiğince doğru kullandıklarını ve bu malzemelerin kullanımı konusunda 

kendilerini yeterli gördükleri saptanmıĢtır (YaĢlı 2007: 120).  
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Zengin‘in Sakarya ilinde ilköğretim ve ortaöğretim okullarında öğrenim 

görmekte olan ―Öğrencilerin Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi dersine yönelik 

tutumlarının çeĢitli değiĢkenler açısından incelenmesi‖ adlı çalıĢmasında öğrencilere 

uyguladığı anketler sonucunda DKAB dersine karĢı en az olumlu tutumun Fen Lisesi 

ve Anadolu Lisesi öğrencilerinin olduklarını tespit etmiĢtir. Lise kategorisinde derse 

karĢı olumlu tutum puan ortalaması en yüksek olan okul ise Ticaret ve Endüstri 

Meslek Lisesi olarak tespit etmiĢtir. AraĢtırma bulgularına göre öğrencilerin DKAB 

dersine yönelik tutumları ile cinsiyet arasında anlamlı bir farklılık bulmuĢtur. Ġkamet 

edilen yerleĢim yeri, yönünden köyde oturanlar DKAB dersine karĢı olumlu tutumu 

daha yüksektir.  Anne-babanın öğrenim durumu, yönünden ise okula gitmeyen anne 

ve babanın çocuklarının DKAB dersine yönelik tutumu en yüksektir.  Anne babanın 

mesleği ve çocuklarına karĢı tutumları, ev hanımı olan annelerin çocuklarının memur 

olan annelerin çocuklarına göre DKAB dersine karĢı daha olumlu tutum içinde 

olduklarını tespit etmiĢtir. ĠĢsiz olan babaların çocuklarının DKAB dersine yönelik 

tutum puanları diğer meslek guruplarına göre yüksektir. Anne ve babanın dindarlığı, 

DKAB dersine karĢı olumlu tutum geliĢmesi üzerinde etkili olduğunu tespit etmiĢtir. 

Öğrencinin daha önce din eğitimi alıp almama durumuna göre yaptığı 

değerlendirmede yaygın din eğitimi alan öğrencilerin DKAB dersine karĢı olumlu 

tutum içinde olduklarını görmüĢtür. Ders kitaplarını beğenen öğrencilerin derse karĢı 

tutumları olumludur. Öğrencinin DKAB öğretmeni sevmesinin derse karĢı olumlu 

tutum geliĢtirmede son derece önemli olduğunu belirtmektedir (Zengin 2013: 288-

297). 

Bütün bu araĢtırmalara objektif bir bakıĢ açısıyla yaklaĢıldığında, ilgili 

kurumlarda gençlere Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi dersi sunan ve bu dersi 

olabildiğince açık ve anlaĢılır bir Ģekilde aktarmaya çalıĢan öğretmenlerin, 

sıradanlaĢmıĢ anlatım metotlarına ek olarak bu metotları kendi çabalarıyla, tamamen 

öğretme ve doğru aktarma gayesi içinde bulunmuĢlardır. Bu amaçlarını ise ilgili 

dersin dersliklerinde uygun ortamı düzenleyip, öğrencinin dikkatinin dağılabileceği 

hususları göz ardı etmeden bütün bilgi birikimini gerekli düzeyde, gençlere baĢarılı 

bir Ģekilde iletebilmiĢlerdir. 
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YaĢam mücadelesi gereği kurulu olan düzen ufak tefek de olsa değiĢimlere 

uğrarken, bu hayatın içinde alınan derslerin de değiĢimlere uğraması muhtemeldir. 

Bu değiĢime uğrayan derslerden biri olarak Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi dersi bu 

değiĢimler sonucu yeniliklere de açık hale gelerek çözüm yolu arama çalıĢmalarına 

baĢvurulmuĢtur. Yapılan çalıĢmalarla birlikte bu çalıĢmaların maksadına ulaĢıp 

ulaĢmadığı ve ergenlerin verilen din eğitimine olan ilgileri gözlemlenmiĢtir. ġimdiye 

kadar hali hazırda bulunan incelemeler ve bundan sonra yapılacak olan araĢtırmalar 

din dersinin ergenler üzerindeki etkisine açıklık getirme hususunda yardım edebilir 

ve de yapılmıĢ olan bu araĢtırma bu gaye ile öne sürülmüĢtür. 

Ergenlik döneminde gerçekleĢen inanç geliĢimi yaĢanılan çevrede büyük bir 

önem arz etmektedir ve bunun üzerine pek çok sayıda araĢtırma ve incelemeler 

yapılmıĢtır. Bu konunun ciddi ölçüde önemli olmasının sebeplerinden biri de dini 

unsurların bireylerin fikir Ģekillenmesinde ve yaĢamlarına yön vermesinde etkili 

olduğudur. Bu nedenle de araĢtırmaya ve çalıĢılmaya müsait bir konu haline 

gelmiĢtir. Bireyler ergenlik dönemlerinde çok sık kaygılara düĢüp, sorgulamalarla 

birlikte tereddüt yaĢadıkları için yapılan bu çalıĢmaların ergenler üzerinde olumlu 

yönde etkileri göz ardı edilebilir bir durum değildir. Dolayısıyla yapılan çalıĢmalarda 

özellikle ergenlere yol gösterici bir role bürünme amacı güdülmüĢtür. 
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ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

KURAMSAL ÇERÇEVE 

2.1. LĠSE DÖNEMĠ ÖĞRENCĠLERĠNĠN GELĠġĠM 

ÖZELLĠKLERĠ 

Ġnsan hayatı çeĢitli evreleri olan bir süreçtir. Ortalama bir insan ömründe bu 

süreçlerin hepsini belirli sürelerle yaĢayarak geçirmektedir. Ġnsan hayatında bulunan 

evrelerin veya süreçlerin ayrımı bebeklik, ilk çocukluk, çocukluk, ergenlik, genç 

yetiĢkinlik, orta yetiĢkinlik ve yaĢlılık Ģeklinde yapılmaktadır. Bu süreçlerin yaĢ 

aralıklarına bakıldığında; bebeklik doğum ile on sekiz aylık arası olan sürece 

denmektedir. Ġlk çocukluk ise on sekiz ay- altı yaĢ aralığında yer alırken çocukluk 

dönemi altı yaĢ- on iki yaĢ aralığında bulunmaktadır. Ergenlik dönemi on iki yaĢ- 

yirmi bir yaĢ arasında geçirilmektedir. Genç yetiĢkinlik dönemi yirmi bir ve kırk beĢ 

yaĢ aralığı iken orta yetiĢkinlik dönemi kırk beĢ yaĢ ile altmıĢ yaĢ aralığında 

bulunmaktadır. Son olarak yaĢlılık dönemi altmıĢ yaĢ ve üzeri olarak ayrılmaktadır 

(Bacanlı1999: 27). Ergenlik dönemi insan hayatının dönüm noktası olan bir süreçtir. 

Çocukluk döneminden yetiĢkinliğe geçiĢ için bir köprü görevindedir (Kulaksızoğlu 

1998: 29). Ergenlik döneminde insanın kiĢilik özellikleri ve karakteri oturur. 

Çocuğun fiziksel ve cinsel geliĢimleri kendisini oldukça belli eder. Sosyal ve zihinsel 

değiĢimler de bu dönemde gerçekleĢmektedir. Bu değiĢimler bu dönemde yaĢanır ve 

tamamlandığında ergenlik dönemi bitmiĢ olmaktadır. Bu döneme buluğ çağı da 

denilmektedir. Ergenlik döneminin geçmiĢ olduğu ve ergenlikten sonra da devam 

eden bu döneme gençlik denilmektedir. Hatta gençlik kavramının ergenlik kelimesi 

yerine kullanıldığı yerler de bulunmaktadır (Dinçel 2006: 13). 

Ergenlik döneminde gerçekleĢen psikolojik ve cinsel geliĢim sonucu kiĢide 

ruhsal geliĢim sağlanmıĢ olmaktadır. Ruhsal geliĢim etkileyen en önemli unsurun 

psikolojik ve cinsel geliĢimin doğru bir Ģekilde sağlanması oldukça önem arz 

etmektedir. Ergenlik dönemi çocukluktan çıkıĢ, gençliğe ve yetiĢkinliğe geçiĢ 
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dönemi olduğu için birey açısından oldukça karmaĢık bir dönemdir. Fiziksel ve 

duygusal geliĢim sağlanırken ruhsal bunalımlar geçirilmesi oldukça normaldir. Bu 

dönemde bireyin meslek seçimine önem vermesi, karĢı cinse ilgi duyması ve aile 

içerisinde sıkıntılar yaĢaması dönemin yan etkileri olarak adlandırılabilir. Ergenlikte 

kiĢi kendisini bir gruba dahil etmeye çalıĢabilir ve fikirsel çatıĢmalar 

yaĢayabilmektedir. ArayıĢ sürecinin devam ettiği bu dönemde bazı sorunlar da 

yaĢanabilir. Çünkü meĢakkat ve zorlukların yoğun olduğu bir dönemdir. Ergenlik 

döneminde çeĢitli zorluklar yaĢanabilmektedir. Bu zorluklara bakıldığında; duygusal 

değiĢimlerle birlikte psikolojik bir sıkıntıya giren birey, aile ve arkadaĢlık 

iliĢkilerinde, toplumsal iliĢkilerinde sıkıntılar yaĢayabilmektedir. Ayrıca bu dönemde 

birey dikkat çekmeye de çalıĢmaktadır (Akdemir, Çetin 2008: 15; Kula 2001: 33-35; 

Akyüz 2014: 4). Yine ergenlik çocukluğun atlatılıp yetiĢkinlik için atılan adımların 

kalıcı olduğu ve yaĢanan geliĢimlerin hızlı gerçekleĢtiği bir dönemdir (ġahin 2014: 

16). Bu dönemdeki ortaya çıkan geliĢmeler ve değiĢimler tek bir alanda değildir. 

Ergenlik çağındaki bir kiĢi fiziksel, psikososyal, zihinsel ve dinsel konularda geliĢim 

kaydeder. Ergenlik döneminin yaĢ aralığına bakıldığında lise çağında ki gençlerin 

ergenlik dönemine denk geldiği görülmektedir. 

2.1.1. Lise Öğrencilerinin Fiziksel GeliĢimi 

Ergenlik döneminde yaĢanan geliĢimler kiĢiden kiĢiye ve toplumdan topluma 

farklılık gösterse de her birey mutlaka bu dönemden geçmektedir. Ergenlik 

döneminde kiĢi yeniden doğmuĢ gibi etkili bir değiĢim geçirmektedir. Ergenlik 

döneminde büyümenin yanı sıra değiĢim de yaĢanmaktadır. 

Ergenlik döneminin baĢlangıcına bakıldığında kızlar 10-12 yaĢlarında bu 

döneme girerken erkekler 12-14 yaĢ aralığında girerek kızlardan bir süre daha geç 

ergenliğe girmektedir. Erkeklere göre kızlar ergenliğe genellikle bir yaĢ daha erken 

girmektedir (ġahin 2014: 16). Ergenliğe giren kız ve erkek bireyde çeĢitli değiĢmeler 

yaĢanmaktadır. Bu değiĢmeler: 

1- Boy uzaması 
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2- Kilo artıĢı 

3- Seste değiĢim yaĢanması  

4- Yüzde sivilce artıĢı 

5- Sakal ve bıyıkların çıkmaya baĢlaması  

6- Bedende kıllanma düzeyinin artması 

7- Ter bezlerinin daha fazla çalıĢması 

8- Cinsel organların büyümesi 

9- Hormonsal değiĢikliklerin görülmesi yani kızlarda östrojen artması 

erkeklerde testosteron artıĢı yaĢanması  

Bedende yaĢanan bu değiĢimlerin sonucunda ergen, kendisinin yetiĢkin 

olduğunu düĢünmekte ancak çevresi tarafından çocuk olarak algılanması durumunda 

özgüven problemi yaĢamaktadır. Bu problem ergenin kendisinin bir yetiĢkin olarak 

görülmesi isteğinin sonucunda yaĢanmaktadır. Ergenin fiziksel olarak en belirgin 

değiĢimi cinsel geliĢim olarak görülmektedir. Ergen cinsel geliĢimi sırasında karĢı 

cinsin farkına varmakta ve karĢı cinse bir ilgi duymaya baĢlamaktadır. Bu değiĢimler 

sonucunda ergen sosyalleĢme isteğiyle birlikte aile içerisindeki bağlarında kopukluk 

ve çatıĢma yaĢamakta, aynı Ģekilde ev ile dıĢarısı arasında da bir çatıĢma 

yaĢamaktadır (Goldman 1970: 161). 

2.1.2. Lise Öğrencilerinin Psiko-Sosyal GeliĢimi 

Ergenliğe giren birey yaĢadığı fiziksel değiĢimlerle birlikte belirsizlik içine 

girecektir. Çocukluk döneminden çıkmıĢ ancak yetiĢkinliğe henüz girmemiĢ olan 

genç bir kimlik bunalımıyla birlikte, kendisinin ait olduğu yeri bulmaya çalıĢacaktır. 

YaĢamıĢ olduğu kimlik bunalımıyla birlikte toplumdaki konumunu irdeleyecektir. 

Ergenin kimliğini bulma süreci 12-18 yaĢ aralığında sürmekte ve bu dönemlerde 

toplumda bulunduğu konumunu sürekli olarak sorgulamaktadır. Ergenin kimliğini 

sorguladığı bu dönemde ailenin etkisinden pek söz edilememekle birlikte arkadaĢ 

çevresi ergene daha fazla yardımcı olmaktadır. Ergenlik çağındaki bireyin psikolojik 

olarak yaĢadığı en büyük sıkıntılar arasında okul hayatındaki baĢarı durumu, 

toplumdaki konumu ve maddi anlamda özgürlüğe sahip olmaması yer almaktadır. Bu 
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dönemde hem bireylere hem de tüm insanlığa karĢı empatinin artıĢına doğru bir 

eğilim vardır (Köylü 2000: 138). 

2.1.3. Lise Öğrencilerinin Zihinsel GeliĢimi 

Zihinsel geliĢim ergenlik döneminin en etkili geliĢim sürecidir. Ergenlikte en 

fazla geliĢim zihinsel geliĢim olarak yer almaktadır. Ergenlik dönemindeki bireyin 

zihinsel geliĢiminde ailesi ve yaĢadığı toplum oldukça etkili faktörlerdir. Ergenlik 

dönemi somut düĢüncenin soyuta geçiĢ boyutudur. Ergenlik çağındaki birey zihinsel 

geliĢimle birlikte genelleme yapma, soyut düĢünme ve problemler karĢısında çözüm 

üretebilme yeteneklerine sahip olabilmektedir. Böylelikle davranıĢları ve 

düĢüncelerinde mantık arayarak doğruya ulaĢmayı baĢarabilmektedir. Soyut iĢlemler 

dönemi Ģeklinde bilinen bu döneme Piaget “formal operasyonlar” demektedir. Soyut 

iĢlemler döneminde bulunan gencin toplumla iletiĢimi daha kolay sağlanmaktadır. 

Bu dönemde bulunan gencin yaĢadığı değiĢimlere bakıldığında ahlaki boyutta önemli 

değiĢimler yaĢamakta olduğu görülmektedir (Cüceloğlu 1994: 352). Ergenlik 

döneminin en önemli olaylarından olan soyut düĢüncenin geliĢiminin sağlanması için 

geleceğe dönük planlar yapmak, ahlaki değerlere dikkat etmek, kendini 

eleĢtirebilmek ve tanımak önemli bir yer tutmaktadır. Bu dönemde kiĢisel geliĢimin 

sağlanması için baĢkalarından yardım alınması gerekmektedir. Ergenin geleceği için 

bu dönemde bol bol ergenle diyalog kurmak ona anlayıĢlı Ģekilde yaklaĢmak oldukça 

önemlidir (ġahin 2014: 18). Ergenlik çağına gelmiĢ bir bireyin zihinsel geliĢiminin 

sağlanmasıyla birlikte öğrendiği yeni kavramlar ve fikirler ile toplum içinde 

iletiĢiminin daha da kolaylaĢtığı görülmektedir. Zihinsel geliĢimi sayesinde 

kendisinin problemlerin çözümü, sonuca ulaĢma yetenekleri geliĢtiği için kendi 

baĢına bağımsız fikirler üretebilmektedir. DüĢünceler üzerinde sorgulama içgüdüsü 

geliĢmiĢ ve düĢüncelere alaylı bir Ģekilde yaklaĢıp yaklaĢmaması gerektiğini 

kavramaya baĢlamıĢtır (Goldman 1970: 162). 
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2.1.4. Lise Öğrencilerinin Dini GeliĢimi 

Ergenliğe giren bir bireyin zihinsel geliĢimiyle birlikte sorgulama ve fikir 

edinme yetenekleri geliĢir ve bunun sonucunda dini sorgulamalara da baĢlamaktadır. 

Akıl baliğ olan birey artık din konusunda bir sorumluluk sahibi olmaktadır. Ġslam‘a 

göre buluğ çağı olarak adlandırılan ergenlik, kiĢinin ne yaptığını bilen bir kiĢi 

olmasıyla dini sorumluluğun baĢlangıcı sayılmaktadır. Ergenlik dönemine giren kiĢi 

davranıĢlarını bilinçli bir Ģekilde yapmakta olduğu için dinin emir ve yasaklarına 

uymak zorunda kabul edilir, her türlü yaptığı ve yapmadığı iĢlerden sorumlu 

tutulmaktadır (Akseki 1993: 123; Dinç 2007: 48). Dini açıdan bakıldığında ergenliğe 

giren kiĢi yetiĢkin sayılmaktadır. Birey öncelikle kendisini tanımak ister. Kendisini 

tanıdıktan sonra inancını tanımaya ve sorgulamaya baĢlar (Topçu 1998: 157). Dini 

sorgulamaya baĢlayan birey doğru kaynaklardan aldığı bilgiyle din eğitimini 

tamamlamaya çalıĢır.  

Lise çağındaki gençlerin dini sorgulamaları önem verdiği gibi dini 

algılayabilme kapasiteleri de artmaktadır. Ancak dini rahatça algılayabilmelerine 

rağmen günlük hayatta karĢılaĢtıkları zorluklar dini düĢüncelerinde problem 

doğurabilmektedir. Ergenlik çağındaki gençlerin dini sorgulamalarının ardından 

oluĢan Ģüpheler ve sorularına cevap bulamamalarının neticesinde bir kısım gençler 

dinden uzaklaĢabilmektedir. Daha sonraları bu uzaklaĢma duracak ve sorularına 

bulmuĢ oldukları cevaplar, problemlerinin çözülmelerinin de etkisiyle dine doğru bir 

yönelim baĢlayacaktır. Bu duruma dinden uzaklaĢma ve sonrasında yaĢanan dine 

yönelim için ergenliğin dinsel evreleri denilmektedir (EĢer 2006: 499; Yılmaz 2009: 

131). 

Bireylerin dini tanımasına çeĢitli faktörler yardımcı olmaktadır. Ġnsanların 

dini geliĢiminde etkili olan çeĢitli faktörler vardır. Bunlar; insanların ölümden 

korkması, cehennemden korkması, sevaplar ve günahlar, ceza çekme ve bir 

baĢkasının rol model olması gibi faktörlerdir (Akt. Köylü 2004: 19). Bireyin dini 

görüĢüyle dünyada yaĢadığı hayat Ģekillenmektedir. Din, bireye rol model olan 

kiĢilerin seçimini de etkilemektedir (Osmanoğlu 2014: 188). Ergenlik döneminde 
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baĢlayan dini sorgulama sonucunda birey ya dine yönelir ya da dinden 

uzaklaĢmaktadır. Bu dine yönelim veya uzaklaĢmanın nedenlerine bakıldığında üç 

maddeden söz edilmektedir:  

1- Bireyin zihinsel geliĢimi 

2- Gençlere örnek olacak olan dindar kiĢilerin düĢünce ve davranıĢları 

3- Okunulan kitaplar 

Gençlerin inançsızlık tercihinde ailenin etkisi fazla görülmemekle birlikte 

inanç sahibi olan gençlerin üzerinde aile etkisi oldukça fazladır (Bayyiğit 2003: 230). 

Dindar ailelerin çocukları inanç konusunda aileyi örnek almaktadırlar. 

Ergenlik sırasında dini sorgulamalarla birlikte bireyin dini düĢüncesine etki 

eden bir diğer faktör ise çevredir. Bireyin bulunduğu çevre veya toplum dini 

düĢ8ünceye direkt olarak etki etmektedir. Bireyin çevresinin sahip olduğu dini inanç, 

bireye çok fazla tesir etmektedir. Bulunduğu toplumun değer yargıları, düĢünce 

yapısına göre sorgulamalar yapmakta olan ergen, toplumun düĢünceleri açısından 

bakarak sorularına cevap aramaktadır. Bulduğu cevapları toplumun değer yargılarına 

göre değerlendirmektedir (Selçuk 2000: 337).  

Ergenlik dönemindeki dini sorgulamaların sonucunu,  daha çok arkadaĢ, 

öğretmen ve aile etkilemektedir. Bireyin Allah inancına sahip olmasında da en 

önemli etkenler yine aile, arkadaĢ ve öğretmenlerin yanı sıra kitaplar, sosyal medya 

ve dini eğitim veren kurumlardır (Bayyiğit 2003: 229). Sorgulama sürecinde gençler 

bulundukları topluma uyumlu hareket etmeyi tercih etmektedir. Ergenlik 

dönemindeki gençler sorgulamalarını dıĢa dönük yapmaktan çekinmektedir. Bu 

çekinme, aykırı düĢünceler yüzünden toplumdan dıĢlanma korkusundan 

doğmaktadır. Gençlerin inançları toplumsal normlara ve değerlere göre 

Ģekillenmektedir. Ergenlik çağına giren genç aileden uzaklaĢmaya baĢlar. Bu 

uzaklaĢmada arkadaĢlar ve gruplar etkilidir. DıĢa açılımdan sonra gencin dikkatini 

dini olgular da çekmektedir (Osmanoğlu 2014: 188). Ergenlik çağındaki genç evden 

uzaklaĢmaya baĢlamakla yeni etkileĢimler arayıĢına girmektedir.  
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Din adamlarının yaptıkları açıklamaların birbirleriyle çeliĢkili olmasının 

sonucunda Ģüpheler ortaya çıkmaktadır. Ergenin zihinsel geliĢiminde bu Ģüpheler 

önemli yer tutmaktadır. TartıĢmalar sonucu din adamlarının farklı görüĢler 

bildirmesinden etkilenen genç ya dinden uzaklaĢmakta ya da dini bir grupta 

kendisi bulmaktadır (Hökelekli 2002: 15; ġahin 2005: 10-11). Lise çağındaki 

birey kendini nereye ait hissederse o tarafa kaymaktadır. Yani sorguladığı dini 

sorulara aldığı cevaplar aklına yatmaz ise yerine kendi cevabını koymaktadır. 

Buda istenmeyen sonuçlar doğurmaktadır. 

Dini geliĢim sürecinde iman ve inanç konusunun temellendirilmesinde 

bazı sorunlar yaĢanabilir. Bu dönemde Ġman ve inanç birbiriyle karıĢtırılmaktadır 

ama çok farklı iki kavramdır. Ġman genel, inanç ise daha özel bir kavramdır. Dini 

geliĢimin en küçük yapı taĢı olarak inanç yer almaktadır. Ġnanç seviyelerine 

bakıldığında ilgi, bilinti, Ģüphe gibi aĢamalarının olduğu görülmektedir. Yeni dini 

bilgilerin öğrenilmesiyle gençler dine yaklaĢabilir ya da dinden uzaklaĢabilir. 

Yeni bilgiler neticesinde değerlendirme yapan gençler üç sonuca ulaĢmaktadır. 

Ya reddeder ya kabul eder ya da inancın önemsiz bir Ģey olduğunu düĢünür. Dini 

alanda değiĢik eğilimlerin gösterilmesinde, söylenen ama uygulanmayan inanç 

olguları ya da yanlıĢ veya eksik bilgi verilmesi yer almaktadır. DeğiĢik 

yönelimlerin gerçekleĢmesinde o zamana kadar öğrenilmiĢ olan bilgiler de 

oldukça etkilidir. Çocuğun farklı yönelimlerde bulunmaması için küçük yaĢtan 

beri anlatılan dini bilgilerde problemli görülen konular anlatılmamaktadır. Dini 

meselelerin anlatımında inanç ve ibadet bütünlüğü de iĢlenilmemektedir. Bunun 

sonucunda ergenlik çağında ki gençlerde dinin emir ve yasaklarına uyma 

konusunda sıkıntılar yaĢanabilmektedir (Selçuk 2000: 339). Gençlerin dini 

inancında büyük bir etkide bulunan toplum, dine uygun Ģekilde yaĢamakta ise 

bireyin dini geliĢimine büyük katkı sağlamaktadır. Bireydeki dini geliĢim 

etkileĢimde bulunduğu toplum ile doğrudan doğruya etkilidir. Toplumun yapısına 

bağlı olarak birey toplumla iliĢkili bulunduğu sürece onun inancına etkisi 

sürecek, inancını geliĢtirecek veya zayıflatacaktır (Osmanoğlu 2014:187). 
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Bilim ve din arasındaki uyumun durumuna göre bireyin düĢünceleri 

etkilenmektedir. Bireyin dinsel ve kimliksel geliĢimi doğru orantılıdır. Ġkisinin 

geliĢimi birbirine doğrudan bağlantılıdır. Birey sahip olduğu dini bilgiler 

neticesinde hissedeceği sorumluluk duygusu bireyin kimlik oluĢturmasında 

kendisini gösterecektir. Dini bilgisi yeteri düzeye ulaĢamamıĢ olan, dinsel 

geliĢimini yeteri düzeye taĢıyamayan bireyler ileride birtakım sorunlarla karĢı 

karĢıya gelmektedir. Mesela dini soyutluğu yeterince kavrayamamıĢ, yeterli 

bilgiye ulaĢamamıĢ kiĢiler, dini metinlerde yer alan hikâyeleri veya bilgileri 

okurken tamamen somut olarak düĢünecekleri için, anlatılmak isteneni 

kavrayamayacaktır. Bunun sonucunda dini bilgileri kavrayamayarak gereksiz 

bulacaklar ve hatta reddetmeye kadar gideceklerdir (Osmanoğlu 2014: 200). 

 Lise çağındaki gençlerin inanç konusundaki problemlerinin ortaya 

çıkmasında en önemli etken olarak sosyal çevre yer almaktadır (Biçer 2004: 27-

28; Küçükcan, 2003: 169-194). Sosyal çevrenin etkisi lise dönemindeki gençlerin 

dini inancında kendisini oldukça fazla göstermektedir. Dini geliĢim süreci sürekli 

artı veya sürekli eksi Ģeklinde olmamaktadır. Ergenlik dönemindeki gencin dini 

sorunları ve çözümlerine bağlı olarak iniĢ çıkıĢlar yaĢamaktadır. Ergenlik 

döneminin baĢlarında kiĢinin dine uyması konusundaki otoriteyi çevre sağlarken 

ergenliğin sonlarında bu otoriteyi kiĢi kendi iç dünyası ile sağlamaktadır. 

Ergenlik döneminde en fazla sorgulanan mesele dini konular olmaktadır. En fazla 

sorgulama ve irdeleme dini konularda olmasına rağmen birey, dini derslere ve 

din eğitimine de bir o kadar ilgisiz kalabilir. Ergenlik döneminde ki gençlerin 

ailesinin dini durumu ve yetiĢtirilme Ģekillerine bağlı olarak bireyler, dine karĢı 

olumsuz tutumlara sahip olabilirler ya da dini otoriteye karĢı bir tavır 

takınabilirler. Dini düĢünce için iniĢli çıkıĢlı dönemlerde bulunan genç, bu 

süreçte doğru adımları atmaz ise yanlıĢ sonuçlara ulaĢarak bir kimlik bunalımı 

içine girebilir (Osmanoğlu 2014:187). Ġnanç, aslında insanın fıtratı nedeniyle de 

içten gelen bir unsurdur. Ancak açıklanmasının zorluğu nedeniyle istenilen 

olgunluğa eriĢememekte ve inanç zayıflığı olarak ortaya çıkmaktadır (Rohrer 
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2000: 30). Ġnanç zayıflığı bireyin hayatında yanlıĢ kararlar almasına neden 

olmaktadır. 

Ergenliğin sonlarına doğru inanç konusundaki Ģüpheler giderilip sağlam 

bir temele oturtulduğunda inancın çevreye aktarılması da değiĢik Ģekilde 

gerçekleĢmektedir. Ergenliğin ilk dönemlerinde var olan çevre etkisi zaman 

ilerledikçe azalacak ve dini otoriteyi bireyin iç dünyasına bırakacaktır. Ergenliğin 

son zamanlarında artık birey kimliğini neredeyse oluĢturmuĢtur. Kimliğin 

oluĢmasıyla kendi düĢüncelerine göre eleĢtiriler yapabilmekte ve din, değer gibi 

kavramları kendi bilgileriyle tartabilmektedir. Soyut kavramını iyice algılamıĢ 

olan ergen, dinsel problemlerine kendi düĢünceleriyle çözüm bulabilmektedir. 

Dini geliĢiminin sağlanmasıyla birlikte ergen kimliksel bunalımdan kurtulur ve 

benliğinin farkına varır (Osmanoğlu 2014: 189). 

Ortaokul öğrencileri temel alınarak Hökelekli‘nin yaptığı bir anket 

çalıĢması olan ―Ergenlik Çağı Gençlerinin Dinî GeliĢimi‖ isimli araĢtırmanın 

sonuçlarına bakıldığında, dini geliĢimde belli baĢlı özelliklerin ortaya konulduğu 

anlaĢılmaktadır. Bunlar; din konusunda bilinçli olmak, dini kavramları 

sorgulamak, dine Ģüpheyle yaklaĢmak, dinden bir süre uzaklaĢmak, dine 

tekrardan bağlanmak ve dine bağlılığın sürekliliğini sağlamak için dini 

düĢüncenin geliĢtirilmesi süreci Ģeklinde ortaya çıkmaktadır (Hökelekli 1980: 54-

59).  

2.2. LĠSE ÖĞRENCĠLERĠNĠN KARAKTERĠSTĠK YAPISI 

DUYGU VE DÜġÜNCELERĠ 

Ergenlik dönemi ile ilgili yaklaĢımların çeĢitliliği bu dönemi 

sınıflandırmanın zor olduğunu göstermektedir. Genel olarak kullanılan 

sınıflandırmaya bakıldığında erinlik, ergenlik ve son ergenlik dönemi olarak 

ayrılmaktadır. Erinlik döneminin yaĢ aralığı 12-15, ergenlik döneminin yaĢ 

aralığı 15-17, son ergenlik döneminin yaĢ aralığı ise 17-24 yaĢ olarak 

belirlenmektedir (Ulusoy, Görgün 2005: 259). Ergenlik döneminin özelliklerine 
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bakıldığında çocukluk döneminden belli baĢlı farkları olduğu görülmektedir. 

Ergenlik dönemi için bazı psikologlar yeniden doğuĢ tabirini kullanmaktadır. 

Ergenlik dönemi genci özgür bir insan ve toplumda sayılan bir kiĢi olma çabasına 

girmektedir. Bu dönemde yaĢanan temel geliĢmeler benliğini kavrama, geleceği 

için bir idol belirleme, toplumdaki konumunu sorgulama olarak yer almaktadır 

(MendeĢ 2010: 29-30). Ergenlik döneminde yer alan en önemli hususlara 

bakıldığında 12-15 yaĢ aralığında yaĢanan erinlik dönemi, soyut düĢünmeyi 

öğrenmek ve ergenin toplumdaki yerinin artması olarak karĢımıza çıkmaktadır 

(Steinberg 2007: 23).  

Ergenlik dönemindeki bireyin geliĢimi genellikle beklenenin üstünde 

görülmektedir. Ergenlik döneminde bulunan bireyin hayata bakıĢ açısında 

negatifliklerin arttığı görülmektedir (EkĢi 2003: 84). Ergenlik döneminde bireyin 

kafa karıĢıklıkları en üst düzeyde yer almaktadır. Bu dönemde en çok 

kararsızlığın olduğu konulara bakıldığında geleceğe dair istenilen mesleğin 

değiĢtiği görülmektedir. Ayrıca yaĢanan kararsızlıklarda fiziksel geliĢimin de 

etkisi bulunmaktadır (Ercan 2001: 50). Ergenlik döneminde yaĢanan 

belirsizliklerin sonucunda ebeveynlerle fikir uyuĢmazlığından dolayı çatıĢmalar, 

ilgi beklentisi, dini düĢüncedeki yaĢanan farklılıklar, benliğini bulamama, otoriter 

güçlere karĢı koyma gibi çeĢitli problemler ortaya çıkmaktadır. Ergenlik çağında 

bulunan gencin bulunduğu toplum ve arkadaĢ çevresi onun kimliğini bulması 

konusunda önemli bir etkiye sahiptir (Ergin 1993: 2; Ulusoy, Görgün 2005: 260). 

Ergenlik döneminin tanımını yapmak fazlasıyla zordur. Erikson‘a ait olan ―Ben 

olmam gereken halde değilim, olacağım halde de değilim ancak önceki  halimde 

de değilim‖ sözü ergenlik çağı için çok doğru bir sözdür (akt. Dinçel 2006: 30). 

Lise çağı dönemi anne babadan bağımsız kendine bir kimlik bulma; anne 

babadan farklı, kendine özgü bir birey olmak için çabaladığı bir zaman dilimidir. 

Ergenlik çağında yer alan sorunlardan en önemlileri arasında kimlik 

bunalımı yer almaktadır. Kimlik bunalımı yaĢayan ergen çok çeĢitli problemlerle 

karĢı karĢıya gelebilmektedir. Kimlik bunalımının sonucunda ergen, çevresiyle 

ve kendisiyle büyük çatıĢma içine girmektedir. Ergenlik döneminde kimlik 
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bunalımı yaĢayan genç tam bu zamanda baĢlayan sınavlar ve istediği meslek için 

yarıĢmasıyla strese girmekte ve duygusal krizler yaĢamaktadır. Bu duygusal 

krizlerin üstesinden gelebilmesi için aileyle birlikte arkadaĢlarının da etkisi 

oldukça fazladır. Bu dönemdeki genç zaten ailesiyle problemler yaĢadığı için 

arkadaĢlarıyla daha sıkıdır ve onların sözüne göre hareket etmektedir. Bu sebeple 

arkadaĢ seçiminin en doğru Ģekilde yapılması gerekmektedir. ArkadaĢların 

isabetsiz seçimi sonucu genç asi bir yapıya bürünebilir ve bunun sonucunda 

yaĢadığı sorunlar daha da artabilir. Kimlik bunalımına giren ergende görülen 

diğer haller ise dikkat bozukluğu, içine kapanma, kendisini çevreden soyutlama, 

baĢarılı olduğu konularda gerileme olarak görülmektedir. Ergenlik çağındaki 

gençler bulundukları kafa karıĢıklıkları yüzünden eğitimde gidecekleri yolu, 

gelecekte istedikleri mesleği seçmekte ve hedeflerini belirlemede zorluklar 

çekmektedir (EkĢi 1982: 39-42).  

Ergenlikte yaĢanan problemlerin üç sınıfa ayrıldığı görülmektedir. Bunlar, 

ergenlik çağının getirdiği problemler, ülkeden doğan problemler ve ailesel 

problemler olarak karĢımıza çıkmaktadır. Bu sınıflandırmadaki maddelerin 

özelliklerine bakıldığında;  

1- Ergenlik çağının getirdiği problemler; toplumda uyumsuzluk sonucu 

çatıĢmalar, geleneklerin ve kültürün istenmemesi, kimliksel bunalımlar, kötü 

alıĢkanlıklara baĢlama, cinsel ve ahlâk konularında yaĢanan problemler 

2- Ülkeden gelen problemler; eğitim politikasının yanlıĢ izlenmesinden dolayı 

gençlerin iyi eğitilememesi, kimlik bulmaya yardımcı olmamak, gençlere 

eleĢtiri yapmanın öğretilmemesi sonucu zihinsel geliĢimde problemler.  

3- Ailesel problemler; ebeveynlerin bilgi yetersizliği sonucu gence yanlıĢ 

yaklaĢım, boĢanma, aile yapısındaki değiĢiklikler, üretim eksikliği ve 

tüketimin sürekli artması (Özdemir 1993: 50-57).  

Genç içsel bir sürü problem yaĢamaktayken bu dönemde ki problemlerini 

dıĢ dünyaya aktarmaktan çekinmekte ve problemlerini çözüme kavuĢturamayarak 

duygusal çatıĢmalar yaĢamaktadır (Dinçel 2006: 12-13). Bu durumun sonucunda 
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genç Ģu davranıĢlarda ve düĢüncelerde bulunabilir: YaĢadığı problemlerin 

üstesinden gelememe düĢüncesi, kaygı, eksiklik hissetmesi, baĢarıya 

ulaĢamayacağını düĢünme, bir baĢkasından yardım istemekten kaçınma, kötü 

alıĢkanlıklara baĢlama, görünüĢünde değiĢikliklere gitme ve psikolojik 

problemler (unutkanlık, uykusuzluk, dikkat dağınıklığı, sinir vb.) görülmektedir 

(Ergin 1993: 11). Bu problemler gençlerin hayatında giderilmediği takdirde 

olumsuzluklar ortaya çıkarabilmektedir. 

Ergenlerin yaĢadığı psikolojik problemlerin sonucunda ruhsal sıkıntılar da 

yaĢanmaktadır. Ergenlik çağındaki gence bakıldığında gereksiz yere 

sinirlenmeler, aniden tepki vermek, değiĢik hareketler ve sakarlıklar yaĢadığı 

görülmektedir. Aristo‘nun ifadesiyle ergenle sarhoĢ arasında pek bir fark 

bulunamaz. Bir sarhoĢun yaptığı hareketlerde ve davranıĢlarda nasıl mantık 

beklenmiyorsa ergenin hareket ve davranıĢları da aynı Ģekilde mantıksızlık arz 

etmektedir. Bir ergenin hareketlerine bakıldığında akıllı bir kiĢiden beklenmeyen 

davranıĢlar sergilediği görülmektedir. Bu dönemde yaĢanan problemler bir 

hastalık sonucu değildir, dönemin doğal özellikleri içerisinde yer almaktadır 

(Akt. Yörükoğlu 2004: 13). YetiĢkinler, ergenlerin davranıĢlarını 

anlamlandıramasa da onlar da bu dönemlerden geçmiĢtir. O nedenle yetiĢkinlerin 

gençlere tecrübeleriyle rehberlik etmeleri önemlidir. YetiĢkinlerin bu süreçte 

yaptığı tavsiyelerden daha önemlisi kendilerinin örnek olmalarıdır.  

Ergenlik dönemi, bu süreçte yaĢanan iç hesaplaĢmalar, deneyim ve 

tecrübeler, gelecek planları ve meslek seçimi açısından fazlasıyla önem 

taĢımaktadır (Çuhadaroğlu 2004: 130). Ergenlik çağındaki gencin yaĢadığı 

problemleri ve özellikle kimlik bunalımını doğru bir yöntem ve yardımla 

atlatmasıyla yetiĢkinlik dönemine sağlıklı düĢünebilen bir birey olarak 

girmektedir (Balkaya 2005: 17). YetiĢkin bireyin sağlıklı düĢünen birey olması 

için ergenlik dönemini doğru Ģekilde atlatmıĢ olması gerekmektedir. Soyut 

düĢünceye hâkim, eleĢtirel bakıĢ açısı oturmuĢ, kendi kararlarını doğru Ģekilde 

verebilen bireyler topluma faydalı bireyler olarak ön plana çıkacaktır. 
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2.2.1. Lise Öğrencilerinin Fiziksel GeliĢimi, Kendini Tanıması ve Kimlik 

ArayıĢı 

         Fiziksel geliĢimin yaĢanmasıyla birlikte ergende birtakım değiĢiklikler 

meydana gelmektedir. Ergenlik döneminde bulunan genç bu dönemi 

kabullenmekte biraz zorluk yaĢayabilmektedir. Ergenin vücudu hızlı büyürken 

kasları ve kemikleri yavaĢ geliĢirse ergende birtakım sakarlıklar ve 

beceriksizlikler meydana gelebilmektedir. Bu durum vücudun dengesinin 

bozulmasından kaynaklanmaktadır. Sakarlık için sadece vücut dengesinin 

bozulması değil utanma durumu da söz konusu olmaktadır. Ergenlik döneminde 

yaĢanan yağ sisteminin geliĢmesi sonucu ergenlik sivilceleri de kendisini 

göstermektedir. Ergenlik döneminde sivilcelerden fazlasıyla utanç 

duyulmaktadır. Bu dönemde çıkan sivilceler geçicidir. Ancak sivilceler gencin 

arkadaĢlık iliĢkilerine de etki etmektedir (Özcebe 2002: 23). Fiziksel değiĢimi 

kabullenemeyen ergen bunun sonucunda herkesin, kendisini dikkatle izlediğini 

düĢünmekte ve hareketlerine dikkat etmeye çalıĢırken sakarlıklar 

yapabilmektedir.  

Fiziksel ve psikolojik değiĢim geçiren ergenler bu durumu kabul 

etmelidir. Ergenin değiĢimini kabullenip kabullenememesi onun bireysel 

duygularına etki edecektir. DeğiĢimin olumlu karĢılanmasıyla birlikte ergen 

pozitif duygular besler ve özgüven sahibi bir birey olmaktadır (Ünsalver 2000; 

ġahin 2014: 19).  

Ergenlikte yaĢanması gereken fiziksel geliĢimler ne kadar kolay 

kabullenilirse ergenin duygusal geliĢimini de o kadar olumlu olacaktır. Ergenlikte 

fiziksel ve duygusal geliĢimin yanı sıra ergenin benliğinin farkına varması ve 

kimliğini oluĢturması da oldukça önemlidir (Morsünbül 2011:1). Kimlik 

kavramını ve benlik kavramının manalarına bakıldığında: Ġnsanın davranıĢlarının 

ve insana ait özelliklerin tam anlamıyla oturup belirgin bir kiĢilik özelliği 

göstermesine kimlik, bireyi birey yapan öz varlığına ve Ģahsiyetine de benlik 
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denilmektedir. Kavramlara bakıldığında kimliğin toplumsal bir yönü, benliğin ise 

tamamen bireysel bir yönü olduğu görülmektedir (Morsünbül 2011: 14). 

Benlik kavramının psikoloji bilimi açısından tanımına bakıldığında; 

benliğin kiĢinin Ģahsiyetini algılaması, kendisini tanıması ve inceleyip 

değerlendirmesi durumlarının sonucunda oluĢtuğu söylenebilir (Baymur 1985: 

267; Köknel 2001: 174).  

Ergenlik çağındaki kiĢi kendisine sık sık ben kimim gibi sorular sorarak 

benliğini bulmaya çalıĢmaktadır. Bu sorunun üzerine düĢünerek benliğini 

keĢfeder, kimliğini yakalar ve içsel meselelerini çözüme kavuĢturmaya baĢlar. 

Ġçerisinde bulunduğu toplumunda desteğiyle birlikte kendisine hedefler koyar, 

inancını belirler, duygu ve düĢünce tarzını oluĢturur. Benliğini sorgulayarak, 

olaylar karĢısındaki tavrının, davranıĢlarının ve düĢüncelerinin nasıl olması 

gerektiğini arar. YaĢadığı sorunlar karĢısında kendi düĢüncesine göre hareket 

ederek kendi benliğini gösterme çabasına bürünür. Ergenlik dönemindeki birey 

benliğini oluĢturamazsa kimlik bunalımı yaĢayacaktır. Ailesel ve toplumsal 

çatıĢmalar sonucu onların istemediği rollere girerek negatif bir geliĢim 

gösterecektir (Yörükoğlu 2004: 115). Birey pozitif yönde veya negatif yönde 

olduğunu fark etmeksizin kimliğini oluĢturmaya çalıĢacaktır.  

Ergenlik döneminde bulunan bireyler bu dönem için; içsel karıĢıklık, 

baĢarıya ulaĢma gibi çeĢitli tanımlamalar yapmaktadır. Bu dönemde çok büyük 

duygu değiĢimleri yaĢanmakta ve bu dönemde kurulan arkadaĢlıklar kalıcı 

olmaktadır. Ergenlik dönemi gergin bir süreç olmakla birlikte bazen içerisinde 

güzelliklerin yaĢandığı ilginç bir dönem olmaktadır. Ergenlik dönemindeki 

bireylerden kimliğini oluĢturamamıĢ olanlar büyük çeliĢkiler yaĢamaktadır.  

Ergenin kimlik bulma sürecine en önemli etkiyi dini unsurlar ve cinsel 

dürtüler yapmaktadır. Ergenin toplumdaki konumu ve içsel durumu bu dürtülerin 

etkisiyle fazlaca gelgitler yaĢamaktadır. Ergenlik çağının bir kemale erme, 

kıvama gelme Ģeklinde ifade edildiği de görülmektedir (Yazır 1971: 2548). Bu 
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zorlu süreçte ergen mutlaka bu dönemi atlatacaktır. Önemli olan bu dönemi 

atlatması ve sürecin en sağlıklı Ģekilde geçirilmesidir. Bu sürecin sorunsuz bir 

Ģekilde atlatılması ancak doğru bir din ve ahlâk eğitiminden geçmektedir.  

Kendini baĢkalarının yerine koymak (empati), bu dönemde sıkça 

rastlanan bir özelliktir. Kendini baĢkasının yerine koyma durumu öncelikle 

küçükken anne ve babanın yerine koyma ile baĢlar ve bu durum kimlik geliĢimini 

olumlu Ģekilde etkilemektedir. Kendini baĢkalarının yerine koyarak onlar gibi 

düĢünmeye özdeĢleĢme denilmektedir. Ergenlikte özdeĢleĢmeler yapılırken 

durum değerlendirmesi yapılır, olaylar süzülür, inkâr veya kabul edilerek 

özdeĢleĢme gerçekleĢmiĢ olur. Ergenlik dönemindeki gençler duygusal 

çatıĢmalar yaĢadıkları zaman desteğe ihtiyaçları olmaktadır. Bu dönemlerde bir 

kimlik arayıĢına girerler ve topluma uyum sağlayabileceği kimliğe ulaĢmasıyla 

dönem son bulmaktadır (ġahin 2014: 23). Dolayısıyla ebeveynlerin ergenlik 

döneminin zorluğunun farkına varıp gençlere ihtiyacı olan desteği vermeleri son 

derece önemlidir. Anne babanın büyüdüğü dönemle, çocuğununki arasında 

büyük fark olmasına rağmen bu dönemi kendilerinin atlatmıĢ olduğunu 

unutmadan çocuklara rol model olmaya çalıĢılmalıdır. 

Ergenlik döneminde gençlerin gördükleri destek veya davranıĢlar onların 

kimlik oluĢumunu önemli ölçüde etkilemektedir. Gerekli desteği alan ergenlerde 

kimlik oluĢumu sağlıklı bir Ģekilde gerçekleĢmektedir. Ancak desteğin aksine 

kötü davranıĢlara maruz kalan ergenlerin kimlik oluĢum süreci sıkıntılı olmakta 

ve topluma uyumsuz, aile ile çatıĢık davranıĢlar içerisine girmektedir (Avcı 2003: 

44). Ergenin yanında olup ona destek olmak, onun yapacağı yanlıĢ davranıĢları 

düĢük seviyelere çekecektir.  

Ergenin kimlik oluĢumuna dinin etkisi tartıĢmalı bir konu olarak 

görülmektedir. Ellis ve Freud gibi psikologlar dinin etkisini duygu bozukluğu ve 

olumsuz açılardan ele alarak din ile psikoloji arasındaki iliĢkiyi incelemiĢlerdir. 

Bu psikologların dinin olumsuz etkileri çalıĢmalarına karĢı dinin olumlu 

etkilerini, ergenin anormal davranıĢlarına dinin pozitif etkisinin araĢtırılıp ortaya 
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koyulmuĢ çalıĢmalar da bulunmaktadır (Gürsu 2011: 1). Dini unsurlar ergenlik 

çağındaki bireylerin kimlik bulma sürecinde destekçisi olmaktadır. Din, insanın 

dünya da varoluĢ nedenini bildirmesi yönüyle kimlik arayıĢına yol gösterici bir 

unsurdur (Hökelekli 1993: 110-111). Dine yönelik yaĢam sürmenin toplumsal 

yaĢama etkisini tespit etmek gerekmektedir. AraĢtırmaların sonucu olarak dini 

yaĢantının, ergenin kimliğini bulmasına, eğitim hayatına ve meslek seçimine 

olumlu bir katkı yaptığı görülmektedir (Kula 2001: 22-23; OkumuĢ 2015: 235). 

Dinin, kimlik bulma konusundaki etkisi araĢtırmalara bakılarak inkâr 

edilemeyecek bir gerçektir.  

Soyut düĢünceyi kavrayabilen ergen artık kendisini daha iyi 

algılayabilmektedir. Bu dönemde küçükken benimsediği iyi ve kötü Ģeyleri 

sorgulamakta ve nedenlerini aramaya baĢlamaktadır. Kendi değer yargılarını 

oluĢturmaya baĢlayan ergen, nedenini bilmediği her Ģeyi sorgulama sürecine 

girer. Bu dönemdeki ergen ebeveynlerinin hal ve hareketlerini gözlemler ve 

onları değerlendirir. Ebeveynlerinin söylediklerini sorgular ve onların her doğru 

diye belirttiklerinin doğru olamayabileceğini fark etmektedir. Ebeveynlerinin 

söyledikleri ile yaptıklarının farklı olup olmadığını kontrol eder. Ebeveynlerinin 

düĢüncelerini ve davranıĢlarını eleĢtirir. Bunun sonucunda ergen kendi değer 

yargılarını ve ahlaki tutumunu ortaya koymaktadır (Kula 2006: 44). Bu dönemin 

sonucunda ergen kendisine ait bir kimlik oluĢturur. Ergen kendi kimliği ve ahlaki 

anlayıĢına göre daha tutarlı kararlar alacaktır. 

2.2.2. Lise Öğrencilerinin Değer Algısı ve Anlam Duygusu 

Ergenlik çağındaki gencin hayatının artık anlamlandırılmıĢ olması ve 

soyut düĢünceyi kavramıĢ olması bu sürecin en etkili faktörleri arasında yer 

almaktadır (Yılmaz 2009: 131). Kendi kimliğini oluĢturan gencin artık ailesel 

bağımlılıktan kurtulmakta, ekonomik bağımsızlığa kavuĢma, özgürce yaĢama ve 

karĢı cinsle arkadaĢlık bağı kurma ihtiyaçları ön plana çıkmaktadır. 
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Hayatın anlamı, yaĢama duygusu; ergenlikte sorgulanan en önemli 

problemlerden olmaktadır. Ergenlik çağında bulunan gençlerin değer algıları 

hakkında çeĢitli araĢtırmalar yapılmıĢtır. Bu araĢtırmalar sonucunda toplumun 

değerleri modernleĢmeye doğru geliĢim içerisinde bulunduğu görülmektedir. 

Toplum, değerleri belirlerken seçici olduğu gibi çoğu meseleye de göz yummaktadır 

(Aydın 2003: 121-144). Toplumdaki değerleri sorgulayan ergenin amacına 

bakıldığında sorgulama nedeni olarak toplumdan uzaklaĢma isteğinin yerine 

toplumdaki konumunu sorgulama, neden bu toplumda bulunduğunu anlamaya 

çalıĢma düĢünceleri yer almaktadır. 

Ergen eğer sorgulama sırasında yanlıĢ bir yol izlerse sorgulamalar esnasında 

yanlıĢ davranıĢ Ģekilleri, hatalar ve bunalımlar ortaya çıkmaktadır. Hatta bunalımdan 

çıkamayan ergenler intihara kadar gidebilen risk faktörü içerisinde bulunmaktadırlar. 

Ülkemizin gençlerimizin durumuna bakıldığında intihar faktörü en son aĢama 

olmasına rağmen teĢebbüslerin artmakta olduğu görülmektedir. Dünya Sağlık 

Örgütü‘nün yaptığı açıklamada, ilerleyen süreçte intiharın büyük sıkıntılara yol 

açacağı yer almaktadır. Gençlerin bunalımlar sonucu intihar etmelerine dair 

araĢtırmalara bakıldığında intiharın sebebi olarak sıkıntılara son verme ya da 

olaylardan kaçıĢ veya çıkıĢ yolu olarak görülmesinden kaynaklanmaktadır (Ulusoy, 

Görgün 2005: 260-261). Bu durumun ilerlemesini engellemek için intiharı 

düĢündüren sebeplerin incelenmesi gerekmektedir. Gençlerin, hayatı anlamlandırma 

sürecinde ölümü ve ölümden sonraki yaĢam olarak ahireti doğru bir Ģekilde 

kavramaları için doğru desteği almaları gerekmektedir (Çevik 2005: 95). YanlıĢ bir 

algı neticesinde gençler çözüm olarak intiharı seçmektedir.  DKAB dersleri bu yanlıĢ 

algılarının önlenmesinde son derece önemlidir. 

Hayatın anlamlandırılması sürecinde izlenmesi gereken yolu, negatif düĢünce 

ve bunalımdan kurtulma yollarını araĢtıran çeĢitli çalıĢmalar bulunmaktadır. Kötü 

düĢüncelerden kurtulma yolu ve psikolojik sıkıntılardan arınma için dinin olumlu bir 

etkisi olduğu yapılan çalıĢmalarda görülmektedir. Yapılan araĢtırmalar sonucunda 

kötü yaĢanmıĢlıkların, tecrübelerin ve yaĢanan sıkıntıların ileriki yaĢlarda insanları 

dine yaklaĢtıran unsurlar olduğu anlaĢılmaktadır (Hökelekli 1993: 83). Dinde yer 
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alan ahiret inancı ve haksızların cezalandırılacağı düĢüncesi psikolojiyi pozitif yönde 

etkilemekte olduğu görülmektedir. Bu inanç gençleri intihar düĢüncesinden 

vazgeçirmekte ve olaylara karĢı mücadele etmesini sağlamaktadır. 

  2.2.3. Lise Öğrencilerinin Duygu ve DüĢüncelerine Aile ve Sosyal 

Çevrenin Etkileri 

Aileyi oluĢturan bireyler fazlasıyla etkileĢim içerisinde bulunmaktadır. Aile 

sadece nesil sürekliliği için değil toplumun yapı taĢı olarak yer almaktadır. Ailede 

bulunan bireyler bir uyum içinde yaĢamlarını sürdürmektedir. Ancak her bireyin 

kendisine ait bir kiĢilik ve karakteri vardır (Cüceloğlu 1993: 49-50). Toplumda yer 

alan değerler ve ahlaki yargılar, gelenek ve görenekler aile içerisinde de varlığını 

sürdürmektedir. Aile çocuğuna kültürü aktarmak için geçmiĢten bağlantılar 

kurmaktadır. Ailede çocuğa ilk ahlâk ve din eğitimi verilmektedir (Çakmak 2013: 

85). Aileden öğrenilen din çocuğun hayatı boyunca etkili olmaktadır. Çocuklar 

büyüklerini taklit ettikleri için ebeveynlerin dini yaĢantısı onlar üzerinde büyük bir 

etkiye sahiptir. Çocuğun aileden aldığı eğitim benlik oluĢturmasında da oldukça 

etkilidir (Hökelekli 1986: 36). Aile çocuğun eğitiminde ilk basamaktır. 

Çocuk için aile içi iliĢki, ebeveynlerin davranıĢları ve düĢünceleri ona örnek 

olmaktadır. Ebeveynlerin davranıĢlarını gözlemleyen çocuk bunları kendisi de 

uygulamak üzere hafızasına kaydetmektedir (Akt. Avcı 2003: 48). Çocuğa hayatın 

özünü aktarmaktadır. Hayatın özünü aileden öğrenen çocuk ailesine göre hayatını 

Ģekillendirmektedir. Çocuğun kiĢilik oluĢumunda da ailenin etkisi oldukça fazladır 

ve çocuğun kimlik oluĢturmasında ailenin tutumları büyük önem arz etmektedir 

(Clark 1981: 175; Altınköprü 1999: 68). Anne-baba her durumda çocuğunu sevmeli 

hatalarını anlayacağı Ģekilde düzeltmelidir. Ergenlik çağındaki liseli bir genç, 

çevresinde kendisinin birey olduğunun farkına varılmasını ister. Ailesinde sevilen, 

ilgi gören ve söz hakkı verilen ergenler, anne-babalarının kendilerine olan güvenini 

boĢa çıkarmamak ve onları kaybetmemek için ellerinden gelen çabayı sarf edecektir. 

Ergenlik çağına gelen genç aileden aldığı temel eğitim ile hayata ve dine karĢı 

bakıĢ açısını belirler. Dini bakıĢ açısına ailenin temel atmasına rağmen ergenlik 

çağına gelen genç arkadaĢ çevresinin de etkisinde kalmakta ve dine karĢı bakıĢ 
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açısını sahip olduğu çevreye göre Ģekillendirmektedir (Yıldız, Çapar 2010: 118). Lise 

çağına gelen gencin ailesine oranla arkadaĢlarıyla daha fazla eğlenmesinin 

neticesinde arkadaĢlarıyla daha fazla vakit geçirmek isteyecektir. ArkadaĢlarıyla 

geçirdiği vakitte onlara daha çok bağlanacak ve sırlarını onlarla paylaĢacaktır. Bu 

durumlardan da anlaĢılacağı üzere, artık aile ikinci plana geçmekte ve arkadaĢ 

çevresi birinci sırada yer almaktadır (Dedelise 2015: 37). Ergenlik çağında bulunan 

gencin üzerinde etkili olan aile ve okulun arkasından bu dönemde en yüksek etkiye 

sahip olan unsur arkadaĢ çevresi olarak karĢımıza çıkmaktadır. Lise dönemindeki 

gençlerin kurduğu arkadaĢlıklar birbirlerini çok çeĢitli yönlerde etkilemektedir 

(Günay 1992: 72; Karabulut 2010: 21). DavranıĢlarında arkadaĢ çevresine uyum 

sağlamakta olan genç artık düĢünce hayatında da arkadaĢ çevresine uyum sağlamaya 

baĢlamaktadır. 

Ergenlik dönemindeki gencin kimlik bunalımı yaĢamasında bir diğer sebep 

kendisine bazen çocuk gibi bazen de yetiĢkin gibi davranılmasıdır. Ergen, bulunduğu 

topluma varlığını ispat etmek için çeĢitli çabalara giriĢmektedir. Toplumsal hayata 

bakıldığında görülmektedir ki farklılaĢanlar toplum tarafından hemen dıĢlanmaktadır. 

Ergenlik çağındaki gençler için bir yeniyetme kültürü var olmaktadır. Yeniyetme 

kültürü gençlerin hayata ve dine dair düĢüncelerini, değer yargılarını büyük ölçüde 

etkilemektedir. Ergenlik çağındaki gençler ahlaki anlayıĢlarında kesinlik ve özgürlük 

arasında gelgitler yaĢayabilmektedir. Bu nedenle ergenlerin ahlaki değerlerinin 

oturmasında ve doğru bir geliĢim yaĢamasında ebeveynlerin desteği oldukça önem 

arz etmektedir (Goldman 1970: 162). Gençlerin bu değerleri algılamasında farklılık 

bulunduğunda ebeveynleriyle çatıĢmalar yaĢandığı görülmektedir.  

Ergenlerin bu Ģekilde aile üyeleriyle yaĢadığı çatıĢmalarda sosyal değiĢim 

etkili olmaktadır. Ergenler kendilerini yetiĢkin olarak görmeleri bu durumun baĢlıca 

nedenlerindendir. Ergen bireyler herhangi bir baskı altında bulunduklarında veya 

çatıĢmalar yaĢadıkların da her zaman kendilerine yeni gruplar aramaya 

çabalamaktadırlar (ġerif 1996: 641). Ergende dini geliĢimin sağlanması için gerekli 

rol modeller aile, okul ve arkadaĢ çevresinde yer almaktadır. Bu rol modeller ergen 

üzerinde dini düĢüncenin oluĢmasına yönelik etkiler bırakmaktadır. 
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Ergenlik çağını yaĢamakta olan birey değer, tavır ve düĢünceleri için 

kendisine örnek olabilecek kiĢiler aramaya baĢlar. Ergenlik dönemi baĢkalarının 

örnek alınmasının en çok yaĢandığı dönemdir. Bunun sebebi de topluma verilmek 

istenen ―ben varım‖ mesajıdır. Bunun için yaptığı gözlemler sonucu kendisine rol 

model olacak kiĢinin en popüler kiĢilerden olması gerektiğini düĢünmektedir. 

Ancak bu arayıĢın sonunda bulduğu rol model ile zıt rollere sahip olduğu için 

değerlerini oluĢturmakta zorlanacak ve toplumla kendisini bağdaĢtıramayacaktır. 

Kendisini topluma kabul ettirme konusunda kararlı olan genç, kendisine bir değer 

sistemi oluĢturacak, bir hedef belirleyecek ve toplumda bulunmuĢ olduğu rolü 

kavramaya çalıĢacaktır. Bu süre içerisinde toplum ergenlik dönemindeki gence 

yardımcı olmazsa genç ya günlük zevklere boğulacak ya da bir dini gruba 

kendisini adayacaktır (Hökelekli 2002: 11-14). Böyle durumların yaĢanmasının 

önüne geçmek için geleneksel ile yeniyi bağdaĢtıran bir rol model oluĢturulması 

gerekmektedir. 

Ergenlik çağındaki birey için arkadaĢlarının birinci sıraya yükselmesinin 

ergen üzerinde çeĢitli etkileri bulunmaktadır. ArkadaĢ çevresiyle birlikte hareket 

eden ergen artık arkadaĢlarıyla birlikte sosyalleĢir, arkadaĢları onun sosyal 

etkinliklere katılmasını sağlar, özgüvenini artırır ve kiĢisel geliĢiminin bir parçası 

olur. ArkadaĢ çevresinin bu gibi güzel etkileri olmakla birlikte, ergenin seçtiği 

arkadaĢ grubuna göre kötü etkileri de bulunmaktadır. Örneğin arkadaĢ çevresi 

yüzünden kötü alıĢkanlıklara baĢlayabilir, düĢünceleri olumsuz etkilenebilir ve 

dini geliĢimini olumsuz geçirebilir. Sadece arkadaĢ grubunun bunları gence 

aĢılamasıyla değil ergen, kendini gruplara kabul ettirebilmek için de bu yollara 

baĢvurabilir (Avcı 2003: 54). Gruplara girmek için kötü alıĢkanlıklara baĢlayıp, 

onlar gibi hareket edildiği bu dönem ergenliği özentilik ve kabullenme olarak en 

kötü dönemi olabilmektedir. Bu özenti ve kendisini yetiĢkinler gibi kabul etme 

sürecinde ergen yetiĢkin bir birey olduğunu göstermek için alkol, uyuĢturucu gibi 

zararlı maddeleri tüketmeye baĢlar, geç saatlere kadar ailesine haber vermeden 

arkadaĢlarıyla eğlenir (Temel, Aksoy 2001: 12; Yakınlar 2006: 40). Bu 

sebeplerle ergen, ailesiyle giderek artan çatıĢmalar yaĢamaktadır.  
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Türkiye‘de ergenlik çağındaki gençlerin kötü alıĢkanlıklara baĢlama oranı 

gitgide artmaktadır. Özellikle kötü alıĢkanlıkların en tehlikelilerinden olan madde 

kullanımının artması konusunda ciddi önlemler alınması gerekmektedir (Gürol 

2008: 65; Köknel 2001: 71-72; Kurupınar 2012: 2). Madde kullanımının artıĢına 

bakıldığında en fazla ecstasy, eroin ve esrar yer almaktadır (Gürol 2008: 65; 

Kurupınar 2012: 3). GerçekleĢen bu artıĢlar sonucunda madde kullanımına bağlı 

ölümler de artıĢ göstermektedir. Narkotiğin 2019 Türkiye UyuĢturucu 

Raporu‘nda yer alan bilgilere göre madde kullanımının en yoğun olduğu yaĢ 

grubu 15-24 yaĢ aralığı olarak görülmektedir (Narkotik 2019). Ülkemizdeki 

gençlerin madde bağımlılığı konusunda vahim bir durumda olduğu 

anlaĢılmaktadır. Madde kullanımının en fazla olduğu yaĢların ergenlik dönemine 

denk geldiği görülmektedir. Bu verilerle birlikte ergenlik döneminde ciddi 

problemler yaĢandığını ve bunların önlenmesinin gerekliliği anlaĢılmaktadır 

(Kurupınar 2012: 9). Dini hassasiyeti olan gençler madde bağımlılığından islâm 

dinine göre haram olduğu için uzaklaĢmaktadır.  

Ergenin arkadaĢ çevresi ve yaĢıtlarının dini durumları, ergen için dini 

geliĢimde bir örnek olarak yer almaktadır. Ülkemizdeki bireylerin dini geliĢimini 

etkilemesinde dini kurumların etkisinin dıĢında toplum ve arkadaĢ çevresi çok 

büyük etkiye sahiptir. Bu sebeple insanların dini açıdan olumlu veya olumsuz 

geliĢiminde içerisinde bulunduğu toplum etkili olmaktadır (Osmanoğlu 

2014:187). Bireylerin dini inanıĢlarına etki eden hususlara dair birçok 

araĢtırmalar yapılmıĢ ve bu araĢtırmalar sonucunda kitaplar, dini açıdan rol 

model olan kiĢi ve zihinsel geliĢimin bu hususlar arasında yer almakta olduğu 

ortaya çıkmıĢtır (Bayyiğit 2003: 230). Akran çevresi bireyin geliĢimini sosyal 

olarak, akademik olarak hem de ahlaki olarak etkilemektedir. Ahlaklı bir arkadaĢ 

çevresine sahip olan genç hayata daha olumlu bakmakta ve geleceğe dair daha 

sağlam adımlar atmaktadır. 

Ergenlik döneminde bulunan lise öğrencisinin ailesi ile arasına mesafe 

koymasıyla okulun öğrenci üzerindeki etkisi artmaktadır. Okul, öğrencilerin 

üzerinde eğitici ve öğretici bir yere sahip olduğu için ergenlik dönemini geçiren 
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liselilerin doğru Ģekilde eğitilmesinden sorumludur. Dewey‘e göre okul, 

öğrencilerin geliĢimi için temel görevlere sahiptir. Bu görevlere bakıldığında 

öncelikle öğrencinin geliĢtirilmesi istenen yeteneğin sade bir duruma getirilmesi 

ilk aĢamadır. Daha sonra öğrenciye toplumun var olan gelenekleri ve adetlerini 

aktarmalıdır. Son görevi ise öğrencilerin kötü bir çevre edinmesini engellemek 

için nasıl dengeli bir çevre oluĢturmaları gerektiğini aktarmak (Akt. Avcı 2003: 

56). Aile çocuğun zihinsel geliĢiminin temelini atmaktayken okul bu geliĢimi 

Ģekillendirip doğru bir yol izlemesini sağlamalıdır. Okulların yapmıĢ olduğu 

çeĢitli etkinlikler ve uygulamalar ile gençler sosyalleĢip toplumda nasıl 

davranması gerektiğini öğrenmektedir. Ayrıca çeĢitli etkinlikler sayesinde toplum 

ile birlikte hareket etmeyi, baĢkalarının düĢüncelerine ve fikirlerine saygılı 

olmayı, kendi düĢüncelerini de savunmayı öğrenmektelerdir. Gençler okul 

sayesinde gelecek için planlarını ve ileride sürecekleri hayatın temellerini 

atmaktadır. Okulun düzenlediği etkinlikler ile birlikte kendi bağımsızlığı, 

sorumluluğu ve haklarını kullanmayı öğrenmektedir (Akt. Avcı 2003: 55). 

Okullarda verilen DKAB dersi ile öğrencilerin sosyal ve ahlaki geliĢimindeki 

eksikler tamamlanmıĢ olacaktır. 

2.2.4. Lise Öğrencileri ve Teknoloji Bağımlılığı 

Lise çağında bulunan ergenler en fazla baĢkalarına özenerek ve taklit 

ederek bir Ģeyler öğrenmektedir. Ergenlik çağında bulunan bireyler de taklit etme 

isteğinin durumuna bakıldığında öğrenme düzeylerinin de yetiĢkin bireylere 

nazaran daha fazla olduğu görülmektedir (Kulaksızoğlu 2000: 162). Bunun asıl 

nedenlerinden birisi olarak ergen bireylerin topluma kendilerini yetiĢkin olarak 

kabul ettirmeleri için toplumun sevip saydığı kiĢileri kendilerine rol model 

almaları bulunmaktadır. Ergenlik dönemindeki liselilerin en fazla rol model 

aldığı kiĢiler dizi veya film karakterleri olmaktadır. Bu televizyon karakterlerini 

kendilerine örnek alırken davranıĢları, konuĢmaları ve giyim tarzları etki alanına 

en fazla sahip unsurlardır. Bu karakterlerden bazıları öğrencilere olumlu etkilerde 

bulunmaktayken bazıları ise olumsuz bir etki göstermektedir. Kötü karakterlerin 

örnek alınmasının neticesinde birey tolum tarafından onaylanmayan bir kiĢiliğe 
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bürünmektedir (Köknel 1997: 366). Gencin üzerindeki bu etkilerin yanı sıra 

internet ortamının da etkisinin bulunduğu göz ardı edilemez bir gerçektir. 

Günümüzde artık gençler çok küçük yaĢlarda sosyal medya hesapları 

kullanmakta, internet ortamına girmektedir. Hatta günlük vakitlerinin çoğunu 

internette geçirmektelerdir. Bu da doğal olarak çocukların geliĢimine etkide 

bulunmaktadır. Ġnternet üzerinde takip ettikleri kiĢiler, izledikleri videolar 

neticesinde çocukların kiĢilik özellikleri de etkilenmektedir. Ġnternet ortamından 

öğrendikleri olumsuz davranıĢlar gencin ailesi ile arasında bir yozlaĢma 

gerçekleĢtirmektedir. Teknoloji ve internet hayatımızın tamamına iĢlemiĢ 

durumdayken onu saf dıĢı bırakmak mümkün görünmemektedir. Zaten 

teknolojinin sağladığı kolaylıklar için onu insan hayatından çıkarmak kötü bir 

adım olur. Ancak teknolojinin doğru kullanılması belli bir noktaya kadar 

sağlanabilmektedir. Teknolojiden faydalanırken zararlarından korunarak 

çocukların geliĢimine kötü etkide bulunması engellenebilir. Bu zararların 

engellenmesi sürecinde çocukların bilinçlendirilmesi de gerekmektedir. Bu 

bilinçlendirmenin yapılması, ergenlerin internette karĢılaĢabilecekleri herhangi 

bir cinsellik, Ģiddet, madde bağımlılığı içerikli reklam, diziler ve filmler 

konusunda bunlardan etkilenmemelerini sağlamaktadır (Avcı 2003: 57). Ġnternet 

kullanımında bilinçli davranmak bu konudaki alınabilecek en iyi önlemlerden 

birisidir.  

TÜĠK 2019 verilerine bakıldığında hanelerden internete eriĢim oranları 

her geçen sene artmaktadır. 2011 senesinde interneti olan hane oranı %39,3 iken 

2019 senesine gelindiğinde bu oran %87,9‘a kadar yükselmiĢtir. Bu oranın 

yükselmesinde sadece bilgisayarlardan değil telefonlardan da internet 

kullanımının hızla artması ve geliĢen teknolojinin hemen her kesime ulaĢması yer 

almaktadır (TÜĠK 2019). Ġnternet kullanımı, genç bireylerde daha fazla 

görülmektedir. Bunun nedeni olarak yetiĢkinlerin internetle tanıĢma sürecinin geç 

gerçekleĢmesi gösterilmektedir. Genç bireyler küçük yaĢlardan itibaren internet 

ile haĢır neĢir oldukları için her alanda internet kullanımına hâkim olmaktadırlar. 

Ġnternetin kullanım amaçlarına bakıldığında TÜĠK 2019 verilerine göre ilk sırada 
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mesajlaĢma yer almaktadır. MesajlaĢmanın arkasından internet üzerinden 

telefonla görüĢme ve sosyal medya kullanımı gelmektedir (TÜĠK 2019). Bu 

verilere bakıldığında gençlerin internetten etkilenmelerinin önü alınamaz bir hal 

aldığı görülmektedir. Gençler internete adeta bağımlı hale gelmiĢlerdir. Ġnternet 

üzerinde yapılan paylaĢımlar, takip edilen kiĢiler, özenilen hayatlar gençlerin 

hayatlarını değiĢtirme isteklerini ön plana çıkarmakta ve ailesiyle bu sebeplerle 

çatıĢmalarına neden olmaktadır. Ġnternette moda takibine kapılan gençler, 

internette gördükleri değiĢik modalara ayak uydurmak için türlü çabalara 

girmektedirler (Yıldız, Çapar 2010:115). Bu da gençlerin internette boĢa vakit 

geçirmelerine ve zararlı yayınlarla karĢılaĢmalarına neden olmaktadır. 

Yapılan araĢtırmalardan da internetin aile hayatını olumsuz etkilediği, 

internetin sosyal medya bağımlılığı ile ailesel çatıĢmaların doğru orantılı bir yol 

izlediği görülmektedir. Aile bireylerinin birbiriyle güzel vakit geçirmesiyle 

birlikte internete bağımlı olma olasılığının azaldığı, buna karĢın aile içi 

tartıĢmaların yaĢandığında da internete bağımlı olma ihtimalinin yükseldiği 

görülmektedir (ġahin 2014: 14). Ebeveynlerin çocuklarıyla ilgilenmedikleri 

zamanlarda oluĢan boĢluğun internet ile dolduğu gözlemlenmiĢtir. Ergenlik 

çağına bulunan gençler büyük bir enerjiye sahiptirler. Bu enerjilerini kiĢisel 

geliĢimleri ve yeteneklerinin keĢfedilmesi için kullanmak gerekmektedir. 

Gençlerin enerjilerini kullanacakları yerler için doğru bir yönlendirme 

yapılmamasının sonucunda arkadaĢlarıyla farklı eğlencelerle kullanmaktadır. 

Modernizeye esir olmuĢ toplumlar gençlerin dini ve ahlaki değerlerini 

oluĢturmayarak kendi tercihlerine bırakmaktadır. Bu durum gençlerin yanlıĢ 

yönelimler gerçekleĢtirmesine neden olmaktadır (Gündüz 2010: 3). Gençleri 

doğru yönlendirmek, onların kötülüklerden korunmasını sağlamak için 

ebeveynlerin de bilinçlendirilmesi gerekmektedir. Böylelikle sağlıklı 

düĢüncelerle, kötü alıĢkanlıklardan uzak gençler yetiĢtirilebilir. 
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2.3. FEN LĠSESĠ VE ÖĞRENCĠLERĠ 

2.3.1. GeçmiĢten Günümüze Fen Lisesi Benzeri Okullar 

BaĢarılı çocuklar tarihin her safhasında yer almıĢlardır. Bu baĢarılı çocuklar 

için fen lisesi benzeri okullar açılmıĢtır. Ancak bazen fark edilememiĢ olabilirler. 

Önceki dönemlerde baĢarılı çocukların belirlenmesi için testler bulunmamaktaydı. 

Bu kiĢiler kendi çabalarıyla geliĢimlerini sağlamıĢlar ve ülkelerine yararlı iĢler 

baĢarmıĢlardır. Tarihte özel eğitime bakıldığında ilk olarak 18. yüzyılda özel eğitime 

muhtaç çocuklar için yani engelliler için verildiği görülmektedir. BaĢarılı çocuklar 

için verilen eğitim bundan daha geri planda kalmıĢtır. BaĢarılılar için ayrı bir eğitim 

verilmesi 20. yüzyılda görülmektedir. BaĢarılı çocuklar için ayrı eğitim programı 

uygulayan ilk ülkeler ABD ile Almanya olmuĢtur (Özsoy, Özyürek ve Eripek 1992: 

135). 

Bireylerin kendi baĢarılı ve üstün oldukları alana göre eğitim almaları ve 

yeteneklerini geliĢtirmeler en doğal haklarındandır. Bireyler bu Ģekilde kendilerini 

geliĢtirmekte iken devlet yöneticileri de bu yetiĢen bireylerin devletin yararına iĢler 

yapması için onlara teĢvikler vermektedir (Bilgili 2004: 32). Devlet yöneticilerinin 

uygulamıĢ oldukları bu politika sonucu kendisine de yarar sağlamaktadır ve bu 

durum uzun süredir devam etmektedir (Özsoy, Özyürek ve Eripek 1992: 135). 

BaĢarılı bireylerden faydalı iĢler çıkarmasını isteyen devlet baĢkanları bu yararı 

kendi konumlarına göre bireysel veya kurumsal olarak kullanmaktalardır. Ülkemizin 

tarihine baktığımızda Enderun medreselerinin bir nevi baĢarılı çocukları yetiĢtirdiği 

görülmektedir (Bilgili 2004: 32). Bu bağlamda Osmanlı Ġmparatorluğu döneminde 

uygulanan ―Enderun‖ baĢarılı öğrencilerin seçimi, eğitimi ve istihdamı konusunda 

sistemli çalıĢmaların baĢlangıcı sayılabilir (Özsoy, Özyürek ve Eripek 1992: 135).  

Enderun‘un kiĢinin yeteneklerine göre bir eğitim vermesinden dolayı baĢarılı 

bireylerin kendilerini geliĢtirmesi için çok önemli bir yere sahipti (Akarsu 2004b: 

97). Osmanlı döneminde Fatih Sultan Mehmet Ġstanbul‘u fethettikten sonra eğitimi 

düzenlemiĢtir. Yaptığı düzenleme ile bazı okullar orduya ve yönetim kadrosuna 

file:///E:/BENİM%20TEZIM/tez/tez%20fen%20lisesi.doc%23page109
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eleman yetiĢtirecek kuruluĢlar olmuĢtur. Fiziki yönden güçlü olanlar ordu için 

yetiĢtirilirken zihinsel geliĢimi baĢarılı alanlarda yönetim kadrosu için 

yetiĢtirilmekteydi (Enç 2004: 37-84). Bu düzene Enderun medreseleri denilmektedir. 

Enderun‘un özelliklerine bakıldığında;12-16 yaĢ aralığında bulunmakta olan hem 

Türk hem de Müslüman olmayan çocukların bir komisyon tarafından ailelerinin de 

izniyle birlikte seçilip alınmaktaydı. Toplanan çocuklar ilk olarak Edirne ve 

Ġstanbul‘da bulunan hazırlık okullarına gönderilmekteydi. Hazırlık okuluna gelen 

çocuklar burada altı ila sekiz yıl eğitim görmektelerdir. Öğrencilerden burada 

eğitimini tamamlayanlar hocalarının düĢünceleri ve yapılan sınavların neticelerinde 

devlet memurluğuna, orduda askere veya Enderun Mektebine seçilmektedir. 

Öğrencilerin seçiminde dört yetenek göz önüne alınmaktadır. Enderun‘a gelen 

öğrenciler burada sekiz ila on yıl arasında eğitim almaktalardır. Enderun‘dan mezun 

olan öğrenciler yetenekleri ve akıl düzeylerine göre çeĢitli memurluklarda görev 

almaktalardır. Bu mezunlardan Vezir ve BaĢ Vezirlik makamlarına kadar yükselme 

yapılabilmektedir. Yıllarca BaĢ Vezirlik makamında bulunup devleti yönetmede 

padiĢaha yardım eden hatta bazen padiĢahın yerine kararlar alan vezirler olmuĢtur. 

Devlet yönetim kadrosunda ve askerlik makamının baĢında bulunan memurların 

büyük çoğunluğu Enderun medreselerinden mezun olan öğrencilerden oluĢmaktadır. 

Enderun medreselerinde, askeri bilgi ve dövüĢ sanatları, mesleksel bazda verilen 

eğitimlerin eĢit ders ağırlığında bulunduğu görülmektedir. Ders içeriklerinde ise 

Türkçe, Arapça, Müzik ve Kuran derslerinin kesinlikle verildiği görülmektedir. Bu 

derslerin yanında Farsça, Türk ve Fars edebiyatı, Din bilgisi, Örfi ve ġeri hukuk 

bilgisi ve tarih dersleri yer almaktadır. Bu dersler günümüzün seçmeli dersleri 

statüsüne denk sayılmaktadır. Askeri bilgi ve dövüĢ sanatları derslerine bakıldığında 

ise okçuluk, güreĢ, savaĢ taktikleri, atletizm ve savaĢ oyunları yer almaktadır. Diğer 

bir ders çeĢidi olarak mesleki bazda bulunan derslere bakıldığında ise seferlerde, 

elçiliklerde, hazinede ve padiĢahın sarayında doğrudan görevlerle yer almaktadır. 

Enderun medreselerinden mezun olan gençler güzel bir maaĢ ile iĢ hayatına 

baĢlamaktalardır. Ayrıca buradan mezun olan gençlerin durumuna bakıldığında 

toplumda halk tarafından saygı gören kiĢiler olmaktalardır. Enderun medreselerinden 

mezun olan bireylerin de aldıkları bu eğitim karĢılığında devlete en iyi Ģekilde 
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hizmet verdikleri görülmektedir (Akarsu 2004b: 98). Enderun medreselerinden 

mezun olan bireyler siyasi, dini ve ekonomi alanında birçok faydalı iĢlerde görev 

almıĢlardır. 

Osmanlı‘nın ardından ülkemizde baĢarılı çocukların geliĢimi için yapılan 

çalıĢmalara bakıldığında 1970‘li yıllardan sonra ancak adımlar atıldığı 

görülmektedir. Ülkemizde bu adımlar atılmıĢ olsa dahi dünya standartlarının 

gerisinde bir seyir izlediği görülmektedir. Tarihimizin büyük bir bölümünü oluĢturan 

Osmanlı Devleti‘nde yer alan baĢarılı çocukların eğitimini sağlamakta olan Enderun 

medreselerinin böyle güzel iĢler çıkarmasının ardından ülkemizde baĢarılı çocukların 

eğitimi konusundaki çalıĢmalara bu kadar geç baĢlanması ve çalıĢmaların da dünya 

standartlarının altında bir seyir izlemesinin kabul edilebilir bir durum olmadığı 

görülmektedir. BaĢarılı çocukların geliĢimi için küçük ama kararlı adımlar 1960‘lı 

yıllarda atılmaya baĢlanmıĢtır. Bu adımlara bazı unsurlar karĢı çıksa da Milli Eğitim 

Bakanlığı‘nı kararından vazgeçirememiĢlerdir (Akarsu 2004a: 146). 

BaĢarılı çocukların eğitimi için bakıldığında 1909-1948 arasında hiçbir 

çalıĢmaya rastlanılmadığı görülmektedir (Mertol 2014: 52). 1948 senesinde baĢarılı 

çocuklar için bir yasa çıkarılmıĢtır. Bu yasa Harika Çocuklar Kanunu adıyla 5248 

sayılı yasa olarak yayımlanmıĢtır. Yine 1948 yılında çıkartılmıĢ olan baĢka bir 

yasaya göre baĢarılı çocukların yurtdıĢında eğitim görmelerinin sağlandığı 

belirtilmiĢtir (Levent 2011: 90).  

Ġlerleyen zamanda devlet 1956 senesinde ―Güzel Sanatlarda Fevkalade Ġstidat 

Gösteren Çocukların Devlet Tarafından YetiĢtirilmesi Hakkında Kanun‖ yasasını 

6660 sayılı yasa ile çıkararak sanatsal alanda üst düzey isimlerin yetiĢmesini 

sağlamıĢtır. Bu yasa uygulanmaktayken 1976 senesine gelindiğinde yasa tekrardan 

düzenlenmiĢ ve müzik alanında verilen eğitimin daha da hızlanmasının sağlanması 

için ―özel statü‖ kavramı yasada yer almıĢtır. Bu yasa ile küçük yaĢtan itibaren resim 

ve müzik gibi sanat dallarında üst düzey yetenek sahibi olan çocuklar hedef 

alınmıĢtır. Bu yasa ile belirtilen statü kapsamında Devlet konservatuarında eğitimini 

tamamlayan yetenekli gençler yurtdıĢına kendilerini daha da geliĢtirmek, daha üst 
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düzey bir eğitim almak için gitmiĢlerdir. Bu yasa kapsamında yurtdıĢına eğitim 

almaya gidenler arasında Türk sanatı için yetiĢmiĢ olan önemli kiĢiler de yer 

almaktadır. Müzik alanlarından piyano çalmada özel bir yeteneğe sahip olan Emre 

Can Yavuz, bu yasa kapsamında son olarak henüz daha 7 yaĢındayken eğitim almak 

için yurtdıĢına gitmiĢtir. Bu yasa gerekli komisyonun oluĢturulamaması ve ödenek 

yetersizliğinden dolayı günümüzde iĢlevini yitirdiği görülmektedir (Levent 2011: 

91). 

BaĢarılı çocukların eğitiminin ülkemizde verilmesi için atılan ilk adımlar 

1960‘lı yıllarda ülkemizin baĢkentinde baĢlamıĢtır. BaĢarılı çocukların belirlenmesi 

için bir IQ testi yapılmıĢ ve o dönemin Ģartlarına göre bu testten 125 puan üzeri alan 

çocuklar bu programa dâhil edilmiĢtir. Bu program için Ergenekon Ġlkokulunda bir 

özel sınıf oluĢturulmuĢtur. Bu sınıflarda özel yetenekli çocuklar için geliĢtirilmiĢ 

içeriklerle dersler iĢlenmiĢtir (Akarsu 2004b: 148).  

BaĢarılı çocukların eğitim durumlarının geliĢtirilmesi amacıyla Talim Terbiye 

Kurulu BaĢkanlığı 1964 senesinde baĢarılı öğrenciler için üst sınıfların açılması 

kararını 3918 sayılı kanun ile almıĢtır. Bu sınıflar büyük Ģehirlerden Ġstanbul, 

Ankara, Bursa ve EskiĢehir‘de açılması kararlaĢtırılmıĢtır. BaĢarılı çocukların 

eğitimini sağlayan bu ilkokul ve üst sınıflar 1966 senesinde Talim Terbiye 

Kurulu‘nun kararıyla kapatılmıĢtır (Levent 2011: 91-92). BaĢarılı öğrencilerin 

eğitiminin sağlandığı bu okulların kapatılmasının nedeni olarak bürokrasi sınıfında 

yer alan üst makam sahiplerinin kendi çocuklarını herhangi bir özel yeteneğe ve 

gerekli görülen IQ düzeyine sahip olmamasına rağmen bu okullara yerleĢtirmek için 

çaba ve baskılarda bulunması yer almaktadır (Akarsu 2004a: 148). 

BaĢarılı çocukların eğitimini sağlayan bir diğer okul ise fen liseleri olarak yer 

almaktadır. 1962 senesinde VII. Millî Eğitim ġûrası‘nın almıĢ olduğu kararlara göre 

baĢarılı çocuklar için bir okul açılacaktır. Bu okul 1964 senesinde sadece Ankara‘da 

açılmıĢtır. Ankara‘da açılmıĢ olan bu okulun devamı olarak günümüzün fen liseleri 

yer almaktadır. BaĢlangıç olarak Ankara‘da açılmıĢ olan fen liselerinin amacına 

bakıldığında sayısal alanda (fen ve matematik dersleri) üstün bir baĢarıya sahip olan 
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öğrencilerinin yetiĢtirilmesi yer almaktadır. Bu baĢarının belirlenmesinde belirli 

derslerden alınan notlara bir baraj konulmuĢtur. Bu barajın üzerinde not alan 

öğrenciler fen liselerine aday olarak görülmektedir. Bu açıdan bakıldığında fen 

liselerine öğrenci seçimi için bir ön eleme yapıldığı bilinmektedir. Barajın üzerinde 

not ortalaması bulunan öğrenciler daha sonra bir seçme sınavına tabi 

tutulmaktalardır. Bu seçme sınavının sonuçlarına göre öğrenciler fen liselerine uygun 

mu değil mi belirlenmekte ve alımlar bu sınavın sonuçlarına göre yapılmaktadır 

(Özsoy, Özyürek ve Eripek 1992: 137; Davaslıgil vd. 2004: 56; Baykoç Dönmez 

2015: 371). Sınav sonucuna göre en baĢarılı öğrenciler fen liselerinde okumaya hak 

kazanırlar. 

BaĢarılı çocuklar belli alanlarda yaĢıtlarına göre üst düzey bir geliĢim 

gösteren çocuklar olarak görülmektedir. BaĢarılı çocuklara nadir rastlanılmaktadır. 

Onların bu kadar değerli olmasının nedeni de az olmalarından kaynaklıdır. Yapılan 

bir araĢtırmada okullarda bulunan özel yetenekli çocukların okulda bulunan toplam 

öğrencilerin yüzde 3‘lük bir dilimini oluĢturduğu belirtilmektedir (Cole, Morgan 

1985: 300). BaĢarılı çocuklar doğru sonuçların alındığı zekâ testlerinde 120 puan 

üzeri almaktalardır. Ayrıca yaĢıtlarına göre matematik, fen gibi alanlarda, güzel sanat 

alanlarında, çeĢitli becerilerde oldukça üst seviyede baĢarı göstermektedirler (Özsoy, 

Özyürek ve Eripek 1992: 128). BaĢarılı öğrenciler bulunduğu ortamın en üst 

seviyesinde yer almaktadırlar.  

BaĢarılı çocukların nüfusa oranını öğrenmek için çeĢitli araĢtırmalar 

yapılmıĢtır. Bu araĢtırmalara göre genel olarak ülkelerde ve dünyada özel yetenekli 

bireylerin toplam nüfusun yüzde 2‘lik bir kısmını oluĢturduğu sonucuna ulaĢıldığı 

görülmektedir (Hökelekli, Gündüz 2007: 371; Baykoç Dönmez 2015: 363; Özsoy, 

Özyürek ve Eripek 1992: 129; Davaslıgil vd. 2004: 11).  

Güncel verilere bakıldığında 2019 Yılı Merkezi Sınav Puanı ile Öğrenci Alan 

Ortaöğretim Kurumları‘ndan örnek olarak Ġstanbul Atatürk Fen lisesinin öğrenci 

alımı yüzdelik diliminin 2018 yılında  %0.04-%0.27 aralığında görülmektedir (MEB 

2019). 
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Fen liselerinde okumakta olan öğrencilerin, bu liselere giriĢte zaten ekstra bir 

baĢarı göstermeleri beklenmektedir. Bu bağlanma baĢarılı olan öğrenciler ileriki 

süreçte akademik hayatlarında da baĢarılarının devamını sağlama yolunda 

ilerlemektelerdir. Bu okullardan mezun olan öğrencilerin büyük bir kısmı tıp ve 

mühendisliklere gitmektedir. 

Yapılan testlere göre zekâ düzeyi puanı sürekli olarak 120 puanın üzerinde 

çıkan bireyler baĢarılı bireyler olarak kabul edilmektedir. Bu öğrenciler sadece fenni 

bilimlerde değil sanat faaliyetlerinde de baĢarılı olabilmektelerdir (Özsoy, Özyürek 

ve Eripek 1992: 128).  

Millî Eğitim Bakanlığının verilerine göre ülkemizde 2018-2019 eğitim ve 

öğretim yılında toplamda bulunan fen liseleri sayısı 310 adet olarak görülmektedir. 

Bu liselerde toplam 125.431 öğrenci bulunmaktayken, 7805 öğretmen eğitim 

vermektedir (MEB 2019). 

Özel eğitime muhtaç bireylerin çeĢitli sanat dallarında da baĢarılarda 

bulunmalarının ardından 1992 senesinde döneminin Millî Eğitim Bakanlığı 

görevinde bulunan Köksal Toptan döneminde, bu çocukların daha iyi bir eğitim 

alabilmeleri adına Özel Eğitim, Rehberlik ve DanıĢma Hizmetleri Genel Müdürlüğü 

kurulmuĢtur. Bu teĢkilatın iĢleyiĢini sağlamak için idari, rehberlik ve özel eğitim 

daire baĢkanlıkları oluĢturulmuĢtur. Bu daire baĢkanlıklarına bağlı 25 ayrı Ģube de 

kurulmuĢtur. Özel eğitime muhtaç olan bireylerin daha iyi bir eğitim alabilmeleri için 

engel çeĢidine göre gruplandırılarak farklı derslikler oluĢturulmuĢtur. Özel eğitime 

muhtaç gençler için Ģubeler oluĢturulurken aynı zamanda baĢarılı çocuklar için de 

Ģubeler oluĢturulmaya devam edilmektedir. Türkiye‘de bulunan baĢarılı çocukların 

hepsine yetiĢebilmek için ülkede kullanılan zekâ testi modülleri geliĢtirilmektedir. 

Hatta dünya standartlarında bulunan zekâ testlerinin de ülkemizde uygulanmaya 

uygun bir Ģekilde geliĢtirilmiĢtir ve kullanımı devam etmektedir. Bu projenin 

uygulama alanına bakıldığında öncelikle pilot olarak 5 Ģehirde (Ankara, Ġzmir, 

Ġstanbul, Bayburt ve Denizli) baĢlatılmıĢtır. Bu uygulamaya takılan isim ise önce ―Ek 

Ders Uygulama Okulu‖ olmuĢ ardından ise ―Bilim ve Sanat Merkezi‖ ismini 
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almıĢtır. Bu proje baĢlatılmadan önce öğrenciler seçilmiĢ, öğretmenler seçilmiĢ ve 

gerekli eğitimi almıĢ, aileler bilinçlendirilmiĢ ve son olarak bina düzenlemesi 

yapılmıĢtır (Baykoç Dönmez 2004: 71). 

Bilim ve Sanat Merkezleri Öğrenci Tanılama ve YerleĢtirme Kılavuzu 2018-

2019 verilerine bakıldığında Türkiye genelinde 135 merkezde özel yetenekli 

öğrenciler için hizmet verilmekte olduğu görülmektedir. Bu kurumlarda verilen 

eğitim hem fenni bilimler hem de sanatsal faaliyetler olduğu için kurumun adı Bilim 

ve Sanat Merkezi olarak kabul görmüĢtür. BĠLSEM tamamen Milli Eğitim 

Bakanlığı‘nın Özel Eğitim Genel Müdürlüğü‘ne bağlı ve denetiminde olan bir 

kurumdur. Ancak BĠLSEM kurumları bağımsız bir Ģekilde yönetilmektedir. Bilim ve 

Sanat Merkezi; özel yetenekli çocukların okul hayatına devam ederken bu çocuklara 

ek bir eğitim vermektelerdir. Bu eğitim öğrencilerin örgün eğitimlerine kesinlikle 

engel oluĢturmamaktadır (BĠLSEM 2019).  Özel yeteneğe sahip olduğu düĢünülen 

çocuklar velisi, öğretmeni, rehberlik ve araĢtırma merkezleri desteği ile bu kurumlara 

getirilirler. Ardından çocuklar MEB‘in düzenlediği grup değerlendirilmesi testine 

katılırlar. Test sonucuna göre baĢarılı görülen çocuklar Milli Eğitim Bakanlığının bu 

alan için belirlediği bir kurul tarafından bireysel değerlendirmeye alınırlar. Bu 

kurulunda onayı ile çocuğun özel yetenekli olduğu kabul edilir ve Bilim ve Sanat 

Merkezlerinde eğitim almaya hak kazanır (MEB 2015). 

BaĢarılı çocukların eğitimlerinin sağlandığı Bilim ve Sanat Merkezlerinin 

devletimizde sürekli olarak hizmette bulunması özel yetenekli çocukların geliĢiminin 

sağlanması açısından oldukça önem arz etmektedir. 

2.3.2. Fen Lisesi Öğrencilerinin Özellikleri 

Günümüz Türkiye‘sinde Fen Liselerinin yanında Anadolu Liseleri, Sosyal 

Bilimler Liseleri, Spor Liseleri ve Açık Öğretim Liseleri, genel ortaöğretim 

kapsamındaki okullardır. Sayısal ağırlıklı genel öğretim yapan kurumlardan olan Fen 

Liseleri ise; öncelikli olarak, nitelikli bilim insanları yetiĢtirmek, baĢarı ve zekâ 
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seviyeleri yüksek öğrencileri eğitmek amacıyla kurulmuĢtur ve son yıllarda artan 

oranda kurulmaya devam edilmektedir.  

KuruluĢ yıllarında (Ankara) Fen Lisesinin amaçları Ģu Ģekilde belirlenmiĢti 

(http://mebk12.meb.gov.tr): 

1) Türkiye‘deki fen alanında baĢarıları tespit edilmiĢ çocukların bu 

baĢarılını geliĢtirmek, zekâlarını inkiĢaf etmek, 

2) Türkiye‘de yükseköğrenim ve endüstri için gerekli olan araĢtırmacı 

elemanların yetiĢtirilmesine kaynaklık etmek, 

3) Ülke düzeyinde gereği duyulan fen eğitiminin geliĢtirilmesi için 

laboratuvar rolü oynayan fen eğitim, araĢtırma ve geliĢtirme merkezi 

olmak. 

Günümüzde Fen Liselerinin özel amaçları, milli eğitimin genel amaçlarına ve 

temel ilkelerine uygun olmakla birlikte bazı Fen Liseleri bu amaçları ya daha bariz 

bir Ģekilde belirlemekte, ya da ilaveten bazı tamamlayıcı maddeler eklemek suretiyle 

amaçlarını zenginleĢtirmektedir. Örneğin Adana‘da eğitim veren Ecz. Bahattin-

Sevinç Erdinç Fen Lisesi, çok özel amaçlarını Ģu Ģekilde belirlemektedir (ÖzbaĢ 

2013: 11): 

a. Zekâ düzeyleri ile fen ve matematik alanlarındaki yetenekleri yüksek olan   

öğrencileri, matematik ve fen bilimleri alanında yükseköğrenime hazırlamak. 

b. Matematik ve fen bilimleri alanlarında ihtiyaç duyulan baĢarılı bilim 

insanlarının yetiĢtirilmesine kaynaklık etmek. 

c. Öğrencileri araĢtırmaya yöneltmeyi, bilimsel ve teknolojik geliĢmeler ile 

yeni buluĢlara ilgi duyanların çalıĢacakları ortamı ve koĢulları hazırlamak. 

d. Yeni teknolojileri kullanabilen, yeni bilgiler üretebilen ve projeler 

hazırlayabilen bireyler yetiĢtirmek. Öğrencilerin bilimsel araĢtırma yapmalarına, 

bilimsel ve teknolojik geliĢmeleri izlemelerine yardımcı olacak Ģekilde yabancı dilde 

yüksek derecede yetiĢmelerini sağlamak. 

http://mebk12.meb.gov.tr/
https://tr.wikipedia.org/
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Fen liseleri ülkemizde baĢarılı gençlerin yetiĢtirildiği temel kurumlardan 

birisidir. Bu gençler diğer liselere kıyasla daha baĢarılı olarak adlandırılmaktadır 

(Ersoy, Avcı 2004: 195). BaĢarılı çocukların belirlenmesinde özen gösterilmesi 

gereken çeĢitli noktalar bulunmaktadır. Bunlar; 

1) Ölçüm yapılacak olan testlerin çok yönlü olması gerekmektedir. 

2) Yapılacak olan ölçümler toplumun o andaki yetenek kavramına göre 

değerlendirilmelidir.  

3) Ölçüm yapılırken sadece test sonuçlarına bağlı kalınmayarak, çocuğun 

öğretmeni ve anne babasının da düĢüncelerine bakılarak, çocuğun ilgi 

alanlarına dikkat edilmelidir.  

4) Ölçüm araçlarının dünya standartlarına uygunluğu aranmalı, nesnel bir araç 

olması gözetilmeli ve güvenilirliği sağlanmalıdır. 

5) BaĢarılı gençlerin keĢfedilmesi için yapılan testler il merkezlerinde yer alan 

Rehberlik ve AraĢtırma Merkezlerinde yapılmalıdır. Bu merkezlerde testlerin 

doğru bir Ģekilde yapılabilmesi için gerekli materyal ve uzman kadroya sahip 

olmalıdır. 

6) BaĢarılı öğrencilerin eğitim aldığı kurumlardaki akademik kadronun gerekli 

seviyede bulunmasına özen gösterilmeli, bu öğrencilerin daha iyi bir geliĢim 

göstermeleri için gerekli eğitim programları uygulanmalıdır.  

7) Bu testlerin sonuçları incelenirken aile ve öğretmenin ifadeleri de dikkate 

alınmalıdır.  

8) Çocuğun baĢarılı olup olmadığının ölçümü yapılırken tek bir açıdan değil 

çeĢitli alanlardan testler yapılmalıdır. 

9) Testlerin hazırlanıĢ aĢamasının gizliliğine çok dikkat edilmelidir. Aksi 

taktirde testlerin içeriğine göre faaliyet gösteren ticari eğitim kuruluĢları 

ortaya çıkacaktır (Davaslıgil vd. 2004: 40; ġirin vd. 2004: 484). 

 Fen lisesi öğrencileri ülkemizde göstermiĢ oldukları baĢarıdan dolayı 

üstün zekâlı sayılmıĢlardır. Üstün zekâlı kavramı, bireyin zekâsal yönden 

yetenekli olmasından dolayı üstün yetenekli olarak adlandırılması kelimenin 

anlamında daraltma yapmamaktadır (Akarsu 2004a: 127). 
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Üstün yetenekli kavramının tanımını yapmak için öncelikle yetenek 

kavramı incelenmelidir. Yetenek; bir kimsenin kendisinde var olan bir iĢi 

baĢarma gücüdür. Yetenek, toplumun ve bilimin verdiği önceliklere, duyduğu 

ihtiyaçlara göre değiĢkenlik göstermektedir. Üstün yetenekli ise bireyin 

yaĢıtlarına göre bir veya daha çok alanda üstün kabiliyette bulunmasına 

denilmektedir (Akarsu 2004a: 129). 

Yetenek kavramı tek bir alan için kullanılmamakla birlikte etki alanı çok 

geniĢ olan bir kelimedir. Ġnsanlar tek bir konuda veya çeĢitli konularda yetenek 

sahibi olabilmektedir. Bunun yanında insanlar bir veya daha fazla alanda da 

üstün yetenekli olabilmektedir.  

Üstün yeteneklilerin tanımlarına bakıldığında çeĢitli tanımlar bulunsa da 

genel anlamda ortak bir tanım bulunmamaktadır. Genel kabul gören bir tanım 

olarak ABD eğitim bakanlığının yaptığı tanım yer almaktadır. Bu tanıma göre; 

Aynı yaĢ grubunda bulunan, aynı tecrübe ve olanaklara sahip çocuklardan 

diğerlerine göre herhangi bir konuda üst düzeyde kabiliyet gösteren çocuklara 

üstün yetenekli denilmektedir. Üstün yetenekli olan gençler, sadece tek bilimsel 

alanda değil sanatsal alanlarda, liderlik alanında veya vücut becerisi isteyen 

alanlarda da üstün yetenekli olabilmektedir. Üstün yetenekli çocukların eğitim 

için okulda verilen eğitim yetersiz kalmaktadır. Yeteneklerini daha da 

geliĢtirebilmek için bir dıĢ destek almaları gerekmektedir. Bir çocuğun üstün 

yetenekli olması için herhangi bir ekonomik düzeyde, bir tabakada yer almasına 

gerek yoktur. Her çevreden üstün yetenekli çocuklar çıkabilmektedir (Akt. 

Levent 2011: 21). 

Millî Eğitim Bakanlığının tertip etmiĢ olduğu 1991 senesindeki I. Özel 

Eğitim konseyinde üstün yetenekli çocukların tanımı; ―yaĢıtlarına göre belli 

alanlarda üst düzey kabiliyete sahip olan ve fazlasıyla baĢarı gösteren çocuklar‖ 

Ģeklinde yapılmıĢtır. Bu çocukların eğitimi için okullarda verilen eğitim 

programları düĢük seviyede bulunmaktadır. Bu çocukların eğitiminde 

geliĢtirilmiĢ programlı bir destek verilmesi gerekmektedir (ġirin 2004: 481).  
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Millî Eğitim Bakanlığı‘nın son olarak 2016 BĠLSEM Yönergesinde yer 

alan ifadeye bakıldığında üstün yetenekli kavramı yerine özel yetenekli 

kavramının kullanımının tercih edildiği görülmektedir. Bu tanıma göre; 

―yaĢıtlarına göre daha hızlı öğrenen; yaratıcılık, sanat, liderliğe iliĢkin kapasitede 

önde olan, özel akademik yeteneğe sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi 

alanlarında bağımsız hareket etmeyi seven ve yüksek düzeyde performans 

gösteren birey‖ için özel yetenekli denilmektedir (MEB Mevzuat 2016). 

Üstün yetenekli kavramının çeĢitli tanımları yapılmaktayken BĠLSEM 

Mevzuatında görüldüğü üzere kavramın kendisinde de farklı bir kullanıma 

gidilmektedir. Üstün veya özel yeteneklilerin tanımı yapılırken sadece zekâ 

açısından değil çeĢitli alanlarında tanıma katıldığı görülmektedir. Kavramın 

tanımına göre özel yetenekliler çeĢitli alanlarda değerlendirildiği için ―çoğul 

ölçüt kavramı‖ olarak yeni bir kelime türetilmiĢtir.  Bu çoğul ölçüt kavramının 

içerisinde üstün yetenek, üstün akademik baĢarı, üst düzel yaratıcılık veya akran 

grubuyla kıyaslamalarda ilk yüzde onluk dilime girme gibi ölçütler yer 

almaktadır. Bu ölçütleri üç baĢlık altında toplamak gerekirse; üstün yetenek, 

üstün yaratıcılık ve üstün iĢ-görev yüklenme Ģeklinde gerçekleĢmektedir. Bu 

ölçütler neticesinde bir tanım yapmak gerekirse üstün zekâlılar; üstün yetenek, 

üstün yaratıcılık ve üstün iĢ-görev yüklenme konularında yaĢıtlarına göre genel 

manada fazlaca iyiyse ve bu konuların herhangi birinde de yaĢıtlarına oranla 

yüzde doksan sekizinden iyi ise bu çocuk için baĢarılı veya özel yetenekli 

denilebilmektedir (Özsoy, Özyürek, Eripek 1992: 129). Liseye geçiĢ sınavında 

(LGS) yüzdelik dilimde istenilen puanı alan öğrenciler fen liselerine gitmektedir. 

Bu nedenle fen lisesi öğrencileri üstün zekâya sahiptir denilebilir. 

BaĢarılı çocukların yeteneklerini en iyi Ģekilde kullanabilmeleri için doğru 

bir eğitime tabi tutulmaları gerekmektedir. Bu çocukların keĢfi ne kadar erken 

olur ve ne kadar erken eğitimine baĢlanırsa o kadar iyi sonuçlar alınabilmektedir. 

Çocukların keĢfedilmesi sürecinde bazı çocuklar kendilerinin üstün oldukları 

konuyu açıkça göstererek keĢfedilmesini kolaylaĢtırmaktayken bazıları ise çeĢitli 

sebeplerden dolayı gizli kalabilmekte ve keĢfi gecikebilmektedir. Ve hatta 
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bazıları hiç açığa çıkmamaktadır (Özsoy, Özyürek, Eripek 1992: 129) Bu 

gençlerin yeteneklerinin keĢfedilmesi hem kendileri hem de toplum açısından 

önemlidir. 

BaĢarılı çocukların daha erken ve kolay keĢfedilebilmeleri için çeĢitli 

çalıĢmalar yapılmaktadır. Bu çalıĢmaların içeriğine bakıldığında, çocuğun her 

alanda ki bilgisinin ve geliĢim düzeyinin bazı testler vasıtasıyla ölçülmesi, 

geliĢim düzeyinin standartlarının belirlenmesi ve test sonuçlarının bu 

standartların üzerinde olup olmaması durumunun alan uzmanlarınca incelenmesi 

yer almaktadır (Baykoç Dönmez 2015: 365). 

BaĢarılı çocukların keĢfedilmesi için çeĢitli testler ve ölçütler 

kullanılmakta, bu testlerden daha doğru sonuçlar alabilmek için geliĢtirilmeye 

çalıĢılmaktadır. Ayrıca geliĢen ve değiĢen dünya da daha önce belirtildiği gibi 

yetenek kavramı değiĢikliklere uğrayabilmektedir. Buna bağlı olarak uygulanan 

testlerin geliĢtirilmesi gerekmektedir. 

Örneğin 1921 senesinde yapılan testler ile 1964 senesinde yapılan testlere 

bakıldığında gerçek anlamda yüksek bir geliĢim sağlandığı görülmektedir. Bu 

testlere göre özel yetenekli çocukların normal çocuklara göre bu testleri daha 

farklı cevaplandırdığı görülmüĢtür (ġirin 2004: 113). 

Bu çocukların çoğul ölçüt kavramlarına göre değerlendirilmesinin 

gerekliliğinden dolayı baĢarılı çocukların belirlenmesinde tek bir teste bakılarak 

değerlendirme yapılması her zaman doğru sonuçlar vermeyebilir. Bunun için 

çocuklara zekâ testlerinin yanı sıra yeteneklerini ortaya çıkaracak olan çeĢitli 

testlerinde yapılması gerekmektedir (Özsoy, Özyürek, Eripek 1992: 129).  

2.3.3. Fen Lisesine Öğrenci Seçimi 

Türkiye‘de akademik baĢarı ülke içinde homojen bir dağılım 

göstermemektedir. Okullar arasında geniĢ ölçekli kalite ya da performans farklılıkları 

bulunmaktadır. Aynı bölgede, aynı ilde hatta aynı ilçenin içinde bile çok yüksek ve 
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çok düĢük ortalamaya sahip okullar ile karĢılaĢılabilmektedir (Önder, Güçlü 2014: 

110). 

Türkiye‘de birçok farklı türde ortaöğretim kurumları vardır. Ortaokuldan 

mezun olan öğrenciler, girmiĢ oldukları sınavdan elde ettikleri puanlarına göre bu 

farklı okul türlerine yerleĢmektedir. Özellikle 2015 yılına kadar bu okul türlerinin 

sayısı 20‟den fazlaydı. 2015 yılından sonra MEB yapmıĢ olduğu değiĢikliklerle okul 

tür sayılarını azaltmıĢtır.  Farklı okul türünden ise içlerinde en baĢarılı olan okul türü, 

fen liseleridir. Genellikle her ilin en iyi öğrencileri fen liselerinde ortaöğretim 

hayatına devam etmektedir. 

Temel eğitimden ortaöğretime geçiĢ sisteminde fen liselerine girebilmek için, 

ilköğretim öğrencilerinin TEOG sınavından yüksek puan almaları gerekmektedir. Bu 

sisteme göre bir öğrenci 8. sınıfta 6 dersten (Matematik, Türkçe, Ġngilizce, Fen 

Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Din Kültürü) 6 ayrı sınava girmekte ve ağırlıklandırılmıĢ 

merkezi sınav puanına eklenmiĢ yılsonu baĢarı puanlarının ortalaması ile fen 

liselerine yerleĢebilmektedir. 2015-2016 eğitim öğretim yılında toplamda 261 fen 

lisesi bulunmaktadır (MEB 2016). 

Fen liselerinin sayısının çok olmasından dolayı en yüksek taban puanlı ve en 

düĢük taban puanlı okullardan 28 tanesine ait veriler tablo 3‘te verilmiĢtir. Bu 

verilere göre fen liselerinin taban puanları yıllara göre değiĢmekle birlikte 405.1253   

(Zara) ile 495.4233  (Ankara) arasında bir taban puanı Ģartı aramaktadır (Bkz. Tablo: 

3). 

Tablo 3: 2015 Yılına Ait DeğiĢik Ġllerdeki Fen Liselerinin Taban Puanları 

   Fen Lisesi  ĠL  9.Sınıf Taban Puan  

1  Ankara Fen Lisesi  ANKARA  495.4233  

2  Ġzmir Fen Lisesi  ĠZMĠR  494.4274 

3  Ġstanbul Atatürk Fen Lisesi  ĠSTANBUL  493.7503 

4  Aydın Fen Lisesi  AYDIN  492.6701 

5  Konya- Meram Fen Lisesi  KONYA  491.0111 

6  Yusuf Ziya Öner Fen Lisesi  ANTALYA  489.5572 

7  Adana Fen Lisesi  ADANA  489.0891 
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8  Erbakır Fen Lisesi  DENĠZLĠ  488.4066 

9  Kayseri Fen Lisesi  KAYSERĠ  488.4016 

10  Halil Kale Fen Lisesi  MANĠSA  487.9618 

11  TofaĢ Fen Lisesi  BURSA  488.1081 

12  Eyüp Aygar Fen Lisesi  MERSĠN  486.5719 

13  EskiĢehir Fatih Fen Lisesi  ESKĠĠEHĠR  487.7422 

14  Sivas Fen lisesi SĠVAS  478.9103 

15  Sakarya Cevat Ayhan Fen Lisesi  SAKARYA  482.4333 

16  ARĠFĠYE / Arifiye Fen Lisesi  SAKARYA  467.3047 

17          MERKEZ / Düzce Fen Lisesi DÜZCE  470.9754 

18  AKYAZI / Akyazı Eyyup Genç Fen Lisesi  SAKARYA  466.7885 

19  Suşehri Fen Lisesi SĠVAS  415.4584 

20  ġEBĠNKARAHĠSAR / ġebinkarahisar Fen Lisesi  GĠRESUN  406.0568 

21  Burdur Ercan Akın Fen Lisesi BURDUR  473.7321 

22  Sinop Fen Lisesi SĠNOP  460.6099 

23  MERKEZ / ġırnak Fen Lisesi  ĠIRNAK  412.0449 

24  ZARA / Zara Fen Lisesi  SĠVAS  405.1253   

25  Ordu Fen Lisesi ORDU  477.8818 

26  Şanlıurfa Fen Lisesi   ġANLIURFA  469.0279 

27  Şarkışla Fen Lisesi SĠVAS  417.5923 

28  Yozgat Şehitler Fen Lisesi YOZGAT  469.8971 

(Taban Puan 2015) 

ÇalıĢmamızın evrenini oluĢturan 12. sınıf öğrencileri fen liselerine 2015 

Temel Eğitimden Ortaöğretime GeçiĢ (TEOG) sınavı ile yerleĢmiĢlerdir. 2015 

yılında yapılan TEOG sınavına 1.287.847 öğrenci girmiĢtir. Sınava giren 

öğrencilerin %2‘si yani 24.750‘si fen liselerine yerleĢmiĢtir. Sivas Fen Lisesine 

girmeye hak kazanan öğrencilerin yüzdelik dilimleri ise 1.88‘dir.  Fen liselerine 

yerleĢen öğrencilerin özellikle fen ve matematik alanında üstün akademik baĢarı 

göstermeleri onların baĢarılı olduklarını göstermektedir (Ġstatistiksel bilgiler Sivas Ġl 

Millî Eğitim Müdürlüğünden alınmıĢtır.). 2018-2019 eğitim öğretim yılından itibaren 

fen liselerine öğrenci seçimi TEOG yerine LGS sınavı ile yapılmaktadır. 

Fen liseleri, diğer liselere göre akademik baĢarının en yüksek olduğu 

ortaöğretim kurumudur. AraĢtırmalara göre, Türk eğitim sistemindeki asıl sorunun 

bazı okulların diğerlerinden iyi olmasından çok okullar arasındaki eĢitsizliğin bariz 

bir Ģekilde çok yüksek olmasıdır. Ġlköğretim ve ortaöğretim düzeyinde kaliteli eğitim 
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veren okul sayısının sınırlı olması ve toplumsal eĢitsizliklerin bu okullara eriĢim 

üzerinde belirleyici olmasıdır (Önder, Güçlü 2014: 115). 

Çocuğunu ilkokula kayıt ettiren tüm veliler, çocuğunun gelecekte iyi bir 

üniversitede okumasını istemektedirler. Fen liseleri de bu amaçla üniversiteye en çok 

öğrenci gönderen lisedir ve bütün veliler çocuklarının fen lisesine gitmesini 

istemektedirler. Ancak ilkokula baĢlayan her yüz öğrenciden sadece üç öğrenci fen 

liselerinde okuma fırsatı bulmaktadır. 

Örneğin Sivas‘ta 2014-2015 öğretim yılında temel eğitimi bitirip TEOG 

sınavına girmeye hak kazanan öğrenci sayısı 10.760 olmasına rağmen aynı eğitim 

yılında sadece 330 öğrenci Sivas‘ta bulunan dört Fen Lisesinden birine yerleĢme 

imkânına kavuĢmuĢtur. Bu ise eğitim süreci içinde temel eğitimi bitiren her yüz 

öğrenciden sadece %3‘ünün fen liselerinde okuma fırsatını elde ettiği anlamına 

gelmektedir (MEB Ġstatistik 2015). 

Fen liselerinin diğer liselerden daha baĢarılı olduğunu anlamak için 2011, 

2012, 2013 ve 2014 yıllarına ait LYS‘yi (Lisans YerleĢtirme Sınavını), okul türlerine 

göre oluĢan puan dağılımını incelemek gerekmektedir. Puan dağılımını incelerken, 

MF (Matematik-Fen) puanları dikkate alınmıĢtır (Bkz. Tablo: 4). 

LYS sonuçlarına göre farklı okul türleri içinde en baĢarılı okul olarak fen 

liseleri olduğu görülmektedir. 2011 yılında fen liselerinden sınava giren öğrenci 

sayısı 7.200‘dür ve öğrencilerin puan ortalaması 500 puan üzerinden 415,920‘dır. Bu 

yılda fen lisesine puan olarak en yakın Polis Koleji olmasına rağmen aradaki puan 

farkı oldukça yüksektir. 

2012 Yılında fen liselerinden sınava giren öğrenci sayısı 7.536‘dır ve 

öğrencilerin puan ortalaması 404,353‘tür. 2012 yılında fen liselerine puan olarak en 

yakın okul ise 380,212 ile özel fen liseleridir. LYS sonuçlarına göre 2013 yılında ise 

fen liselerinden sınava giren öğrenci sayısı 8.375‘tir ve öğrencilerin puan ortalaması 

ise 384,707‘dir. 2014 yılında ise fen liselerindeki öğrenci sayısı önceki yıllara göre 
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artmıĢ ve sınava 10.725 öğrenci girmiĢtir. Öğrencilerin sınav ortalaması ise 

373,306‘dır (Bkz. Tablo: 4). 

Tablo 4: LYS 2011-2012-2013-2014 Yıllarına Ait Lise Türlerine Göre Puan 

Dağılımı 

 MF 2011* MF 2012** MF 2013*** MF 2014*** 

Okul Türü Ortalama 
Aday 

Sayısı 
Ortalama 

Aday 

Sayısı 
Ortalama 

Aday 

Sayısı 
Ortalama 

Aday 

Sayısı 

Fen Lisesi  415,290  7.200  404,353  7.536  384,707  8.375  373,306  10.725  

Özel Fen 

Lisesi  

382,794  3.023  380,217  2.883  353,531  3.170  357,183  3.610  

Anadolu 

Lisesi    

331,303  78.881  314, 594  85.639  289, 216  94.128  269, 564  119.298  

Askeri Lise  372,806  386  343,409  276  308,008  242  292,94  288  

AkĢam Lisesi  133,964  1  164 583  1  165,160  1  170,992  3  

Özel AkĢam 

L.  

190,479  255  199,925  175  179,600  164  176,795  191  

Sosyal 

Bilimler.  

292,270  8  276,684  25  258,024  54  243,6  71  

Spor Lisesi  184,689  1  160,945  1  166,123  5  243,6  71  

Polis Koleji  398,572  8  362,000  15  330,358  20  271,579  31  

Güzel Sanatlar   147,362  4  175,216  12  184,314  24  177,405  47  

Öğretmen Lise  358,756  11.990  343 493  13.489  320,386  15.170  306,07  18.699  

Ġmam Hatip L.  223,940  1473  221, 025  2.121  209,028  4.205  201,756  6.867  

Ticaret Mes. 

L.  

170,369  2602  180,680  3.079  178,744  3.970  174,54  5.553  

Teknik Liseler  186,057  14.674  191,813  18.637  187,998  21.611  182,467  24.168  

Endüstri 

Meslek   

157,633  11.324  176, 426  8.288  175,131  8.999  171,762  11.324  

Kız Meslek L.  176.946  2542  183, 899  3.222  180,322  4.181  174,128  5.819  

Sağlık Meslek 

.  

190,875  2041  197,576  2.355  194,141  2.608  187,453  3.486  

Otelcilik Ve 

Turizm Mes. .  

159,316  58  174,741  104  175,738  198  172,983  307  

Sekreterlik 

Mes. L  

191,149  2  196,713  1  164,885  1  169,644  2  

Astsubay 

Haz.L.  

184,537  15  195,484  25  196,370  19  196,758  32  

Diğer  

Mes.Liseler  

165,784  1031  185,332  3.832  182,553  4.330  178,196  5.240  

Diğer  205,957  5  198,950  8  239,306  2  -  -  

Kaynak: MEB verilerinden derlenmiĢtir. 

2015 yılında ÖSYM detaylı istatistik açıklamadığı için, bu yıla ait bilgilere 

ulaĢılamamıĢtır. LYS sonuçları da göstermektedir ki akademik baĢarı açısından en 

baĢarılı okullar/liseler, fen liseleridir. 
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LYS puan ortalamalarını bir de LYS puan dağılımına göre incelendiğinde, 

fen liselerinde akademik baĢarı daha da iyi anlaĢılmıĢtır olacaktır. Tablo 5‘te 2011, 

2012, 2013 ve 2014 yıllarına ait puan aralıklarına göre öğrenci sayıları verilmiĢtir. 

Bu veriler ıĢığında 2011 yılında 400 puan ve üstü alan öğrenci sayısı 32.726‘dır. 

2011 LYS puan ortalamasına göre fen liselerinin puan ortalaması 415,290‘dır. 2011 

yılında 400 puan ve üzeri alan öğrencilerin %22‘sinden daha fazlası, fen liselerinde 

okuyan öğrencilerden oluĢmaktadır. 2012 yılında ise 400 ve üstü puan alan öğrenci 

sayısı 25.006‘dır. 2012 yılında 400 ve üstü puan alan öğrencilerin %30‘dan fazlası 

fen liselerinden gelmektedir. 

2013 yılında 380 ve üstü puan alan öğrenci sayısı 20.881‘dir. 2013 yılında 

sınav puan ortalaması düĢmesine rağmen 380 ve üstü puan alan öğrencilerin %40‘tan 

fazlası fen liseleri öğrencilerine aittir. 2014 yılında ise fen liselerinin puan ortalaması 

daha da aĢağı düĢmüĢtür. 2014 LYS puan dağılımına göre 360 ve üstü puan alan 

öğrenci sayısı 35.575‘tir. Fen liselerinden mezun olan öğrencilerin oranı ise %30 

oranından fazladır (Bkz. Tablo:5). 

Tablo 5: LYS Puan Dağılımı (Yıllar: 2011-2014). 

SINAV YILI 2011*  SINAV YILI 2012**  SINAV YILI 2013***  SINAV 2014****  

PUAN  MF 1  PUAN  MF 1  PUAN  MF 1  PUAN  MF 1  

500 puan  1  500 puan  1  500 puan  1  500 puan  1  

480 ve üstü  823  480 ve üstü  561  480 ve üstü  273  480 ve üstü  299  

460 ve üstü  4805  460 ve üstü  3059  460 ve üstü  1209  460 ve üstü  1738  

440 ve üstü  12303  440 ve üstü  8065 440 ve üstü  3221  440 ve üstü  4783  

420 ve üstü  22035  420 ve üstü  15694 420 ve üstü  7000  420 ve üstü  9843  

400 ve üstü  32726  400 ve üstü  25006 400 ve üstü  12908  400 ve üstü  17013  

380 ve üstü  44716  380 ve üstü  35677 380 ve üstü  20881  380 ve üstü  25593  

360 ve üstü  57966  360 ve üstü  47268  360 ve üstü  30538  360 ve üstü  35575  

Kaynak: ÖSYM 2011 LYS Sayısal Bilgiler, ÖSYM 2012 LYS Sayısal 

Bilgiler, ÖSYM 2013 LYS Sayısal Bilgiler, ÖSYM 2014 LYS Sayısal Bilgiler 

2019 YKS sınav sonuçlarına göre mezun olan öğrencilerin büyük bir kısmı 

tıp fakültelerine ve mühendislik fakültelerine yerleĢmiĢlerdir. YerleĢemeyen 
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öğrenciler ise 2020 YKS sınavında yine tıp fakülteleri ve mühendislik fakültelerine 

yerleĢmeyi hedeflemektedirler (Bilgiler okul idarelerinden alınmıĢtır). 

Fen liselerinin diğer liselere göre yüksek baĢarıya sahip olması, okulların 

sahip oldukları kaliteli eğitimden kaynaklanmaktadır. Bu okullardan mezun olan 

öğrencilerin çoğu üniversite sınavlarında ilk 30.000‘e girmekte ve çoğu öğrencinin 

okuduğu bölüm, meslek açısından iyi bir kariyere sahip bölümlerdir. 2016 MEB 

Ġstatistiklerine göre Türkiye‘de 2015-2016 yılları arasında toplamda 5.807.643 

ortaöğretim öğrencisi bulunmaktadır ve bu öğrencilerin 78.387‘si fen liselerinde 

öğrenim görmektedirler (MEB Ġstatistik 2016). Fen liselerinde okuyan öğrencilerin 

oranı tüm ortaöğretim kurumları içinde %1,3‘tür. Bu verilere göre akademik baĢarısı 

en yüksek olan öğrenciler fen liselerine gidebilmektedirler. 

Ortaöğretimde öğrencilerin devam ettikleri okul türleri arasında yeterlik 

düzeyleri açısından büyük farklar görülmektedir. Öğrencileri sınavlarla seçerek alan 

programlar, alt düzey yeterliklerde daha az öğrenciye sahiptir. Üst düzeyde yeterlik 

gösteren öğrencilerin seçici akademik okullarda (Fen Liseleri gibi) bu denli 

yoğunlaĢmıĢ olması, kaliteli eğitime eriĢimde bir dengesizlik olduğunu 

göstermektedir (ERG 2014). Akademik baĢarısı düĢük öğrencilerin okudukları 

okullar incelendiğinde kaliteli eğitime eriĢimde dengesizlik olduğu kolaylıkla fark 

edilmektedir. 

Fen liseleri için öğrenci seçiminde çeĢitli özellikler bulunması gerekmektedir. 

Fen liselerinde okuyan gençler baĢarılı çocuklar için belirtilen özelliklere sahip 

olmalıdır. Bu özelliklere göre gençlerin liderlik özelliklerine, fiziksel özelliklerine, 

zihinsel geliĢim özelliklerine göre bir üstünlük içerisinde bulunmaları gerekmektedir. 

BaĢarılı çocukların psikolojik durumlarına bakıldığında bulundukları ortamlara çok 

rahat uyum sağlayabilmekteler (Cutts, Moseley 2001: 63-77; Akarsu 2004a; 137-

138; Levent 2011: 23). Bu öğrencilerin sahip olması gereken yetilere bakıldığında; 

1) Kelime dağarcıklarının geliĢmiĢ olması ve kelimelerin manalarına hâkim 

olmaları,  
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2) Problem çözümünde genelleme yapabilmeleri, 

3) Soyut düĢüncenin geliĢmiĢ olması, 

4) Problemleri çözmek için inisiyatif kullanabilme yeteneği, 

5) Problemleri genel olarak çözebilmeleri, 

6) Çözümlemeleri mantıklı bir Ģekilde yapabilmeleri, 

7) Yeni bir Ģey öğrenirken bunu hızla kavrayabilmeleri, 

8) DüĢüncelerinde kararlı olmaları, 

9) Bilgileri akıllarında tutabilmeleri, 

10) Olayları önceden sezebilme, ileri görüĢlülük, 

11) Mizah seviyelerinin yüksek olması, 

12) Yeni bilgilere merak duymaları, 

13) Herhangi bir konuda gözü açık olması, 

14) Gözlemleme yapabilmeleri, 

15) Yeni bir Ģeyler üretebilme yeteneği, 

16) Olaylara ve düĢüncelere eleĢtirel bakıĢ açısıyla yaklaĢabilme, 

17) Yardımseverlik ve hizmette istekli olmaları, 

18) Herhangi bir üstün yeteneğinin bulunması, 

19) Farklı iki konu arasında bağlantı kurabilme yeteneği, 

20) ÇalıĢmaktan yorulmamaları veya bıkmamaları, 

21) Derslerinde baĢarılı olmaları, 

22) ÇalıĢmalarında birisine bağlı kalmamaları, 

23) Değer yargılarının geliĢmiĢ olması, 

24) Haksızlık durumlarında karĢı çıkmaları, 

25) Doğa sevgisi, 

26) Kitap okuma aĢkı, 

27) Yaptığı Ģeylerin en mükemmel olmasının arzusu, 

28) Sorumluluk yüklenebilecek durumda olması, 

29) Adaletli ve dürüst olması, 

30) Rakipleriyle rekabet etme isteği, 

31) Sayısal alanda baĢarılı olması, 

32) Odaklanma problemi yaĢamamaları gerekmektedir. 
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Yukarıda belirtilen özelliklere bakıldığında bunların ölçülebilen değerler 

olmasından ötürü çocuklarda ne derecede bulunduğu belirlenmektedir. Bu değerlerin 

ölçülmesinin sonucunda eğer değerlerin birçoğu normalin fazlaca üzerinde çıkarsa 

çocuk baĢarılı sayılmaktadır. Böylelikle çocuğun fen lisesinde okumaya uygun olup 

olmadığı belirlenmektedir (Akarsu 2004a: 138). Fen liselerine yerleĢen öğrenciler 4 

yıllık ortaöğretim dönemini tamamladıktan sonra lisans eğitimine devam etmektedir. 

2.3.4. Fen Lisesi Öğrencilerinin Ahlâk GeliĢimi 

Ahlâk geliĢimi, zekâ geliĢimi ile doğru orantılı bir geliĢim göstermektedir. 

Zekânın kullanılmasıyla birlikte ahlaki değerler geliĢim sağlayabilmektedir. Zekâ ile 

doğru orantılı bulunan ahlâk geliĢimi demek kiĢi ne kadar zeki olursa o kadar ahlâklı 

olur demek değildir. Bir kiĢinin ahlaki kuralları kavrayabilmesi için bir zekâya sahip 

olabilmesi gerekmektedir. Toplumun genel kabul olarak gördüğü ahlâk kurallarını 

zekâ sahibi olmayan veya düzeyi düĢük olan bireyler yeterince doğru 

uygulayamamaktalardır. Birey, zekâ sahibi ise bir Ģeyler öğrenebilir ve öğrendiği 

Ģeyleri doğru zamanda doğru yerde uygulayabilir. Örneğin bir insanın ahlaki 

kuralları yeterince kavrayamamıĢsa, iyi niyetli yaptığı bir iĢin ahlaki boyutunu 

bilmemesinden dolayı kötü algılanmasına sebep olabilir (Montagu 2005: 29- 30). 

Ahlaki geliĢimin sağlanmasını zihinsel geliĢime bağlayan Piaget, bu 

görüĢünün neticesinde çeĢitli araĢtırmaların baĢlamasına öncülük etmiĢtir. Bu 

bağlamda zekâ ile ahlâk arasındaki iliĢki için çeĢitli araĢtırmalar yapılmıĢtır. Bu 

araĢtırmaların içerikleri incelendiğinde zekâ ile ahlâk arasında pozitif bir iliĢki 

olduğu görülmektedir. Bu araĢtırmaları yapanlar arasında Abel, Boehm, Durkin gibi 

isimler bulunmaktadır (Akt. Çileli 1986: 78). Yapılan bu araĢtırmaların sonuçlarına 

göre bireyin zekâ geliĢimine bakılarak ahlâk geliĢiminin ne ölçüde süreceği ne 

düzeyde ahlâk sahibi olabileceği ön görülebilmektedir. 

Tıpkı çeĢitli bilimler için zekânın kesinlikle bulunması gerektiği gibi ahlâk 

için de zekâ olmazsa olmaz bir durumdadır. Ahlâk toplumsal bir yargı bütününü 

oluĢturduğu gibi kiĢilerin kendilerince ahlâk kuralları bulunmaktadır. Ahlâkın 

file:///E:/BENİM%20TEZIM/tez/tez%20fen%20lisesi.doc%23page117
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oluĢumunda din, toplum yapısı ve gelenekler de etkili olmaktadır. Geleneklerde 

bazen ahlâk ile çeliĢkili görünen adetler olabilmektedir. Bu adetlerin değiĢtirilmesi, 

kaldırılması veya uygulanmaya devam edilmesi de aklın kullanılmasıyla yapılacak 

olan bir durumdur. Bu durumlardan anlaĢılacağı üzere ahlâk ile zekâ arasında 

kopmaz bir bağ bulunmaktadır (Öymen 1975: 7). Ahlâk geliĢimi, zekânın geliĢimiyle 

birlikte varlığını sürdürmekte ve geliĢimini yaĢamaktadır (Güngör 2000: 24). 

Ġnsan ahlâklı bir Ģekilde davranırken iradesini kullanmaktadır. Ġrade, aklın 

kullanılarak bir iĢin yapılması veya yapılmamasıdır. Bu durumda irade, aklın ve 

zekânın bir sonucu olarak ortaya çıkmaktadır (Aydın 2013: 273). Ahlâkı etkileyen 

bir diğer unsur olarak vicdan iyi ve kötüyü birbirinden ayırabilme yeteneğidir. Ġyi ve 

kötünün ne olduklarının bilinmesi ve bunların ayırt edebilmek için de akla ihtiyaç 

vardır. Vicdan, aklın ve duyguların birbirini desteklediği ve bazen de birbiriyle 

çatıĢtığı bir unsurdur. Ġyi veya kötü durumlarla karĢılaĢmanın sonucunda vicdan 

çeĢitli duygular içerisinde bulunmaktadır. Ġyi iĢler yapılacağında bireyin içerisinde 

güzel duygular belirmektedir. Ancak kötü iĢler yapıldığında ise bir utanç 

belirmektedir. Kötü bir iĢ yapıldığı vakit kiĢi kendisi istemese bile bir vicdan azabı 

çekmektedir. Vicdan azabı çekmek edilgen bir durumdur. Ancak piĢmanlık etken bir 

husustur. PiĢmanlık hisseden bir birey yaptığı kötü iĢi düzeltmek için harekete 

geçmektedir. Bu durum iĢin ahlaki boyunu göstermektedir. Kötü iĢler yapmadan 

önce birey ahlaki duygulardan dolayı vicdan azabı duyabilir. ĠĢ yapıldıktan sonra ise 

birey ahlaki değerleri neticesinde yaptığından piĢmanlık duymakta ve bunu 

düzeltmek için gayret göstermektedir. Burada vicdanın kötü iĢi kabul etmemesi, 

duyguların ve ahlaki değerlerin harekete geçmesiyle sonuçlanmaktadır. 

Vicdanın durumuna göre vicdan üzerinde duyguların rolünün varlığı 

görülmektedir. Ayrıca vicdan, aklın kontrolüne girmektedir. Ahlâkın müdahalesi 

dıĢında bulunan duygular ahlâksız olarak nitelendirilmektedir. Bir olayın sonucunda 

vicdana kötü veya iyi duygular hissettiren iĢleve ise akıl müdahale etmektedir. 

Örneğin bir davranıĢın iyi ya da kötü olduğunu anlamak için genellikle vicdanımıza 

değil toplumun düĢünce yapısına bakılmaktadır. Ġyi bir iĢ yapmıĢ olunsa bile toplum 

bunu kabul etmezse vicdanen rahatsızlık duyulabilmektedir. Veya kötü bir iĢ 
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yapılmıĢsa ancak toplum bu durumu onaylayıp ona destek verirse, kiĢi iyi bir iĢ 

yaptığını düĢünerek sevinebilmektedir. Böyle durumlarda doğru olanı seçmek için 

vicdana yönelmeli ve akıl ile kıyas yapılmalıdır. Bu sebepten ötürü akıllı bir insanın 

yol göstericisi vicdan olmalıdır (Topçu 2015b: 139-143). Ġnsan birçok hakikati 

vicdanen bilir. Vicdan aklı kullanma yoludur. DKAB dersi de vicdanlı insan 

yetiĢtirmeyi amaçlamaktadır. 

Bir insanın aklı ve zekâsının geliĢmesiyle birlikte ahlaki değerleri daha doğru 

kavrayabilmektedir. Bu durum insanın vicdanı yapısının geliĢmesine de katkıda 

bulunmaktadır. Akıllı bireyler çok yönlü düĢünebilmeleri sayesinde ahlaki 

geliĢimlerini kolaylıkla sağlayabilmektelerdir (Güngör 2008: 29). Sonuç olarak özel 

yetenekli çocukların zihinsel geliĢimi yaĢıtlarına göre daha hızlı ilerlemesinin 

neticesinde ahlaki geliĢimleri de hızla ilerlemektedir. GeliĢimleri böyle hızlı ilerleyen 

çocuklar toplumda uyumsuzluk yaĢayabilmektelerdir. Böyle bir durumun 

yaĢanmaması için çocukların bir destek almaları gerekmektedir. Alacakları destek 

sayesinde hem toplumda hem de okul arkadaĢlarıyla bir uyum içerisinde bulunmaları 

kolaylaĢacaktır. Destek almaları esnasında da okul öğretmenleri ve ebeveynleri 

destek alınan kurum ile iĢ birliği içerisinde olmalı ve çocuğa en iyi Ģekilde 

muamelede bulunmalıdır (Özsoy, Özyürek, Eripek 1992: 145; Cole, Morgan 1985: 

314). 

2.3.5. Fen Lisesi Öğrencilerinin Değerler Eğitimi 

Eğitim hakkı her insanın en doğal hakkıdır. Ülkemizde de lise bitene kadar 

zorunlu bir eğitim bulunmaktadır. Her birey için zorunlu olan eğitim ve öğretimden 

anlaĢılacağı üzere eğitim ve öğretime belli baĢlı kiĢilerin değil herkesin ihtiyacı 

bulunmaktadır. Ancak ihtiyaç durumuna bakıldığında özel yetenekli çocukların 

ekstra bir eğitime daha ihtiyaçları bulunmaktadır. Özel yetenekli ve baĢarılı 

çocukların zihinleri daha geliĢmiĢ bir düzeyde iken daha fazla çalıĢmak istemektedir. 

Bilgiye aç halde bilgi arayan özel yetenekli ve baĢarılı çocukların doğru bir 

yönlendirmeyle eğitim almamalarının sonucunda boĢ veya kötü iĢlerle 

uğraĢabilmektelerdir. Bu durum verimli toprakları bulunan bir tarla da yetiĢen 
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bitkiler arasında zararlı ve yabani otların çıkması gibidir. Bu otların temizlenmesiyle 

tarladan güzel bir hasat alınabilir, ancak zararlı otlar temizlenmez ise yararlı bitkileri 

de kurutur ve onların faydasını bitirir. Verilen örnekteki gibi bilgi arayan özel 

yetenekli ve baĢarılı çocuklar doğru bir eğitim ve öğretimden geçmelidir. Bu 

çocukların eğitimlerinin sağlanmamasının sonucunda kötü iĢlere 

yönelebilmektelerdir. Atasözünde de yer aldığı üzere ―işleyen demir ışıldar” 

(Comenius 1964: 42). ÇalıĢan birey her zaman yeteneğini kaybetmeden faydalı iĢler 

yapacağını anlatan bu ifadeye göre öğrencinin değerleri doğru kaynaktan, doğru 

kiĢilerden öğrenmesi önemlidir.  

BaĢarılı insanların yanlıĢ Ģekilde yetiĢmeleri sadece kendilerine değil topluma 

da zararlı bir durum olabilmektedir. Bu bireylerin özelliğini fark eden kötü niyetli bir 

kiĢi onu kötü iĢler için kandırabilir. Böylece toplumun faydasına değil de zararına 

çalıĢan bireyler artabilir. 

Fen lisesi DKAB öğretmeni Özbek ile yaptığımız kiĢisel görüĢme de 

―Öğrencilerimiz DKAB dersini sevmelerine rağmen dini sorgulamaktadırlar. İslam 

bilim dinidir denildiği için merak ettikleri sorularda aklına yatmayan bilgiyi 

İslam’da yok zannetmektedirler. Bu bağlamda DKAB ders öğretmeninin alanında 

yetkin olması gerekmektedir. Güncel olayları takip etmeli, teknolojiyi iyi kullanmalı, 

öğrencinin gözünde yeterliliğini ispat edebilmelidir. Fen lisesi öğrencileri aynı 

zamanda sınav odaklı çalıştıkları için herkesi kendisine rakip olarak 

düşünmektedirler. DKAB dersinin yapısı müfredat ile sınırlı kalırsa ahlaki olarak 

yetersiz kalır. Öğrencilere DKAB ders ile aynı zamanda vatan, millet, bayrak sevgisi 

de aşılanmalıdır”  (Gökhan Özbek ile kiĢisel görüĢme, 11 Mayıs 2020) demiĢtir. 

Özbek‘in de ifade ettiği gibi baĢarılı olmak toplumun bu öğrencilerden beklediği tek 

ölçüt değildir. BaĢarının yanında vicdan, merhamet ve ahlâk öğrencinin eğitimi için 

ayrılmaz bir bütündür.  DKAB dersinde alacağı eğitim dini duyguyu hissettirmelidir. 

DKAB öğretmeni de öğrenciye bu duyguyu öğretmeli ve içselleĢtirmelidir. 

BaĢarılı bireyler eğitimlerini aldıktan sonra baĢarılı bir iĢ hayatına 

baĢlamaktalardır. Bazen toplumla içli dıĢlı olan iĢlerde de bulunabilmektelerdir. 
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Siyaset, bilim, teknoloji alanlarında geldikleri görevlerle toplumun önderliğini de 

yapmaktalardır. Toplumda önder olduğu zaman tüm toplum o kiĢinin hayatından, 

yaĢayıĢından ve değerlerinden etkilenmektedir. Kendisi örnek alınacak bir birey 

olmakta ve bu durumun sonucunda baĢarılı bireyin değerler eğitimi durumuna göre 

onu örnek alan kiĢilerin değerleri belirlenmiĢ olmaktadır (Cutts, Moseley 2001: 358). 

GeçmiĢ dönemde yetiĢmiĢ olan baĢarılı bireyler günümüzde teknoloji 

alanında üst düzey araĢtırmalar yapmaktadır. Yeni teknolojinin geliĢtirilmesinde 

baĢrolde yer almaktadırlar. Ancak bu teknolojinin bazı sorunları beraberinde 

getireceği kesindir. GeliĢen teknolojiyle birlikte küçük yaĢlarda çocuklar sosyal 

medyalarda ve internette korumasız bir Ģekilde gezinmekteler bunun sonucunda 

değer yargıları olumsuz Ģekilde etkilenmektedir. Yani geliĢen teknoloji Ģu anda iyi 

geliĢmeler halinde bulunsa da ilerleyen süreçte toplumda bazı değer erozyonuna 

sebebiyet verebilir (Hökelekli, Gündüz 2004: 139). 

Fen liselerinin amacı bilim insanı yetiĢtirmektir. Bilim insanlarının yaptıkları 

iĢ elbette kolay değildir. Ayrıca bir bilim insanı olabilmek için belli baĢlı özelliklere 

sahip olunması gerekmektedir. Örneğin doğada bir olayı incelemek için saatlerce 

belki günlerce incelemeler yapmaktadırlar. Bir bilim insanı bir çalıĢma yapacağı 

zaman bu çalıĢmayı sadece kendi çıkarlarına göre değil, toplumun ve hatta dünyanın 

çıkarlarına ve yararına olacak Ģekilde düĢünür ve planlar (Gökdere, Çepni 2003: 

98).O nedenle bilim insanları sabırlı, tarafsız, çabalamaktan yorulmayan ve enerjik 

olmaları gerekmektedir. Ayrıca bilimi tüm insanlığın yararına yapmaları 

gerekmektedir ki bu kısım iĢin ahlaki boyutuyla iliĢkilendirilmektedir. Bu özellikler 

bulunmadan gerçek bir bilim insanı olunamaz. Ayrıca bilimsel bir çalıĢma veya 

deney zaman istediği için çalıĢanın sabırlı olması da oldukça önemlidir. Bu özellik 

olmaksızın baĢarılı bir çalıĢma gerçekleĢtirilememektedir (Öymen 1975: 8). Değer 

yargıları geliĢmiĢ olan bilim insanlarının yetiĢmeleri için okullarda öğretmenler, 

öğrencilere ekstra bir eğitim vermelidir. Ayrıca eğitim öğretim müfredatında da 

değer yargılarının olumlu bir geliĢim göstermesi için dersler bulunması 

gerekmektedir (Gökdere, Çepni 2003: 98). 
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Okullar için bu konuda yapılmıĢ olan bir inceleme de; Okullar, öğrencilerin 

sevmediği mekânlara dönüĢmektedir. Bunda okulları bir laboratuvar yerine 

dönüĢtürenlerin de rolü bulunmaktadır. Teknik eğitimin geliĢtirilmesi öğretmenlerin 

vazifelerindendir. Teknik oldukça önemlidir ancak tek baĢına da yetersiz 

kalmaktadır. Doğru bir geliĢim için teknik ve ilimler birlikte iĢlenmelidir ve 

böylelikle uzun vadede toplumun geliĢimi sağlanacaktır (Topçu 2015a: 144). 

Toplumda ortaya çıkan sorunlar giderek artmaktadır. Tarihsel süreçlerde 

birçok savaĢlar yaĢanmıĢtır. Ancak günümüz teknolojisi çıkacak bir savaĢta bütün 

insanlığın varlığını tehlikeye atacak düzeydedir. Eskiden sadece kılıç ve okla yapılan 

savaĢlar günümüzde ekonomik, politik adımlar, teknoloji, kültür ve ideolojiyle olmak 

üzere çok yönlü olarak yapılmaktadır. Günümüz savaĢları bilek gücüne değil akıl 

gücüne dayanmaktadır (Hökelekli, Gündüz 2004: 205). 

Ġnsanların zekâlarıyla elde etmiĢ oldukları yine insanların hizmetine sunulan 

ve yararına kullanılan unsurlardır. Ancak bazı teknolojiler savaĢlar çıkarmakta, 

ekonomik sınıflar arasındaki farkı artırmaktadır. Bu Ģekilde zararlı teknoloji 

geliĢtiren ülkelerde bu iĢi zekâ ile yapmaktadır. Özel yetenekli bireylerin geliĢtirdiği 

teknolojinin bir sonucu olmaktadır (Hökelekli, Gündüz 2007: 387). 

Örneğin Ġbn Sina yanına yardımcı çalıĢan talep etmemiĢtir. Bunun nedeni 

olarak da öğrendikleri bilgileri kötü amaçlı kullanabilecek olmaları yer almaktadır 

(Dodurgalı 1995: 25). Tarihte yer almıĢ olan psikopatlar, seri katiller, isyancıların 

baĢındaki kiĢilere bakıldığında hemen hepsinin zeki insanlar olduğu görülmektedir. 

Kötü niyetleri olan zeki kiĢiler kendilerini toplum içerisinde saklamakta, onlardan 

birisiymiĢ gibi görünmekte zorluk çekmezler. Bununla birlikte devlet 

kademelerinden yüksek makamlara geçerek kötü amaçlarına daha hızlı 

ulaĢabilmektelerdir (Güngör 2008: 54-55). Zeki olan insanların kötü niyetli 

davranıĢları topluma telafisi olmayan zarar verebilirler. Bu durum baĢarılı kiĢilerin 

yanlıĢ yetiĢtirilmesinden kaynaklanmaktadır. Kötü amaçları olan baĢarılı bireylerin 

doğru bir yönlendirme ile doğruyu görüp yanlıĢtan dönmeleri sağlanmalıdır. Onların 

kötü diye terk edilmeleri daha da hırslandırabilir ve daha kötü sonuçlar doğurmasına 
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sebep olabilmektedir (Hökelekli, Gündüz 2007: 387). BaĢarılı çocukların doğru 

eğitimden geçmesiyle bu kötü olayların yaĢanmaları engellenmelidir. Doğru eğitimin 

neticesinde özel yetenekli bireyler kendi menfaatlerini önceliğe alan bir ahlâk 

sisteminin yerine toplumun menfaatini ön planda tutan erdemli kiĢiler 

olabilmektelerdir (Hökelekli, Gündüz 2007: 373). 

Her insan, hayatı boyunca bir rehber kiĢiye ihtiyaç duymaktadır. Kararsız 

kaldığında, yeni bir Ģeyler öğrenirken, herhangi bir adım atması gerektiğinde her an 

bir rehbere ihtiyaç duymaktadır. ÇeĢitli araĢtırmaların sonucunda bu rehberlik 

ihtiyacı özel yetenekli bireylerde daha fazla yer almaktadır. ABD‘de yapılan bir 

araĢtırmada ortaokul düzeyinde okuldan ayrılmıĢ olan öğrencilerin beĢte birinin özel 

yetenekli öğrencilerden olduğu görülmüĢtür. Okuldan ayrılmalarının çeĢitli nedenleri 

olsa da bu kiĢilerin doğru metotlarla eğitilmeleri gerekmektedir. Aksi taktirde bu 

kiĢiler toplumda yozlaĢacaklar ve yetenekli oldukları konularda ya yeteneklerini 

kaybedecekler ya da bu yetenekleri yanlıĢ yerlerde kullanacaklardır (Gökdere, Çepni 

2003: 98; Çağlar 1974: 205). 

BaĢarılı çocukların geliĢimleri sırasında onların sosyal ve duygusal açıdan 

toplumla ve çevreleriyle uyumlu bireyler olabilmeleri ve sahip oldukları yeteneklerin 

geliĢimi için doğru bir eğitim ve rehberliğin verilmesi gerekmektedir (Özsoy, 

Özyürek, Eripek 1992: 144). Biyoloji öğretmeni Keçeci ile yaptığımız görüĢmede 

―Fen lisesi öğrencileri başarı odaklı yetişmekteler. Bunun için yaşadıkları olaylara 

pragmatist bakmaktadırlar. Etrafındaki insanlara ben merkezli yaklaşıyorlar. Sosyal 

çevrede benim yararıma ne olur diye düşündükleri için yalnız kalabilmekteler. 

Milliyetçi yetişmedikleri için vatan, millet, din hassasiyeti yetersiz kalmaktadır” 

(Tevfik Keçeci ile kiĢisel görüĢme, 13 Nisan 2020) demiĢtir. Keçeci‘nin de ifade 

ettiği gibi fen lisesi öğrencisinin akademik baĢarısının yanı sıra sosyal baĢarısının da 

geliĢtirilmesi sağlanmalıdır. 

BaĢarılı çocuğun sahip olduğu yetenekten dolayı fazlaca ilgi görmesi, 

çevresinden sürekli olarak kendisi bir mucize sahibiymiĢ gibi muamele görmesi 

çocuk için doğru bir geliĢim sağlamasına engel olabilmektedir. Çocuk bu Ģekilde 
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kendisinde gereğinden fazla bir özgüven bulacak ve kiĢiliğinin oluĢumunda her an 

kendisinin ön planda olması gerektiği duygusu hakim olacaktır. Bu durumun tam 

aksi yaĢanması durumunda, yani baĢarılı çocuktan tüm ilgi çekilir ve onun sadece 

derslerine odaklanması sağlanırsa yine çocuğun kiĢilik geliĢimi için olumsuz bir etki 

ortaya çıkmıĢ olacaktır. Böylelikle çocuk içine kapanık, çekimser bir birey haline 

gelecektir. Böyle bir birey ileride yapacağı iĢlerde sadece iĢine odaklanacaktır ancak 

baĢarmıĢ olacağı iĢler için kiĢilik geliĢimi olumsuz etkilenmesinden dolayı gereksiz 

heyecanlar duyabilecektir. Böyle bir bireyin baĢkalarıyla iletiĢiminde de güçlükler 

çekmesi ön görülmektedir. Ancak orantılı bir ilgiyle birlikte özel yetenekli 

çocukların standartlara uygun bir Ģekilde yetiĢtirilmesi sayesinde çocuk ileride takım 

ruhunu ve yöneticiliği bilen, sorumluluk sahibi bir kimse olacağı ön görülmektedir. 

Zihinsel geliĢimi üst düzeyde olan bir bireyin toplumsal uyumu daha fazla 

olmaktadır. BaĢarılı öğrencilerin, okul hayatında ve akademik geliĢimlerinde 

baĢarılar göstermesinin yanı sıra toplumsal hayatlarında ve değer yargılarında da 

olumlu bir geliĢim sağlamaktalardır (Cole, Morgan 1985: 303). Okul Müdürü 

Elmacıoğlu ile yaptığımız görüĢmede: ―Fen lisesi öğrencisi ailenin merkezinde yer 

almaktadır. Zeki olmalarına karşın etrafındaki herkesi anne baba dahil hizmetkâr 

olarak görmektedirler‖ (Birol Elmacıoğlu ile kiĢisel görüĢme, 25 Mayıs 2020) diye 

ifade etmiĢtir. Bu nedenle fen lisesi öğrencilerinin zekâlarını ortaya çıkarmakla 

birlikte sorumluluklarını yerine getirmeleri de sağlanmalıdır. Sorumluluk sahibi 

bireyler sosyal anlamda daha baĢarılı olabilmektedir. 

BaĢarılı çocuklar için sağlanan eğitim ve öğretim fırsatlarının yanında 

toplumda sosyalleĢmelerine de katkıda bulunulması gerekmektedir. Bu Ģekilde 

sosyalleĢmelerinin ardından sosyal çevrelerinin geniĢlediği görülmekte ve bu sayede 

geliĢimleri için fırsat ve olanakları da artmaktadır (ġirin 2004: 119; Hökelekli, 

Gündüz 2007: 389). Bu çocuklar böylelikle kimliklerini oluĢtururken toplumla 

olumlu iliĢkiler içerisinde olacakları için yabancılık hissetmeyerek kimliklerini 

bulmaktalardır. Toplum, kendisinden olan insanı korur ve onun geliĢimi için her türlü 

olanağı sağlar. Bu bağlamda çocuğun kimliğini bulmasında kendi çabasının yanında 

toplumun desteği de görülmektedir (Hökelekli, Gündüz 2004: 140). 
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Kendi kimliklerini oluĢturan bireyler ahlaki geliĢimini ve değer yargılarını da 

oluĢturmaktadır. Bu yüzden kimliğini ne kadar kolay oluĢturursa değer yargılarını o 

kadar kolay oluĢturmaktadır. Değer yargılarının sağlıklı bir Ģekilde geliĢtirilmesi özel 

yetenekli çocukların ileriki hayatı için oldukça önem arz etmektedir. SosyalleĢme ve 

değer yargılarının sağlıklı bir Ģekilde gerçekleĢmesi için baĢarılı çocukların öncelikle 

etkileĢimde olduğu ailesindeki bireylerin değer yargıları açısından geliĢmiĢlik 

sağlamıĢ olmaları gerekmektedir (Hökelekli, Gündüz 2007: 389). BaĢarılı çocukların 

yetiĢtiği ailelerin bilinçlendirilmesi sağlanmalıdır (Davaslıgil vd. 2004: 54). Aile 

çocuğunun yetiĢtirilmesinde bilinçli olursa çocuğun geleceği için büyük katkı 

sağlamıĢ olur. 

Fen lisesindeki çocukların ailelerinin dikkat etmeleri gereken bir konular 

arasında gururlanma da yer almaktadır. BaĢarılı bir çocuğun olması elbette güzel bir 

durumdur. Ancak bu durumdan fazlaca gururlanmak ve bunu çocuğa yansıtmak onun 

da fazlaca gururlanmasına neden olacaktır. Böyle bir durum çocuğun zihinsel 

geliĢimi ile ahlâk geliĢiminde olumsuz bir etki bırakmaktadır. Böyle bir durumun 

yaĢanmaması için ailenin bilinçlendirilmesi gerekmektedir (Özsoy, Özyürek, Eripek 

1992: 145).  

Bu çocukların geliĢiminin doğru bir Ģekilde gerçekleĢmesinde gururlanmaya 

dikkat edilmesinin yanı sıra çocuğa olan ilgi ne onu Ģımartmalı ne de ilgisiz 

bırakılmalı. Bu konuda Rehberlik ve AraĢtırma Merkezlerinden destek alınmalıdır 

(Hökelekli, Gündüz 2007: 388).  

BaĢarılı çocukların üzerinde etki eden unsurlardan birisi öğretmendir. 

Öğretmenler çocuğun sosyal geliĢiminin sağlanmasında önemli bir etkiye sahiptir. 

Öğretmenler her çocuğun üzerinde çeĢitli konularda etkiye sahiptirler. Ancak özel 

yeteneğe sahip çocukların geliĢimini sağlayan öğretmenlerinde bunun bilincinde 

olması gerekmektedir (Özsoy, Özyürek, Eripek 1992: 144). Öğrencilerin değerler 

geliĢimi için öğretmenler onlara bir örnek teĢkil etmektedirler. Bu açıdan 

öğretmenlerin gerekli eğitimleri almıĢ olmaları, gerekli olan formasyon sürecini 

geçirmiĢ olmaları gerekmektedir. 
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Fen lisesi DKAB öğretmeni Özbek ― Fen lisesi öğretmeninin alanında yetkin 

olması gerekmektedir. Öğrencilerin zeki olduklarından dini sorgulayıcı sorular 

sormaktadırlar. Bu sorulara verilen cevapların akıllarına yatması gerekir. Bu 

sebeple öğretmen de üst düzey bir eğitimle oraya gitmeli ve dünyada ve ülkemizde 

yaşanan güncel olayları takip edebilmelidir. Öğretmen dersi ders olarak görmemeli 

öğrencinin duygularına dokunabilmelidir. Hatta sade okulda değil okul sonrasında 

da öğrenci ile iletişimine devam etmelidir. Öğrenciye kendisini ve dersi 

sevdirmelidirler” (Gökhan Özbek ile kiĢisel görüĢme, 11 Mayıs 2020) diye ifade 

etmiĢtir. Fen lisesi öğretmeni alanıyla ilgili yaĢanan geliĢmeleri takip etmeli ve her 

an yaĢanan güncel olaylar hakkında yeterli bilgiye sahip olabilmelidir. 

Birçok araĢtırmacı yaptığı araĢtırmaların sonucu olarak baĢarılı çocukların 

zihinsel geliĢiminin sağlanmasıyla vicdani duyarlılıklarının arttığını ve buna bağlı 

olarak da değerler yargılarını ölçülü bir geliĢim gösterdiğini belirtmektedir. BaĢarılı 

çocuklar çevreleri tarafından bir yozlaĢmaya uğramamaları için gerekli önlemler 

alınmalıdır. Ve bu gerçeğin bilincinde, baĢarılı çocukların kurdukları arkadaĢlık 

iliĢkileri baskıcı olmamakla birlikte kontrol dahilinde bulunmalıdır (Hökelekli, 

Gündüz 2004: 137-138). 

BĠLSEM eğitimlerinin bahsedilen konular için dikkatli bir Ģekilde yapılması 

gerekmektedir. BaĢarılı öğrencilerin yaĢayacağı sorunlar ciddi boyutlara 

ulaĢabileceği için her zaman rehberlik desteği verilmelidir (Özsoy, Özyürek, Eripek 

1992: 125). Ünlü filozoflar arasında yer alan Eflatun‘un ifadesine göre her çocuk 

farklı özelliklere sahip olabilmektedir. Bu çocukların eğitimleri verilirken sahip 

oldukları farklı özelliklere dikkat edilmelidir (Yavuzer 2015: 14). En ünlü bilim 

insanları arasında yer alan Einstein ise dehanın her alanda bulunduğunu ve bunların 

gereklerinin yapılmasını belirttiği görülmektedir (Yılmaz 2004: 207). Bu ifadelere 

bakılarak BaĢarılı çocukların sadece matematik ve fen bilimlerinde değil sanatsal ve 

teknoloji gibi alanlarda yeteneklerinin bulunduğu ve her bireyin kendi yeteneğine 

göre eğitim alması gerekliliği belirtildiği görülmektedir.  
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Ahlaki geliĢimin baĢarılı çocuklarda öncelikli olarak sağlanması gerektiği 

gibi her birey içinde aynı durum geçerli olmaktadır. Ancak baĢarılı çocukların ileride 

bulunacakları statüleri nedeniyle daha dikkatli bir Ģekilde eğitim görmeleri 

gerekmektedir (Hökelekli, Gündüz 2004: 143). Fen lisesi öğrencisinin zekâ düzeyleri 

farklı olduğu için ahlaki geliĢimi diğer öğrencilere göre farklı olmaktadır. 

BaĢarılı çocukların geliĢimlerinin sağlanması hem ülkemizin hem de 

insanlığın faydasına olacaktır.  Bu çocuklar gerekli eğitimlerden geçtikten sonra 

bilim insanı, teknoloji, ressam, Ģarkıcı herhangi birisi olabilmektelerdir. Önemli olan 

mesleklerini icra ederlerken ahlaki değerlerine ve toplumsal faydaya dikkat etmeleri 

gerekmektedir. Onların yapacakları iĢlerle toplumsal boyutta belki ülkenin refahı 

sağlanacak ve hatta belki tüm dünyanın yararı sağlanmıĢ olacaktır. Bu bağlamda 

yapılacak olan iĢler için sorumluluk almaları sağlanmalıdır. Sonuç olarak baĢarılı 

bireyler doğru eğitim koĢullarından geçtikten sonra çok faydalı iĢler 

baĢarabilmektelerdir (Çağlar 1974: 203). DKAB dersleri fen lisesi öğrencilerinin 

gelecek yaĢantısındaki ahlaki ve vicdani davranıĢları için önemlidir. 

2.4. LĠSE DKAB DERSLERĠ 

Ġnsanlar yaĢamları boyunca sahip oldukları değerlere göre yaĢamaktalardır. 

Değerler, insan olmanın bir gereği olarak var olmaktadır. Ġnsanların yaĢadıkları 

toplumlarda huzurun sağlanması, değerlerin hayattaki varlığıyla gerçekleĢmektedir. 

Bir toplumda bulunan çocukların ve gençlerin o toplumun geleceği olmasından 

dolayı din eğitimleri önem arz etmektedir. Gelenekleri, kültürleri ve değerleri ileriki 

zamana taĢıyacak olan kiĢilerdir. Eğitim insan hayatının hemen her safhasında yer 

bulmaktadır. Eğitim çocuklarda fiziksel, zihinsel ve ahlâki geliĢimin sağlanmasına 

denilmektedir (Akt. Ayhan 1995: 17; Tosun 2001: 15). Dewey‘e göre eğitim topluma 

yeni katılan çocukların geliĢiminin sağlanması ve onun bir Ģeyler öğrenmesine destek 

verilmesidir (Akt. Tosun 2001: 16). Gökalp‘e göre eğitim, yetiĢkin bireylerin 

çocuklara bildiklerini aktarmasıdır (Ayhan 1995: 11). 
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Ġnsanlığın bütün yaĢamı boyunca var olan ve insanın eğitiminde etkili olan bir 

diğer unsur dindir. Ġnsanların mensup oldukları dini çocuklarına aktarmasıyla din 

eğitimi gerçekleĢmeye baĢlamaktadır. Din eğitimi öncelikle ailede baĢlamaktadır. 

Daha sonra toplumsal bir olgu olarak örgün eğitim içerisinde öğrenilmektedir. Din 

eğitimiyle insanların dini kültürlerini yeni nesle aktarmaları sağlanmaktadır (Bilgin 

1995: 43). Din eğitiminde diğer amaçları bireyin ruhen, bedenen ve aklen dini açıdan 

kemale erdirilmesi yer almaktadır. Din eğitiminin aile safhasında ebeveynler 

çocuklarına din konusunda ki bildiklerini aktarmalarıyla birlikte çocukta din ve ahlâk 

eğitiminin temeli atılmıĢ olmaktadır (Yılmaz, 2003: 59; Yılmaz, Kılavuz 2009: 125). 

Dini eğitimin iki farklı çıkıĢ yeri bulunmaktadır. Bunlar fıtrat ve edinmedir. Fıtratta 

insanın herhangi bir desteği bulunmamaktadır. Ġnsanın yaratılıĢından gelen doğal bir 

özelliktir. Fıtratta doğru ve dürüst olmak, yaratıcıya yönelmek istekleri yer 

almaktadır. Edinme unsuruna göre insan kaynaklı olduğu görülmektedir. Edinme, 

hisler, duygular ve zihinsel bilgiler dahilinde insanın farklılaĢmasıdır, yeni bilgiler 

öğrenmesidir (Bilgin, Selçuk 1997: 32-38). 

Lise çağında bulunan gençler kimlik oluĢtururlarken din etkili bir unsur 

olarak yer almaktadır. Bu açıdan bakıldığında çocuğa din eğitimi verilmesiyle ona 

kimlik kazandırılmıĢ olunmaktadır. Ġnsanların kimlik oluĢturmasında din eğitimi bir 

süreç dahilinde bulunmaktadır (Akt. OkumuĢ 2015: 235). 

2.4.1. Lise Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi Programının Ġçerik ve Kapsamı 

Din eğitiminin verilmesi sürecine göre dünya üzerinde ve ülkemizdeki din 

kavramının algılanma durumuyla değiĢiklikler arz etmektedir (Stark 2002: 33-74). 

Din insan için oldukça büyük bir yer edinmektedir. Toplumda yaĢayan bireyler için 

din, kuralları ile birlikte insanın yaĢamına, kültürüne ve geleneklerine etki 

etmektedir. Bu açıdan din insan hayatının iĢleyiĢinde belirleyici bir konumda 

bulunmaktadır. Bu bakımdan okullarda verilen din derslerinin içerikleri de önem arz 

etmektedir (Baltacıoğlu 1957: 47). 
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Eğitim ve öğretimde yer alan din kültürü ve ahlâk bilgisi derslerinin 

amaçlarına bakıldığında öğrencilerin dini bilgilerinin ve ahlaki geliĢiminin 

tamamlanması bulunmaktadır. Böylelikle eğitim öğretimi tamamlanan öğrencilerin 

dini geliĢiminin ve ahlâk geliĢiminin tamamlanması beklenmektedir. Bir toplumun 

sahip olduğu dini değerleri gelecek nesillere aktarması sayesinde değerler korunmuĢ 

olmaktadır (Ülken 1967: 11). Bu değerlerin öğrenildiği en iyi mekân okul olarak 

karĢımıza çıkmaktadır. Bu sebeple okullar kültürlerin ve değerlerin aktarılmasında en 

önemli yer olmaktadır. Öğretim kurumları olarak okullar bir milletin eğitim 

ihtiyacını karĢılaması açısından hayati bir öneme sahiptir. Motto okullar için 

toplumun ruhunun yüceldiği yer tanımlamasını yapmaktadır. Bir milletin okulları 

bozulursa o toplumun ruhu da bozulmaktadır (Akt. Topçu 1998: 27). 

Çocuğun geliĢimine etki eden en önemli öğretim kurumlarından birisi de 

ortaöğretimdir. Ortaöğretim çocuğun kendisini keĢfetmesi ve ergenliğe giriĢin 

yaĢandığı yer olması bakımından fazlasıyla önem arz etmektedir. Ortaöğretim 

kurumlarında verilen din eğitimi ergenlik çağına girecek olan çocuğun çeĢitli 

sorgulamalarını bastırmalı, sorularına cevap vermelidir (Ülken 1967: 25). Din 

eğitimine bu açıdan bakıldığında ortaöğretim kurumlarında doğru bir yöntemle 

verilmelidir. Ortaöğretim kurumlarında verilecek olan din eğitimi ideolojiler 

doğrultusunda değil gerçeklerin ıĢığında gerçekleĢmelidir (Bilgin 2001: 67-68). 

Ülkemizde verilen din eğitiminin kapsamına bakıldığında öğrencilere Ġslam dininin 

gerekleri anlatılmalıdır. Daha sonra yorumlanması gereken bir durum var ise gerçek 

bilgiler eĢliğinde açıklaması yapılmalıdır. Okullarda din kültürü ve ahlâk bilgisi 

derslerinin iĢlenmesi esnasında öğrencilerin sordukları sorular yanıtlanmalıdır. 

Ayrıca din eğitimi verilirken dine dair hiçbir soru yokmuĢ gibi davranılmamalıdır. 

Dine sorulmuĢ olan sorulara din alanında cevaplar verilmeli, baĢka alanlara 

çekilmemelidir. Din kültürü ve ahlâk bilgisi dersinin verildiği öğrencilerin 

bulundukları toplumun dini değerleri öğretmen tarafından bilinmelidir. 

Din kültürü ve ahlâk bilgisi derslerinin perspektifi üzerine çeĢitli çalıĢmalar 

yapılmaktadır. Bu çalıĢmalar din kültürü derslerinin içerik ve kapsamının 

belirlenmesinde bir yardımcı kaynak olmaktadır. Yapılan çalıĢmalardan alınan 
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desteklerle birlikte din kültürü ve ahlâk bilgisi dersinin kapsamı 2006 senesinde 

değiĢtirilmiĢtir. Bu değiĢikliklere göre din kültürü ve ahlâk bilgisi derslerinin 

verilmesi amacı, din kültürü derslerinin kapsamı, vizyonu, yapısı ve iĢleniĢinde 

büyük güncellemeler yapılmıĢtır (Çakmak 2013: 95). 

Daha sonra 2007-2008 eğitim öğretim senesine gelindiğinde de din kültürü ve 

ahlâk bilgisi derslerinin içeriğinde değiĢiklikler görülmektedir. Bu değiĢiklere 

bakıldığında din kültürü derslerinin mezhepler üstü ve dinler açılımlı tarz ile iĢleyiĢe 

geçtiği görülmektedir. Ġçeriğin hazırlanması esnasında Ġslam‘ın esas kaynaklarına 

baĢvurulmuĢtur. Din kültürü ve ahlâk ilgisi derslerinde görülen bu içerik 

değiĢikliğinin amacı Milli Eğitim Bakanlığı‘nın kazanım hedeflerine de uygunluk 

göstermektedir (Doğan, Tosun 2003: 48). Din kültürü ve ahlâk bilgisi derslerinin 

iĢlenmesinde amaç ve vizyona bakıldığında öğrencilerin dini bilgilerinin artmasının 

yanı sıra öğrencilerin hareketlerinde, davranıĢlarında ve ahlaki değerlerinin 

oluĢumunda destek verilmesi yer almaktadır (Aydın 1999: 5-25). Din kültürü ve 

ahlâk bilgisi derslerinin verilmesindeki hedefler ayrıntılı bir Ģekilde incelendiğinde; 

1- Din dersi alan öğrencilerin bireysel geliĢiminde dini geliĢimini de sağlamak,  

2- Öğrencilerin toplumsal yaĢamda zorlanmamaları,  

3- Küresel bazda din kavramının kabul edilmesi,  

4- Din öğretiminin okullarda kontrollü bir Ģekilde sağlanması,  

5- Kültür ve dinin iç içe olması,  

6- Öğrencinin ahlâki değerlerinin geliĢimine dinin katkısı,   

7- Öğrencinin zihinsel, fiziksel, ahlaki ve dini geliĢimi ortak sağlama,  

8- Dini sorumluluğun öğrenciye aktarılması, 

9- Özgürlük kavramının sınırlarını öğrenciye aktarabilme,  

10- SosyalleĢme esnasında din konusunda bilgisizlik yaĢayarak bir eksiklik 

hissedilmemesi, 

11- Öğrenciye eğitim verilirken dini eğitimin de bilinçli bir Ģekilde verilmesi yer 

almaktadır (Bolay, Sarıkavak 2001: 37). 
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Din kültürü ve ahlâk bilgisi dersinin yeni bir programa kavuĢturulmasıyla bu 

dersin kapsamı belirlenmiĢtir. Kapsam belirlenirken bazı konular esnek bırakılmıĢtır. 

Bunun sebebi ise kültür ve dinin iç içe bulunması ve karĢılıklı bir etkileĢim halinde 

olmalarıdır. Din eğitimi verilirken kültür ve dinin iç içe bulunmasına dikkat 

edilmelidir (Tosun 2004: 756). Din eğitimi sırasında öğrencilerin en iyi anlayacağı 

Ģekilde anlatım gerçekleĢtirilmelidir. Din dersinde öğrencinin ilgi duyacağı Ģekilde 

ders iĢlemek dersin yöntemi alanına girmektedir. Ders yönteminde öğrencilerin 

dersten zevk alması, çeĢitli aktiviteler ile öğrencilerin ilgisinin dağılmasının 

engellenmesi ve dersten en iyi Ģekilde yararlanmaları hedeflenmektedir. Ders 

yönteminin amaçlarına göre öğrencilere ezberci bir yaklaĢımda bulunmamak 

gerekmektedir. Öğrencileri desten soğutacak Ģekilde düz okuyup ve anlatılıp 

geçilmemesine dikkat edilmelidir. Öğrencilerin derste eğlenecekleri etkinlikler ile 

birlikte bilgi akıĢı sağlanmalı ve öğrencinin dersten sıkılması değil derse ilgi duyması 

sağlanmalıdır (Akyürek 2010: 564). Dersin amacını, kapsamını, yöntemini iĢleyecek 

kiĢi olarak öğretmen, öğrencinin ihtiyacını bilmesi ve ona göre bir ders iĢlemesi 

öğrencinin dersten en iyi Ģekilde verim almasını sağlayacaktır. 

Küresel bazda eğitim yönteminin belirlenmesinde pedagojik özellikler temel 

alınmaktadır. Ülkemizde verilen eğitimin yöntemine ve amaçlarına bakıldığında da 

pedagojik özelliklerin dikkate alınarak öğrencilerin dersten verim alması 

hedeflenerek düzenlemeler yapıldığı görülmektedir. Yeni planlamalar ile birlikte 

öğrencilerin geliĢimlerinin en doğru Ģekilde sağlanması hedeflenmektedir. Din 

kültürü ve ahlâk bilgisi derslerinde sadece dinin buyrukları ve yasakları 

anlatılmamaktadır. Dini çocuğun anlayabileceği en kapsamlı Ģekilde anlatmak din 

kültürü derslerinin amaçlarındandır. Öğrencilerin karakter oluĢumunda din 

eğitiminin etkisi büyüktür. Bu sebeple sadece emir ve yasakların düz bir Ģekilde 

anlatılması yeterli değildir. Din kültürü ve ahlâk bilgisi dersinin içeriğinde dinin 

prensipleri, amaçları, sevap ve günahları, ibadetlerin yapılıĢı ayrıntılı Ģekilde 

anlatılmalıdır. Bu ders içerikleri iĢlenirken öğrencilerin kiĢilik özelliklerine de dikkat 

edilmesi gerekmektedir. Öğrenciler için hazırlanan uygulamalar ve programlar 

düzenlenirken öğrencilerin özellikleri ve istekleri ön planda yer almaktadır. 
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Öğrencilerin özelliklerinin ve isteklerinin bilinmesi sayesinde öğrenciye bilgiler 

aktarılırken doğru ve kolay Ģekilde gerçekleĢmektedir. Böylelikle öğrencilerin 

zihinsel geliĢimi ve düĢünce yapıları da en doğru Ģekilde geliĢimini sürdürecektir. 

Eğitim hayatında yenilikler yaĢanmasıyla geleneksel eğitim geri planda 

kalmaktadır. Eğitim ve öğretimin modernleĢmesiyle birlikte öğrencilerin kiĢisel 

geliĢimleri, ihtiyaçları ve sahip oldukları becerilerine göre eğitim verilmeye 

baĢlanmaktadır. Eğitimde öğrencilere tüm derslerin zorunlu verilmesinden ziyade 

yenilikçi eğitim anlayıĢında bazı seçmeli dersler belirlenmekte ve öğrencilerin kendi 

isteklerine göre bu derslerden istediklerini seçmeleri kararlaĢtırılmıĢtır. Ana derslerin 

haricinde Milli Eğitim Bakanlığı tarafından belirlenen ve öğrencilerin kendi 

tercihlerine göre alacakları derslere seçmeli dersler denilmektedir (Meydan 2013: 

223). Eğitim ve öğretimde seçmeli derslerin varlığının iki temel nedeni 

bulunmaktadır. Bunlar: 

1- Zorunlu görülmesi gereken derslerin desteklenmesi  

2- Öğrencilerin ilgi duydukları dersleri görmeleri ve o derslerdeki yeteneklerini 

geliĢtirmeleri (Baykara 2012: 170-171). 

Bu dersler, din kültürü ve ahlâk bilgisi dersleri için belirlenen hedeflerin 

gerçekleĢtirilmesine de destek sağlamaktadır. 

Dewey, eğitim için öğrenciyi ön plana almaktadır ve öğretimin her safhasında 

öğrencinin isteklerine göre hareket edilmesi gerektiğini düĢünmektedir. Ülkemizde 

yer alan eğitim sisteminin üzerinde bu düĢüncenin etkisi görülmektedir. Doğru bir 

eğitim verilmesi için öncelikle öğrencinin özellikleri bilinmelidir. Ayrıca öğrencinin 

eğitim ve öğretiminin tam sağlanması için öğrenci derse karĢı ilgili olmalıdır ve 

derse motive olmuĢ durumda bulunmalıdır (Buyrukçu 1999: 181). Öğrencinin derse 

olan ilgisizliği veya motivasyonsuzluğu dersin iĢlenmesini zorlaĢtırdığı gibi 

öğrencinin dersi anlamasını da zorlaĢtırmaktadır. 

Din derslerinin muhtevası eğitim ve öğretim için tartıĢmalı bir konu olarak 

yer almaktadır. Din dersinin içeriği kadar amacı da oldukça önemlidir. Örneğin lise 
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dönemindeki bir öğrenciye inançla ilgili konular öğretilirken bu konunun ne olduğu 

ve içeriğinin önemi kadar öğrenciye öğretilme amacı da önem arz etmektedir. Ġnanç 

konuları öğrencilere anlatılırken onun içeriği gibi hissiyatı ve etkinlikleri gibi çeĢitli 

alanlarda etkileri bulunmaktadır. Bu sebeple bu hassas konuların öğrenciye 

anlatılması çeĢitli kaynaklarla ve organizasyonlarla desteklenmelidir. Lise çağında 

bulunan öğrencilerin zihinsel geliĢiminin sağlanıyor olmasıyla dini konuları 

araĢtırmakta ve kendi dinini sorgulama yoluyla öğrenmeye çalıĢmaktadır. Böylelikle 

benliğini araĢtıran gençlerin zihinsel geliĢiminin olumlu Ģekilde ilerlemesi sağlanmıĢ, 

kendisinin ait olduğu yeri sorgulayarak doğru bilgiye ulaĢmayı amaçlayan gençler 

olduğu görülmektedir (Akyürek 2010: 561). En çok irdelenen öğrenme alanlarında 

biri inanç olarak görülmektedir. Bu sebeple öğrencilere din eğitimi verilirken en çok 

dikkat edilmesi gereken konu inançtır. Öğrencilerin sorularına yeterli cevaplar 

verilmelidir. Ġnanç konuları arasında ahiret inancı, Allah‘ın varlığına inanma gibi 

konular yer almaktadır. (AltaĢ 2007: 78). Din eğitimi içerisinde inanç konusunun 

öğrenciye tam olarak aktarılmasıyla öğrencinin kafasında oluĢan değiĢik soru 

iĢaretleri de cevaplanmıĢ olacaktır. 

Din kültürü ve ahlâk bilgisi dersinin iĢlenmesinde ders iĢlenirken izlenen 

muhteva sırası da önem arz etmektedir. Öğrenciye aktarılan dersin muhteva 

sıralaması konusunda bazı hatalar yapılmaktadır. Dersin içeriğinin sürekli tekrar 

etme durumunda olması bu hatalardan sayılmaktadır. Muhteva sıralamasında ders 

konularının tekrarlanması değil her konunun bir önceki konunun devamı olması 

sağlanmalıdır. Ortaokul düzeyindeki eğitim öğretim kurumlarında din kültürü ve 

ahlâk bilgisi derslerinde öğrencilere dinin ilk konularının anlatılması ve temel Kur‘an 

eğitimi verilmesi gerekmektedir. Daha sonra lise döneminde yer alan öğrencilerin 

zihinsel geliĢimleri de göz önünde bulundurularak onlara sorgulama yapacakları 

konuların aktarılması sağlanmalıdır (AltaĢ 2007: 378). Sorgulama safhasından 

geçildikten sonra öğrencilerin geliĢim durumlarına göre sorgulama yaptıkları konular 

hakkında dinin bu konulara nasıl baktığını öğrenmeleri,  fikir sahibi olmaları, onları 

onaylamaları ve değerlendirmeleri sağlanmalıdır. Bu Ģekilde öğrencilerin dini 

geliĢimi de sağlıklı bir süreçten geçmiĢ olacaktır. 
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Millî Eğitim Bakanlığı‘nın dersler için belirlediği kazanımlar bazı okulların 

birbirleriyle giriĢtikleri yarıĢlar neticesinde sağlıklı bir Ģekilde öğrencilere 

aktarılamamaktadır. Birbirleriyle yarıĢ içinde bulunan okullar baĢarıyı test 

sonuçlarına göre değerlendirmektelerdir. Bu Ģekilde yarıĢa sokulan öğrenciler de 

kendilerini bu duruma göre programlamaktalardır. Eğitim ve öğretimin lise çağındaki 

amacı bir Ģeyler öğrenmek dıĢında iyi bir üniversiteye yerleĢmek olmuĢtur. Bu yarıĢ 

MEB‘in belirlediği kazanımların öğretilmesini engellemekte ve öğrencilerin 

geliĢimini olumsuz Ģekilde etkilemektedir (Buyrukçu 1999: 187). Din eğitiminin 

temel amacının inanca sahip olan öğrencinin inandığı dinin gereklerini bilen ve 

inandığı Ģekilde hayatını devam ettiren bir birey olmasını sağlamak yer almalıdır. 

Günümüzde uygulanan DKAB programı son olarak 2018 senesinde 

değiĢmiĢtir ve Ģuan 2018 senesinde yayınlanan program 652 sayılı Milli Eğitim 

Bakanlığının TeĢkilat ve Görevleri Hakkında Kanun Hükmünde Kararnamenin 28. 

Maddesinin 6. Fıkrasında yer almaktadır. Bu bağlamda DKAB dersleri 5 ünite 

içerisinde iĢlenecektir. Bu bağlamda 9-10-11-12. Sınıflar olmak üzerine her birinde 5 

adet ünite olup her sınıfın düzeyine uygun olarak içeriğinde farklılıklar yer alacaktır. 

9. Sınıf DKAB programı incelendiğinde programı oluĢturan temel kavramlar olarak 

―bilgi, inanç, Ġslam, ibadet, gençlik, değerler ve Ġslam medeniyetinin hakim olduğu 

coğrafyalar anlatılmaktadır. 10. Sınıf DKAB programı incelendiğinde ise Allah ve 

insan, Peygamber ve gençlik, din ve hayat, ahlâk, fıkıh gibi bir miktar daha ayrıntı ve 

gençliğe dair bilgiler yer almaktadır. 11. Sınıf DKAB eğitim programında ise dünya 

ve ahiret, Hz. Peygamber, Kur‘an‘da yer alan kavramlar, inanç meseleleri, Yahudilik 

ve Hristiyanlık gibi konular ağırlıklı olarak yer almaktadır. Son olarak 12. Sınıf 

DKAB eğitim ve öğretim programı incelendiğinde ise Ġslam ve bilim, Anadolu‘da 

Ġslam, Tasavvuf, Günümüzde yer alan dini problemler, Asya dinleri gibi çeĢitli 

konulara yer verilmektedir. Eğitim programı hazırlanırken, çocukların çok yönlü bir 

geliĢim göstermelerine dikkat edilmektedir (MEB 2018). 

DKAB 2018 öğretim programında;  öğrencilerin adil olmaları, küçüklerini 

sevip büyüklerini saymaları, her koĢulda dürüst olmaları, öz denetimli olmaları, 

karĢılaĢtıkları problemlerin çözümünde sabırlı olmaları,  vatanını seven, sorumluluk 
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sahibi bireyler olmaları amaçlanmaktadır. Ġslam dini ve diğer dinleri Kur'an ve 

sünnet çerçevesinde anlatmayı amaç edinmiĢtir. Programın vizyonu ise Dinin bireyin 

yaĢamını anlamlı kılan; millî, manevi ve ahlâki değerleri içselleĢtiren; değiĢik 

toplumlarla iç içe barıĢ ortamında yaĢayabilen bireyler yetiĢtirmektir. Programın 

amacı ve vizyonu doğrultusunda müfredatta yer alan konular fen lisesi öğrencileri 

için uygundur.  

2.4.2. Fen Lisesi Öğrencilerinin Duygu ve DüĢünceleri Açısından DKAB 

Programının Amaçları 

Eğitim ve öğretim kurumlarının, öğrenciler için hedeflerine bakıldığında bu 

kurumlarda eğitim görmüĢ bireylerin, kendilerine has fikirlerinin bulunması, bilimsel 

düĢünceye sahip, olayları ve problemleri çözümleyebilen ve problemlerin sebeplerini 

ve sonuçlarını çeĢitli yönleriyle ele alıp inceleyebilen özelliklere sahip olması 

gerekmektedir. Öğrenci, öğretmenin baskısı olmadan tamamen kendi çabası ile bir 

Ģeyler öğrenme amacında bulunabilmelidir. Öğrencilerde akıl yürütme metotlarının 

ve olaylara yorum yapabilme yeteneklerinin var olması gerekmektedir (Özdemir 

1997: 103). Bu durumdan öğrencinin sorunlarla mücadele edebilme yeteneğinin 

olması gerektiği anlaĢılmaktadır. Çocukların eğitimine katkılar sağlanırken de 

içerisinde bulundukları toplumun değerlerine göre bir eğitim verilmesi 

gerekmektedir (Erdem 2006: 35-36).  

Din derslerinde öğrencileri yönlendirmek için bazı ara amaçlar ve üst amaçlar 

belirlenmelidir (Bilgin 2001: 7-8). Bu amaçlar belirlenirken öğrencilerin geliĢim 

durumlarını göz önünde bulundurmak gerekmektedir. Eğitim ve öğretim hayatının en 

kritik dönemlerinden sayılan lise çağı aynı zamanda ergenlik dönemi de olduğu için 

bu dönemdeki gençlerin geliĢimlerinde herhangi bir olumsuzluk gelecek hayatlarına 

kadar etki edebilmektedir. Bu sebeple öğrencilerin dersler esnasında sadece doğru 

bilgiye ulaĢtırılması değil, bu bilgiyi nerede kullanacakları konusunda da 

bilinçlendirilmeleri gerekmektedir. Öğrencilerin doğru bir bilinçlendirme ile din 

eğitimi almaları, toplumda din yaĢantısı için önemli bir yer tutmaktadır. Öğrencilerin 

dini geliĢimleri gelecekteki toplumun dini değerlerini bilmeleri için sağlanmaktadır 
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(Aydın 2007: 46). Öğrencilerin din konusunda bilinçlendirmesiyle birlikte 

hurafelerin etkisi de kalkacaktır. 

Din eğitiminin verilmesiyle birlikte batıl inançlara karĢı öğrencilerin 

bilinçlenmesi de sağlanmaktadır. Ġleriki zamanda ortaya çıkabilecek olan din 

konusunda ki tehditlerin de etkili olmaması sağlanmıĢ olacaktır. Din kültürü ve ahlâk 

bilgisi dersinin verilmesinin amacına ulaĢabilmek için öğrencilerin tecrübeleri, kiĢilik 

özellikleri, kültürleri, toplumun öğrencilerden beklentileri ıĢığında bir yol izlenmesi 

gerekmektedir.  

2.5. FEN LĠSELERĠNE ÖĞRETMEN SEÇĠMĠ 

Bu okullarda görev yapan öğretmenler yazılı ve sözlü sınavlardan geçerek 

göreve gelirler. Görevleri süresince de seminer, kurs ve hizmet içi eğitimlerle sürekli 

kendilerini geliĢtirmeleri sağlanır. Ayrıca 10.01.1999 tarihli 23579 sayılı yönetmelik 

ek-1 formuna alanında yüksek lisans yapmıĢ olmaları maddesinin eklenmesiyle 

verilen eğitimin kalitesi bir basamak daha yükseltilmeye çalıĢılmıĢtır (MEB 1999). 

Bu okullarda okuyan öğrenciler baĢarılı oldukları için görev yapacak öğretmenlerin 

de sınavla alınması ve eğitimden geçirilmesi gerekmektedir. Bu bağlamda Milli 

Eğitim Bakanlığı da fen liselerine öğretmenleri sınavla almaktadır. 

Eğitim-öğretim sürecindeki en önemli etkenlerden birisi de öğretmendir. 

Öğretmenin bilgi kapasitesi, aldığı eğitim öğretim etkinliğinin niteliğini de 

belirlemektedir. Fen liselerinde eğitimi-öğretimi verimli kılacak olan; alt yapı, 

laboratuvar, uygun eğitim modeli ve modelini uygulayacak olan öğretmenlerdir. Bu 

faktörlerden birinin etkisiz olması durumunda eğitim sistemi olumsuz 

etkilenmektedir. Bu yüzden fen liselerinde öğretmen seçimi çok önemli olmaktadır.  

Fen liseleri için seçilecek olan öğretmenlerde aranması gereken Ģartlar için 

Milli Eğitim Bakanlığı Yönetmeliğinde: 

―MADDE 27 – (1) Fen liseleri ve sosyal bilimler liseleri öğretmenliklerine 

atanacaklarda; 
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a) BaĢvuru tarihi itibarıyla görev yapılan alanın, atanmak istenilen alana uygun 

olması, 

b) BaĢvurunun son günü itibarıyla Bakanlık kadrolarında adaylık dâhil en az üç 

yıl öğretmenlik yapılmıĢ olması, 

         

      Eğitim-öğretim sürecinde okulda öğretmenden daha etkili bir faktör 

olmadığı birçok araĢtırmacı tarafından belirtilmiĢtir. BaĢarılı öğrencilerin 

yaĢıtlarından farklı bir takım özelliklere sahip olmaları sebebiyle bu öğrencilerin 

öğretmenlerinin de diğer öğretmenlerden farklı özelliklere sahip olmaları 

gerekmektedir. (Feldhusen 1997;  akt. Gökdere, Çepni 2003: 100). 

 BaĢarılı öğrencilerin öğretmenlerinin ― değer eğitimcisi‖ rolüyle amaçlanan 

hedef, öğrencilere hiç olmayan davranıĢların kazanımını sağlamak değildir. Burada 

öğretmenin rolü baĢarılı çocuklarda var olan değerlere zarar vermeden, bir uyum 

problemi çıkarmadan bu değerlerin ortaya çıkmasına (değerleri keĢfetmesine) 

yardımcı olmaktır. Burada öğretmenin rolü yapılandırmacı yaklaĢımdaki öğretmen 

rolüne benzemektedir (Gökdere, Çepni 2003: 102). 
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

ARAġTIRMANIN BULGULARI VE YORUMLARI 

3.1. ÖRNEKLEMĠN SOSYO-DEMOGRAFĠK YAPISINA 

DAĠR BULGULAR 

3.1.1. Örneklemin YaĢlarına Göre Dağılımları 

Tablo 6. Örneklemin YaĢlarına Göre Dağılımları 

Tanımlayıcı istatistikler 

 N Min. Max. Mean Std. Sapma 

YaĢınız 347 16 19 17,50 ,555 

Geçerli 347     

 

Tablo 6‘da görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan öğrencilerin yaĢları 16-19 arasında 

olmakta ve ortalama 17,50±,555‘tir. ÇalıĢmamıza katılan örneklem grubu 12.sınıfta 

okuyan öğrencilerden oluĢtuğu için yaĢ ortalamaları muhtemel sonuçlardır. 

3.1.2. Örneklemin Cinsiyetlerine Göre Dağılımları 

Fen lisesi öğrencilerinin DKAB dersi duygu ve düĢüncelerinin nasıl 

algılandığını tespit etmek üzere yaptığımız ankette öğrencilerin cinsiyet 

dağılımlarına yer verilmiĢtir. Cinsiyet dağılımı, araĢtırmamızda gerçekleĢtirmeyi 

istediğimiz bulguların elde edilmesinde önemli bir etkendir. 

Tablo 7.Örneklemin Cinsiyetlerine Göre Dağılımları 

Cinsiyetiniz 

 Frekans Yüzde Geçerli 

yüzde 

Kümülatif Yüzde 

Geçerli Kız 220 63,4 63,4 63,4 

Erkek 127 36,6 36,6 100,0 

Toplam 347 100,0 100,0                          
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Tablo 7‘de görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan öğrencilerin 220‘si (%63,4) 

kız, 127‘si (%36,6) ise erkek bireylerden oluĢmaktadır. Bu araĢtırmaya katılanların 

çoğunluğunun kız öğrencilerden oluĢtuğu görülmektedir. Kız öğrencilerin erkek 

öğrencilerden daha baĢarılı olduğunu görmekteyiz. Fen liseleri puan bazlı öğrenci 

almasına rağmen kız öğrencilerinin fazla olması, kız öğrencilerinin daha çok ders 

tekrarı yapması, çok kitap okuması ve ergenliği erkeklere göre erken tamamlaması 

olabilir. Türkmen (1989)‘in üniversite öğrencilerinin benlik algılarını belirlemek 

amacıyla yaptığı araĢtırmada, kızların davranıĢlarının erkeklere göre daha kontrollü 

olduğu sonucuna varmıĢtır (Türkmen 1989: 109). Bununla birlikte lise öğrencilerinin 

içinde bulundukları geliĢim dönemi özellikleri dikkate alınacak olursa, kız 

öğrencilerin erkeklere göre daha fazla otoriteye bağlı, toplumun kural ve 

beklentilerine uygun davrandıkları düĢünülebilir. 

3.1.3. Örneklemin Gelir Düzeyine Göre Dağılımı 

Ülkemizin sosyo-ekonomik durum, coğrafi faktörler ve diğer birçok 

nedenden dolayı ailelerin gelir düzeyleri birbirinden farklı olabilmektedir. Bu durum 

eğitimi ve kalitesini etkilemekte, öğrencinin baĢarısına akademik ve psikolojik olarak 

olumlu ya da olumsuz olarak etkilemektedir. 

Tablo 8. Örneklemin Gelir Düzeyine Göre Dağılımı 

Gelir Düzeyi 

 Frekans Yüzde Geçerli 

yüzde 

Kümülatif Yüzde 

Geçerli 0-800 6 1,7 1,7 1,7 

801-1300 26 7,5 7,5 9,2 

1301-2500 60 17,3 17,3 26,5 

2501-3500 86 24,8 24,8 51,3 

3501-

veüzeri 

169 48,7 48,7 100,0 

Total 347 100,0 100,0                     

 

Tablo 8‘de görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan katılımcıların gelir düzeyleri: 

2018 Asgari ücret ve memur gelirlerine göre oluĢturulmuĢtur. Anket çalıĢmamızın 
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sonucuna göre;  %1,7‘si 0-800 TL arası,  %7,5‘i 801-1300 TL arası, %17,3‘ü 1301-

2500 TL arası, %24,8‘i 2501-3500 TL arası, %48,7‘si ise 3501 TL ve üzeri geliri 

bulunmaktadır. AraĢtırmanın çoğunluğunu 3501 TL ve üzeri gelir durumu bulunan 

bireyler oluĢturmaktadır. Bu araĢtırmanın bulgularına göre fen liselerine giden 

öğrencilerin gelir düzeylerinin orta seviyede olduğu görülmektedir.  Ülkemiz 

genelini temel aldığımızda 3501 ve üzeri gelire sahip aileler orta düzeyde aileler 

diyebiliriz. Orta düzey gelire sahip ailelerin çocuklarının fen lisesine gitmesindeki 

etken; eğitime önem vermeleri ve çocuklarının eğitimi ile ilgili duydukları kaygı 

olabilir.  

3.1.4. Örneklemin Ġkamet Ettiği Yere Göre Dağılımı 

Ġnsanların sosyo-ekonomik durumu, çalıĢtıkları iĢleri ve diğer birçok etken, 

öğrencilerin eğitim-öğretim dönemlerinde farklı yerlerde ikamet etmelerine neden 

olmaktadır. Bu da alınan eğitimi etkilemekte, öğrencinin baĢarısına akademik yönden 

olumlu ya da olumsuz olarak yansımaktadır. Tablo 9‘da öğrencilerin fen lisesinde 

okurken ikamet ettikleri yere göre dağılım verilmektedir.  

Tablo 9. Örneklemin Ġkamet Ettiği Yere Göre Dağılımı 

Hayatınızın en uzun   süresi nerede geçti? 

 Frekans Yüzde Geçerli 

yüzde 

Kümülatif Yüzde 

 Köy-

kasaba 

74 21,3 21,3 21,3 

Ġlçe 

merkezi 

128 36,9 36,9 58,2 

Ġl merkezi 142 40,9 40,9 99,1 

YurtdıĢı 3 0,9 0,9 100,0 

Total 347 100,0 100,0                      

 

Tablo 9‘da görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan katılımcıların hayatlarının 

geçtiği yerler  %21,3‘ünün köy-kasaba, %36,9‘unun  ilçe merkezi, %40,9‘unun il 

merkezi, % 0,9‘unun ise yurtdıĢında olduğu tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin yaĢadığı 

yerlerin, onların düĢünce dünyasında büyük rolü vardır. Her birey, yaĢadığı çevrenin 
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fiziki, kültürel, sosyal ve ekonomik etkenlerinden belli oranlarda etkilenmektedir. Bu 

durum, onların zihinsel ve duygusal yapılarında değiĢikliğe yol açmaktadır. Ayrıca 

öğrencinin baĢarı durumunu da etkilemektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin 

çoğunluğunda il merkezinde duran kiĢi sayısı daha fazladır. ÇalıĢmamıza göre 

genelde il merkezinde oturan ailelerin çocuklarının fen liselerine gittiği 

görülmektedir. Bunun nedeni il merkezinde yaĢayan insanların imkânlarının daha 

fazla olması olabilir. Ayrıca ilçe ya da köyde yaĢayan çocukların fen liselerini 

kazanmalarında zekâ seviyelerinin yüksek olması olabilir. 

3.1.5. Örneklemin Anne-Baba Birliktelik Durumuna Göre Dağılımı 

Öğrencilerin baĢarısında anne baba birlikteliği önemli bir değiĢkendir. Bunun 

için fen lisesi öğrencilerine anne –baba birlikteliği DKAB dersindeki duyguları 

üzerindeki etkileri tablo 10‘da verilmektedir. 

Tablo 10. Örneklemin Anne-Baba Birliktelik Durumuna Göre Dağılımı 

Anne-babanızla ilgili aĢağıdaki ifadelerden hangisi size uymaktadır 

 Frekans Yüzde Geçerli 

yüzde 

Kümülatif 

Yüzde 

 Birlikte 

yaĢıyor 

326 93,9 93,9 93,9 

Ayrı yaĢıyor 9 2,6 2,6 96,5 

Anne 

yaĢamıyor 

2 ,6 ,6 97,1 

Baba 

yaĢamıyor 

10 2,9 2,9 100,0 

Total 347 100,0 100,0                  

 

Tablo 10‘da görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan öğrencilerin %93,9‘unun 

anne ve babası birlikte yaĢamakta, %2,6‘sının anne ve babası ayrı yaĢamakta, 

%,6‘sının annesi yaĢamamakta, %2,9‘unun ise babası yaĢamamaktadır. AraĢtırmaya 

katılanların çoğunluğunda anne ve babası birlikte yaĢamakta olan öğrenciler 

bulunmaktadır. Anne ve babası birlikte olan ailelerin çocuklarının genelde baĢarılı 

olduğu görülmektedir. Bu bulgulara göre çocuğun eğitimdeki baĢarısının anne baba 
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birlikteliği ile doğru orantılı olduğu anlaĢılmaktadır. Huzurlu aile ortamında yetiĢen 

çocukların baĢarısının arttığı görülmektedir. Bu yüzden ebeveynlere çocuk 

yetiĢtirmekte önemli görevler düĢmektedir. 

3.1.6. Örneklemin Anne Eğitim Durumuna Göre Dağılımı 

Tablo 11. Örneklemin Anne Eğitim Durumuna Göre Dağılımı 

Annenizin eğitim durumu nedir? 

 Frekans Yüzde Geçerli 

yüzde 

Kümülatif 

Yüzde 

 Okuryazar değil 7 2,0 2,0 2,0 

Okuryazar 8 2,3 2,3 4,3 

Ġlköğretim 165 47,6 47,6 51,9 

Lise 91 26,2 26,2 78,1 

Lisans 59 17,0 17,0 95,1 

Lisansüstü  17 4,9 4,9 100,0 

Total 347 100,0 100,0                 

 

Tablo 11‘de görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan öğrencilerin annelerinin 

eğitim durumları %2,0‗sinin annesi okuryazar değil, %2,3‘ünün okuryazar, 

%47,6‘sının ilköğretim mezunu,%26,2‘sinin lise mezunu, %17,0‘sinin lisans 

mezunu, %4,9‘unun ise lisansüstü mezunudur. AraĢtırmamıza katılanların 

çoğunluğuna göre anneleri ilköğretim mezunu olan öğrencilerin daha fazla olduğu 

görülmektedir. Anne eğitim düzeyinin çocuğun baĢarılı olmasında bir kriter olmadığı 

ancak annenin çocuğunun çalıĢmasında olumlu yönde etki ettiği anlaĢılmaktadır.  

3.1.7. Örneklemin Baba Eğitim Durumuna Göre Dağılımı 

Tablo 12. Örneklemin Baba Eğitim Durumuna Göre Dağılımı 

Babanızın eğitim durumu nedir? 

 Frekans Yüzde Geçerli 

yüzde 

Kümülatif 

Yüzde 

 Okuryazar 

değil 

2 ,6 ,6 ,6 

Okuryazar 4 1,2 1,2 1,7 
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Ġlköğretim 96 27,7 27,7 29,4 

Lise 104 30,0 30,0 59,4 

Lisans 102 29,4 29,4 88,8 

Lisansüstü 39 11,2 11,2 100,0 

Total 347 100,0 100,0                    

 

Tablo 12‘de görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan öğrencilerin babalarının  

eğitim durumları %,6‘sının babası okuryazar değil, %1,2‘sinin okuryazar, 

%27,7‘sinin ilköğretim mezunu, %30,0‘ının lise mezunu, %29,4‘ünün lisans 

mezunu, %11,2‘sinin ise lisansüstü mezunudur. AraĢtırmamıza göre babaları lise 

mezunu olan öğrencilerin daha fazla olduğu görülmektedir. Baba eğitim düzeyi 

annelere göre daha yüksek olduğu anlaĢılmaktadır.  

Anne ve babasının öğrenim düzeyi yüksek olan öğrencilerin DKAB dersine 

iliĢkin duygu ve düĢünceleri; anne babasının öğrenim düzeyi düĢük olan 

öğrencilerden daha olumludur. Öğrencilerin anne ve babalarının öğrenim seviyesinin 

yükselmesi öğrencilerin derse iliĢkin duygu ve düĢüncelerini olumsuz yönde 

etkilemesinin, anne babanın öğrenim seviyesi yükseldikçe anne ve babanın 

kendisinin derse iliĢkin baĢarısının düĢmesiyle ilgili olduğu düĢünülmektedir. Bu 

bağlamda Arpacı‘nın “İlköğretim dersine yönelik velilerin tutumu” adlı 

araĢtırmasında velilerin öğrenim düzeyinin yükselmesi, velilerin derse iliĢkin 

tutumları üzerinde olumsuz etkiye neden olduğu Ģeklinde sonuca ulaĢması bizim 

tezimizle aynı doğrultudadır (Arpacı 2013: 225). 

3.2. Örneklemin DKAB Dersi ile Ġlgili DüĢüncelerine Dair 

Bulgular 

3.2.1. Örneklemin DKAB Dersinin Ġçeriği Ġle Ġlgili DüĢüncelerine Dair 

Bulgular 

Fen lisesi öğrencilerinin DKAB dersinin içeriği hakkındaki düĢünceleri 

korelasyon analizi ile incelenmiĢ ve sonuçları Tablo 13‘de verilmiĢtir. 
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Tablo 13. Örneklemin DKAB Dersinin Ġçeriği Ġle Ġlgili DüĢüncelerine Dair 

Bulgular 

 T
am

am
en

 

k
atılıy

o
ru

m
 

K
atılıy

o
ru

m
 

K
arasızım

 

K
atılm

ıy
o
ru

m
 

K
esin

lik
le 

k
atılm

ıy
o
ru

m
 

DKAB dersinden kullandığımız 

öğretim materyali (ders kitabı) 

yeterince ilgi çekicidir. 

N 25 61 73 102 86 

% 7,2 17,6 21,0 29,4 24,8 

DKAB konuları seviyeme uygundur N 77 138 70 35 27 

% 22,2 39,8 20,2 10,1 7,8 

DKAB dersleri Kültürü ve dini doğru 

anlamamı sağlar 

N 63 148 64 37 35 

% 18,2 42,7 18,4 10,7 10,1 

DKAB dersleri toplumda oluĢan 

yanlıĢ din anlayıĢlarını düzeltir. 

N 60 98 88 56 45 

% 17,3 28,2 25,4 16,1 13,0 

Ġnanç, ibadet ve davranıĢlarımda  

DKAB derslerinin rolü büyüktür. 

N 44 85 83 80 55 

% 12,7 24,5 23,9 23,1 15,9 

 

Tablo 13‘de görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan fen lisesi öğrencilerinin 

%7,2‘si DKAB dersinde kullandıkları öğretim materyali (ders kitabı) yeterince ilgi 

çekici sorusuna tamamen katılmakta,%17,6‘sı katılmakta, %21,0‘i kararsız,%29,4‘ü 

katılmamakta, %24,8‘i ise kesinlikle katılmamaktadır. AraĢtırmaya katılan 

öğrencilerin çoğunluğunda katılımcılar öğretim materyalini ilgi çekici 

bulmamaktadır.  

Katılımcıların %22,2‘si DKAB konularının seviyesine tamamen uygun 

olduğunu düĢünmekte, %39,8‘i uygun olduğunu düĢünmekte, %20,2‘si kararsız, 

%10,1‘i uygun olmadığını düĢünmekte, %7,8‘i kesinlikle uygun olmadığını 

düĢünmektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğunda DKAB konularının 

seviyesine uygun olduğunu düĢünmektedir.  

Katılımcıların %18,2‘si DKAB dersleri kültürü ve dini doğru anlamamı 

sağlar sorusuna tamamen katılmakta, %42,7‘si katılmakta, %18,4‘ü kararsız, 

%10,7‘si katılmamakta, %10,1‘i ise DKAB dersleri kültürü ve dini doğru anlamamı 

sağlar sorusuna kesinlikle katılmamaktadır. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin 
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çoğunluğunda katılımcılar DKAB dersleri dini doğru anlamalarını sağladığını 

düĢünmektedirler. 

Katılımcıların %17,3‘ü DKAB dersleri toplumda oluĢan yanlıĢ din 

anlayıĢlarını düzeltir sorusuna tamamen katılmakta, %28,2‘si katılmakta, %25,4‘ü 

kararsız, %16,1‘i katılmamakta, %13,0‘ı ise DKAB dersleri toplumda oluĢan yanlıĢ 

din anlayıĢlarını düzeltir sorusuna kesinlikle katılmamaktadır. AraĢtırmaya katılan 

öğrencilerin çoğunluğu DKAB derslerinin toplumda oluĢan yanlıĢ din anlayıĢlarını 

düzelttiğini düĢünmektedirler. 

  Katılımcıların %12,7‘si inanç, ibadet ve davranıĢlarımda DKAB derslerinin 

rolü büyüktür sorusuna tamamen katılmakta, %24,5‘i katılmakta, %23,9‘u kararsız, 

%23,1‘i katılmamakta, %15,9‘u ise kesinlikle katılmamaktadır. AraĢtırmaya katılan 

öğrencilerin çoğunluğu inanç, ibadet ve davranıĢlarımda DKAB derslerinin rolünün 

olmadığını düĢünmektedirler. 

 

Tablo 13‘de görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu 

DKAB dersinden kullanılan öğretim materyalini (ders kitabı) yeterince ilgi çekici 

bulmamakta fakat konuları seviyelerine uygun bulmaktadır. Ders kitapları 

öğrencilerin DKAB dersine yönelik tutumlarında önemli bir etkendir. Ders kitabı 

beğenmenin derse karĢı tutumu arttırdığı sonucundan hareketle DKAB ders 

kitaplarının niteliğinin arttırılması gerekmektedir. DKAB ders konularını yeterli 

bulmalarının nedeni ergenlik çağı hazır bulunuĢluk seviyesine uygun olmasıdır.  

Ayrıca öğrenciler DKAB derslerinin dini doğru anlamada yardımcı olduğunu 

belirtmiĢtir. Fen liselerinde okutulan sayısal ders kitapları fen liselerine özel 

hazırlanmaktadır. Bu yüzden DKAB ders kitabının özellikle fen liseleri için 

hazırlanmıĢ kitap olmadığından öğrencilerin ilgisini çekmemektedir. DKAB ders 

kitabı fen lisesi öğrencilerine uygun hazırlanmalıdır. 

3.2.2. DKAB Dersinde Kullanılan Araç Gereçlere Dair Bulgular 

Fen lisesi öğrencilerine DKAB ders öğretmenlerinin dersleri iĢlerken en çok 

hangi araç- gereci kullandıkları sorulmuĢtur. Sonuçlar Tablo 14‘ de verilmiĢtir. 
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Tablo 14. Ders ĠĢlerken Kullanılan Araç Ve Gereçlerin Dağılımı 

 

                  N                                     % 

 Ders kitabı 121 34,9 

Ders kitabı yanında akıllı 

tahta, bilgisayar, Kur‘an-ı 

Kerim 

169 48,7 

Hiç araç-gereç 

kullanmıyorlar 

35 10,1 

Diğer 22 6,3 

Toplam 347 100 

 

Tablo 14‘deki verilere göre ders kitabı yanında akıllı tahta, bilgisayar, 

Kur‘an-ı Kerim kullananların oranı %48,7 diğer araç ve gereçleri kullananların oranı 

ise %6,3 olarak tespit edilmiĢtir. AraĢtırmamıza göre DKAB ders kitabından daha 

çok diğer materyallerin kullanıldığı görülmektedir. Bunun nedeni sınıflarda akıllı 

tahta olması, öğretmenlerin ders iĢlemesini kolaylaĢtırması olabilir. Fen liselerinde 

görev yapan DKAB öğretmenlerinin de teknolojiyi iyi kullanıyor olduklarını 

göstermektedir. Okullardaki imkânların derslerde nitelikli materyal kullanımını 

etkileyeceği kaçınılmaz bir gerçektir. 2005 yılının ortalarından itibaren MEB 

tarafından yapılan çalıĢmalar neticesinde okullardaki nitelikli materyal imkânlarının 

arttığı gözlenmektedir. Ders kitabı yanında kullanılan materyal zenginliği 

öğrencilerin dersi keyifli iĢlemelerine neden olmakta bu da baĢarıyı olumlu 

etkilemektedir. 

YaĢlı (2007) tarafından yapılan çalıĢmada ulaĢılan sonuçlara göre 

öğretmenlerin DKAB dersinde öğrencilerin dikkatini çekme konusunda nitelikli 

materyallerden yararlandıkları görülmektedir. Okullarda branĢ sınıfının olmayıĢı ders 

araç gereçlerinin kullanımını olumsuz etkilediği tespit edilmiĢtir. Bu bakımdan 

DKAB derslerinde temel kaynak Kur‘an ve hadis kitaplarıdır. (YaĢlı 2007: 110). 

3.2.3. Dini Hayatın ġekillenmesinde Etkili Olan Faktörlere Dair Bulgular 

Öğrencilere dini bilgilerini nereden aldıkları sorulmuĢtur.  
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Tablo 15. Dini Hayatın ġekillenmesinde Etkili Olan Faktörlere Dair Bulgular 

                  N                                     % 

 Kuran kursu 270 77,8% 

Dini cemaat 37 10,7% 

Cami hocası 124 35,7% 

Aile 342 98,6% 

Din dersi 183 52,7% 

Sosyal medya 81 23,3% 

 

Tablo 15‘de görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan öğrencilerin dini hayatın 

Ģekillenmesi önemli faktörler sırasıyla verilmiĢtir. ÇalıĢma kapsamında araĢtırmaya 

katılanların dini hayatı Ģekillendiren unsurları sıralamasında 1. önem sırasında en 

fazla oran %98,8 ile aile, ikinci önem sırası incelendiğinde %77,8 ile kuran kursu, 

üçüncü önem derecesinde ise %52,7 ile okullardaki din dersi alırken bunu, %35,7 ile 

cami hocası, %23,3 ile sosyal medya ve %10,7 ile dini cemaatler takip etmektedir.  

  AraĢtırmamızın bulgularına göre din eğitiminin öğretilmesinde ilk sırayı aile 

almaktadır. Ailenin dini yaĢantısının Ģekillenmesinde çok önemli olduğu 

görülmektedir. Eğitim ailede baĢlar. Bireylerin ilk din eğitimi öğretmenleri anne 

babalardır. Ġyi aile eğitimi alan öğrenciler akademik olarak daha baĢarılıdırlar. Fen 

lisesi öğrencilerinin aynı zamanda dini hassasiyeti olan ailelere sahip olduğu 

anlaĢılmaktadır. Ancak öğrencilerin aileden aldığı dini eğitimin doğru bilgisini 

pekiĢtirmek, yanlıĢ bilgileri düzeltmek, varsa eksiklikleri gidermek ise okulun görev 

ve sorumluluğudur (Selçuk 2015: 150). Aileden sonra okullarda verilen DKAB 

dersinin önemi büyüktür. Bu nedenle fen lisesinde verilen DKAB dersinin niteliği 

zenginleĢtirilmelidir. Öğretmenlerde bu hassasiyetle derslerini iĢlemelidir. 

Literatürde konuyla ilgili olarak Batar (2012) tarafından yapılan bir 

araĢtırmaya göre, din eğitimi alınan yerler sıralamasında Kuran Kursları birinci 

sırada gösterilirken aile ikinci sırada yer almaktadır. Okullar ise din eğitimi alınan 

yerler sıralamasında üçüncü sırada yer almaktadır (Batar 2012: 121). Bizim 

bulgularımızda ise aile birinci sırada Kur‘an Kursu ise ikinci sırada yer almaktadır. 

Okullar ile ilgili bulgular bizim bulgularımızda örtüĢmektedir. Okullarda verilen din 
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eğitiminin 4. sınıfta baĢlaması bu sıralamada etkili olabilir. Erken dönem din eğitimi 

ya da ilkokul 1. sınıftan itibaren alınacak DKAB dersi bu sıralamayı etkileyebilir. 

 Dini hayatın Ģekillenmesinde aileden sonra kuran kurslarının ve cami 

hocasının üst sıralar da yer almasında örgün eğitimin dıĢında yaygın din eğitimi 

faaliyetlerinin de önemli olduğunu ortaya koymaktadır.  

3.2.4. Örneklemin DKAB Ders Konularına Dair Bulguları 

Katılımcılara göre; DKAB dersinin konularında ağırlıklı olması gereken 

noktaların dağılımı incelenmiĢ ve sonuçları Tablo 16‘da verilmiĢtir. 

Tablo 16. Örneklemin DKAB Ders Konularına Dair Bulgular 

 N % 

 Ġslam dininin temeli ve uygulamaları 245 70,6% 

Milli birlik ve bütünlüğümüzde Ġslam dininin yerini 

kavratıcı konular 
172 49,6% 

Toplumsal ve sosyal konular 212 61,1% 

Ahlaki konular 287 82,7% 

Bilim-teknik ve din ile iliĢkileri 68 19,6% 

Ġslam ve Türk Tarihi ile ilgili konular 36 10,4% 

Ġlkokuldaki bilgilerin geniĢ tekrarı 7 2,0% 

Diğer 13 3,7% 

 

Tablo 16‘da görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan öğrencilerin din kültürü ve 

ahlâk bilgisi derslerinde ağırlığın hangi konular üzerinde yoğunlaĢması gerektiği 

önem sırasına göre belirtilmektedir. Birinci olarak %82,7‘si ile  ahlaki konular, 

ikinci olarak %70,6 ile  Ġslam  dinin  temeli  ve  uygulamaları, üçüncü sırada %61,1 

ile toplumsal ve sosyal konular, dördüncü sırada %49,6‘sı milli birlik ve 

bütünlüğümüzde Ġslam dininin yerini kavratıcı konular, beĢinci sırada %19,6‘sı 

bilim-teknik ve din ile iliĢkileri, altıncı sırada ise  %10,4‘ü Ġslam ve Türk tarihi ile 

ilgili konular, yedinci sırada ise %3,7‘si diğer, sekizinci sırada ise %2,0‘si ile 

ilkokuldaki bilgilerin geniĢ tekrarını cevabını vermiĢtir.   
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AraĢtırmamıza göre fen lisesi öğrencilerinin çoğunluğu ahlaki konulara 

öncelik vermiĢtir. Örneklem grubumuzdaki öğrencilerin DKAB dersi iĢlenirken daha 

çok ahlâkî konuların iĢlenmesini istemelerinin nedeni, fen lisesi öğrencilerinin 

baĢarılı olmaları ve dini sorguluyor olmaları ile iliĢkilendirilebilir. Eğitimde  

―çocuğun zekâsı ne kadar yüksek olursa ahlâkî duyarlılığı o derece yüksektir. Piaget 

(1972) ve Kolhberg (1968) tarafından geliĢtirilen teorilerde ―olgun bir ahlâkî 

geliĢmenin temelinde yüksek seviyeli biliĢsel süreçlerin olduğunu söylemiĢlerdir.‖ 

Zekâ geliĢimi ile ahlâk geliĢimi birbirini tamamlamaktadır. GeliĢmiĢ ahlâkî değerler, 

baĢarılı bireyler üzerinde çalıĢma yapan araĢtırmacıların en üzerinde durdukları 

konuların baĢında gelmektedir (Hökelekli, Gündüz 2007: 375). Ahlaki 

değerlerimizin toplumsal yaĢantımızda önemli bir konuma sahiptir. Öğrencilerde bu 

noktadan hareketle DKAB dersinde ahlâk konularının ağırlıklı iĢlenmesini istedikleri 

tespit edilmiĢtir.  

Literatürü incelendiğimizde Gündüz‘ün de bizim tezimizle paralel sonuç 

bulduğu görülmektedir. Üstün zekâ ile ahlâk geliĢimi arasında olumlu bir iliĢki söz 

konusudur. Bireyin ahlâklı olması için baĢarılı olması gerekmediği gibi her üstün 

zekâlının da ahlâklı olması anlamına beklenemez. Ancak baĢarılı olmak iyi bir ahlâkî 

ihtiyacı beraberinde getirmektedir. Zekâ ile ahlâk birbirini takip eden unsurlardır 

(Gündüz 2010: 171). 

3.2.5. Örneklemin DKAB Dersinin UygulanıĢı ile Ġlgili DüĢüncelerine 

Dair Bulgular 

Fen lisesi öğrencilerinin DKAB dersinin uygulanıĢı hakkındaki düĢünceleri 

korelasyon analizi ile incelenmiĢ ve sonuçları Tablo 17‘de verilmiĢtir. 
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Tablo 17. Örneklemin DKAB Dersinin UygulanıĢı ile Ġlgili DüĢüncelerine Dair 

Bulgular 

 

T
am

am
en

 

 K
atılıy

o
ru

m
 

K
atılıy

o
ru

m
 

K
arasızım

 

K
atılm

ıy
o

ru
m

 

K
esin

lik
le 

k
atılm

ıy
o

ru
m

 

N % N % N % N % N % 

Genel olarak, 

derslerdeki baĢarı 

durumum iyidir. 

156 45,0 138 39,8 31 8,9 12 3,5 10 2,9 

DKAB dersinde 

baĢarılıyım. 

165 47,6 124 35,7 32 9,2 12 3,5 14 4,0 

DKAB dersini 

seviyorum 

114 32,9 112 32,3 73 21,0 24 6,9 24 6,9 

DKAB 

öğretmenlerini 

seviyorum 

127 36,6 93 26,8 67 19,3 22 6,3 38 11,0 

DKAB dersinin 

iĢleniĢ 

yöntemlerinden 

memnunum. 

62 17,9 81 23,3 90 25,9 49 14,1 65 18,7 

DKAB dersleri 

sıkıcıdır 

68 19,6 67 19,3 98 28,2 59 17,0 55 15,9 

DKAB ders saati 

yeterlidir 

138 39,8 113 32,6 56 16,1 15 4,3 25 7,2 

DKAB dersinde farklı 

yöntemler ve 

teknikler (anlatım, 

soru-cevap, tartıĢma, 

drama, oyun, gezi-

gözlem vb.) 

kullanılmaktadır. 

75 21,6 79 22,8 46 13,3 62 17,9 85 24,5 

DüĢüncelerimi 

DKAB dersinde 

rahatlıkla ifade 

ederim. 

119 34,3 102 29,4 60 17,3 24 6,9 42 12,1 

Merkezi sınavlarda 

DKAB dersinin 

etkisinin az olması 

derse olan ilgimi 

etkilemektedir. 

87 25,1 62 17,9 51 14,7 62 17,9 85 24,5 

 

           Tablo 17‘de görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan fen lisesi öğrencilerin 

%45,0‘i genel olarak, derslerdeki baĢarı durumum iyidir sorusuna tamamen 

katılmakta, %39,8‘i katılmakta, %8,9‘u kararsız,%3,5‘i katılmamakta,%2,9‘u genel 
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olarak, derslerdeki baĢarı durumum iyidir sorusuna kesinlikle katılmamaktadır. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğunun tüm derslerdeki baĢarı durumu iyidir. 

Katılımcıların 47,6‘sı DKAB derslerinde baĢarılıyım sorusuna tamamen 

katılmakta, %35,7‘si katılmakta, %9,22‘si kararsız, %3,5‘i katılmamakta, %4,0‘ı ise 

DKAB derslerinde baĢarılıyım sorusuna kesinlikle katılmamaktadır. AraĢtırmaya 

katılan öğrencilerin çoğunluğunun DKAB dersindeki baĢarı durumu iyidir.  

Katılımcıların %32,9‘u DKAB dersini tamamen sevmekte,%32,3‘ü DKAB 

dersini sevmekte, %21,0‘ı kararsız, %6,9‘u sevmemekte,%6,9‘u dersini kesinlikle 

sevmemektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu DKAB dersini 

sevmektedir. 

 Katılımcıların %36,6‘sı DKAB öğretmenlerini tamamen sevmekte, %26,8‘i 

sevmekte, %19,3‘ü kararsız,%6,3‘ü sevmemekte, %11,0‘ı ise DKAB öğretmenlerini 

kesinlikle sevmemektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu DKAB 

öğretmenlerini sevmektedirler. 

 Katılımcıların %17,9‘u DKAB dersinin iĢleniĢ yöntemlerinden tamamen 

memnundurlar, %23,3‘ü memnundurlar, %25,9‘u kararsız,%14,1‘i memnun değildir, 

%18,7‘si ise DKAB dersinin iĢleniĢi yöntemlerinden kesinlikle memnun değildir. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin DKAB dersinin iĢleniĢi yöntemlerinden memnunum 

sorusuna verilen cevaplarda kararsız olan bireylerin oranı daha fazladır.  

Katılımcıların %19,6‘sı DKAB derslerini tamamen sıkıcı bulmakta, %19,3‘ü 

sıkıcı bulmakta, %28,2‘si kararsız, %17,0‘ı sıkıcı bulmamakta, %15,9‘u ise DKAB 

derslerini kesinlikle sıkıcı bulmamaktadır. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin 

çoğunluğu DKAB derslerini sıkıcı bulmaktadır. 

 Katılımcıların %39,8‘i DKAB ders saatlerini tamamen yeterli bulmakta, 

%32,6‘sı yeterli bulmakta, %16,1‘i kararsız, %4,3‘ü yeterli bulmamakta, %7,2‘si ise 

DKAB ders saatlerini kesinlikle yeterli bulmamaktadır. AraĢtırmaya katılan 

öğrencilerin çoğunluğu DKAB ders saatini yeterli bulmaktadır. 

 Katılımcıların %21,6‘sı DKAB dersinde farklı yöntemler ve tekniker 

kullanılmaktadır sorusuna tamamen katılmakta, %22,8‘i katılmakta,%13,3‘ü 

kararsız, %17,9‘u katılmamakta, %24,5‘i DKAB dersinde farklı yöntemler ve 

teknikler kullanılmaktadır sorusuna kesinlikle katılmamaktadır AraĢtırmaya katılan 
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öğrencilerin çoğunluğu DKAB dersinde farklı yöntemler ve teknikler kullanıldığı 

sorusuna katılmaktadır. 

 Katılımcıların %34,3‘ü düĢüncelerini DKAB dersinde rahatlıkla tamamen 

ifade edebilmekte, %29,4‘ü ifade edebilmekte, %17,3‘ü kararsız, %6,9‘u ifade 

edememekte, %12,1‘i ise düĢüncelerini DKAB dersinde kesinlikle ifade 

edememektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu DKAB dersinde 

düĢüncelerini rahatlıkla ifade edebilmektedirler. 

 Katılımcıların %25,1‘i merkezi sınavlarda DKAB dersinin etkisinin az 

olması derse olan eğilimini tamamen etkilemekte, %17,9‘u etkilemekte, %14,7‘si 

kararsız, %17,9‘u etkilememekte, %24,5‘i ise merkezi sınavlarda DKAB dersinin 

etkisinin az olması derse olan eğilimini kesinlikle etkilememektedir. AraĢtırmaya 

katılan öğrencilerin çoğunluğu merkezi sınavlarda DKAB dersinin etkisinin az 

olması derse olan eğilimlerini etkilediğini düĢünmektedir.   

Tablo 17‘de görüldüğü üzere öğrencilerin DKAB dersinin uygulanıĢı ile ilgili 

duygu ve düĢünceleri olumlu yöndedir. Öğrencilerin çoğunluğunun DKAB ders 

baĢarı durumu iyidir. Bu baĢarı öğrencilerin kendilerini DKAB dersinde rahat ifade 

ediyor olmalarından, ayrıca dersi ve öğretmenlerini sevmelerinden kaynaklandığı 

görülmektedir. Bu bulgulara göre katılımcıların çoğu DKAB derslerinde 

düĢüncelerini rahatlıkla ifade ettiğini düĢünmektedir. Öğrencilerin öğretmenlerini 

sevmeleri, ders konusuna ilgi duymaları veya ders yöntemi vb. nedenler derse karĢı 

ilgilerini etkileyebilir. Bu bulgulara göre araĢtırmaya katılanların çoğu ders saatini 

yeterli bulmaktadır. Öğrencilerin hazırbulunuĢluk düzeyleri, dersin merkezi 

sınavlardaki etkisi, konu kapsamının geniĢliği ders saatleri üzerindeki kanaati 

etkileyebilir.  Sınavlarda DKAB ders sorusunun az olması derse olan eğilimi 

etkilediğini düĢünmektedirler. Bu nedenle merkezi sınavlarda DKAB ders soru sayısı 

artırılabilir. 
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3.2.6. Örneklemin DKAB Dersindeki Kazanımlarının GerçekleĢme 

Düzeylerine ĠliĢkin Ġfadelere Katılım Düzeylerine Dair Bulgular 

Fen lisesi öğrencilerinin DKAB dersindeki kazanımlarının gerçekleĢme 

düzeyine iliĢkin ifadelere katılım düzeyi korelasyon analizi ile incelenmiĢ ve 

sonuçları Tablo 18‘de verilmiĢtir. 

Tablo 18. Örneklemin DKAB Dersindeki Kazanımlarının GerçekleĢme 

Düzeylerine ĠliĢkin Ġfadelere Katılım Düzeylerine Dair Bulgular 
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Din, insanı akıl sahibi ve inanan bir varlık 

olma özelliğiyle diğer varlıklardan ayırmada 

ve evrendeki konumunu fark etmede önemli 

bir kurumdur 

N 171 131 25 11 9 

% 49,3 37,8 7,2 3,2 2,6 

Din, insan doğasının maddi ve ruhsal yönünü 

tanıttırır ve bunlardaki gerekliliği fark ettirir 

N 172 127 28 9 11 

% 49,6 36,6 8,1 2,6 3,2 

Niçin ibadet edildiğini anladım ve ibadetleri 

sınıflandırarak günlük hayattan örnekler 

verebilirim 

N 138 129 49 18 13 

% 39,8 37,2 14,1 5,2 3,7 

Değerler hiyerarĢisinde dini ve ahlâki 

değerlerin örneğini fark ederek kendim ve 

toplum açısından etkilerini açıklayabilirim 

N 128 135 59 14 11 

% 36,9 38,9 17,0 4,0 3,2 

Aile içi sorunlara çözüm önerileri 

getirebilirim, aile, akrabalar ve toplum içindeki 

sorumluluklarımı bilirim 

N 149 143 37 6 12 

% 42,9 41,2 10,7 1,7 3,5 

Ġnsanları koruyup gözeten, her Ģeyin Yaratıcısı 

Allah'ın varlığını ve birliğini evrenden 

örneklerle delillendirebilirim 

N 183 105 34 9 16 

% 52,7 30,3 9,8 2,6 4,6 

Dua ve ibadet yoluyla Allah'la iletiĢimi 

kurarım ve Kur'an okuma ve tövbe yoluyla iç 

dünyamı Allah'a açarım. 

N 153 121 36 12 25 

% 44,1 34,9 10,4 3,5 7,2 

Ġslam'ın temel inanç esaslarını bilirim ve 

hayatımdaki yerini ve önemini fark ederim 

N 146 128 41 14 18 

% 42,1 36,9 11,8 4,0 5,2 

Ġyi iĢler yapma, güzel davranıĢlar geliĢtirme, 

baĢkalarının ibadet etme hakkına saygılı olma 

ve çalıĢmanın bir ibadet olduğunun 

bilincindeyim 

N 200 113 21 4 9 

% 57,6 32,6 6,1 1,2 2,6 

Kur'an'ı Kerim'in okuma, anlama, yorumlama 

ile ilgili bilgi sahibiyim ve Müslümanların 

buna verdiği önemin bilimcindeyim 

N 125 106 61 30 25 

% 36,0 30,5 17,6 8,6 7,2 

BaĢkalarının hak ve özgürlüklerine saygı 

duymakla beraber kendi hak ve 

özgürlüklerimin farkında olarak gerekli 

N 200 105 25 7 10 

% 57,6 30,3 7,2 2,0 2,9 
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durumlarda hakkımı ararım 

Dinen haram olan zararlı alıĢkanlıkların, hak 

ve özgürlükleri engellediğinin farkındayım 

N 131 98 48 30 40 

% 37,8 28,2 13,8 8,6 11,5 

Ġslam'ın doğru bilgiye vahiy ve akıl yoluyla 

ulaĢabileceğine inanıyorum, Ġslam'ın, bilimi 

teĢvik ettiğine örnekler vererek bu tür 

çabaların insanların huzuru için olduğunun 

bilincindeyim 

N 162 124 35 9 17 

% 46,7 35,7 10,1 2,6 4,9 

Kader ve kaza kavramlarını açıklayabilir, 

bunlarla beraber aklın rolünün ve 

sorumluluğunun farkındayım 

N 167 116 42 9 13 

% 48,1 33,4 12,1 2,6 3,7 

Kader ve tevekkül ile ilgili toplumda yaygın 

olan yanlıĢ anlamaların neler olduğunu ve 

nedenlerinin farkındayım 

N 177 111 34 15 10 

% 51,0 32,0 9,8 4,3 2,9 

Hayatta karĢılaĢtığım olaylara karĢı 

tutumumda Hz. Muhammed'i örnek alarak 

davranırım 

N 111 122 74 16 24 

% 32,0 35,2 21,3 4,6 6,9 

Ġslam'ın dinamik bir din olduğunu, farklı 

zaman ve mekânlarda usulüne göre yeniden 

yorumlanması gerektiğini bilirim 

N 155 128 40 7 17 

% 44,7 36,9 11,5 2,0 4,9 

Dünya hayatının ve içinde kendi hayatımın bir 

amacı, bir gayesi olduğunun bilincindeyim ve 

hayattaki kendi amaçlarımı belirledim 

N 168 108 43 12 16 

% 48,4 31,1 12,4 3,5 4,6 

Yaptığım tüm iyilik ve kötülüklerin karĢılığı 

olduğunun ve aĢamanın bir hak, yaĢatmanın da 

bir sorumluluk olduğunun bilincindeyim 

N 176 114 37 8 12 

% 50,7 32,9 10,7 2,3 3,5 

Ölümün kaçınılmaz olduğunu, kıyametin bir 

gün kopacağı ve ahiretin varlığını idrak ettim, 

Kur'an'dan ve evrenden örneklerle 

delillendirebilirim 

N 170 109 42 10 16 

% 49,0 31,4 12,1 2,9 4,6 

Allah ile varlık iliĢkisini, Yaradan-yaratılan 

iliĢkisi çerçevesinde açıklayabilirim 

N 151 127 38 15 16 

% 43,5 36,6 11,0 4,3 4,6 

Kendimin de hata yapabilen bir varlık 

olduğunun farkına vardım ve hatamdan 

dönmenin bir erdem olduğunu kavradım 

N 180 122 29 3 13 

% 51,9 35,2 8,4 0,9 3,7 

Yaptığım hataları eğer Allah'a karĢı yaptıysam, 

Allah'a tövbe etmem gerektiğinin 

bilincimdeyim ve tövbe yoluyla iç dünyamı 

Allah'a nasıl açacağımı bilirim 

N 170 114 30 11 22 

% 49,0 32,9 8,6 3,2 6,3 

 

 ―Din, insanı akıl sahibi ve inanan bir varlık olma özelliğiyle diğer 

varlıklardan ayırmada ve evrendeki konumu fark etmede önemli bir kurumdur.‖ 

ifadesine tamamen katılıyorum cevabı verenlerin oranı % 49,3 katılıyorum cevabı 

verenlerin oranı %37,8 kararsızım cevabı verenlerin oranı ise %7,2‘dir. 

Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %3,2 olup, kesinlikle katılmıyorum cevabı 

verenlerin oranı % 2,6‘dır. 
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―Din, insan doğasının maddi ve ruhsal yönünü tanıttırır ve bunlardaki 

gerekliliği fark ettirir.‖ ifadesine tamamen katılıyorum cevabı verenlerin oranı % 

49,6 katılıyorum cevabı verenlerin oranı %36,6 kararsızım cevabı verenlerin oranı 

ise %8,1‘dir. Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %2,6 olup kesinlikle 

katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 3,2‘dir. 

―Niçin ibadet edildiğini anladım ve ibadetleri sınıflandırarak günlük hayattan 

örnekler verebilirim.‖ ifadesine tamamen katılıyorum cevabı verenlerin oranı % 39,8 

katılıyorum cevabı verenlerin oranı %37,2 kararsızım cevabı verenlerin oranı ise 

%14,1‘dir. Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %5,2 olup kesinlikle 

katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 3,‘dir. 

 ―Değerler hiyerarşisinde dini ve ahlaki değerlerin örneğini fark ederek 

kendim ve toplum açısından etkilerini açıklayabilirim.‖ ifadesine tamamen 

katılıyorum cevabı verenlerin oranı % 36,9 katılıyorum cevabı verenlerin oranı 

%38,9 kararsızım cevabı verenlerin oranı ise %17,0‘dır. Katılmıyorum cevabı 

verenlerin oranı %4,0 olup kesinlikle katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 

3,2‘dir. 

―Aile içi sorunlara çözüm önerileri getirebilirim, aile, akrabalar ve toplum 

içindeki sorumluluklarımı bilirim.” ifadesine tamamen katılıyorum cevabı verenlerin 

oranı % 42,9 katılıyorum cevabı verenlerin oranı %41,2 kararsızım cevabı verenlerin 

oranı ise %10,7‘dir. Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %1,7 olup kesinlikle 

katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 3,5‘dir. 

 “İnsanları koruyup gözeten, her şeyin yaratıcısı Allah’ın varlığını ve 

birliğini evrenden örneklerle delillendirebilirim.” ifadesine tamamen katılıyorum 

cevabı verenlerin oranı % 52,7 katılıyorum cevabı verenlerin oranı %30,3 kararsızım 

cevabı verenlerin oranı ise %9,8‘dir. Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %2,6 

olup kesinlikle katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 4,6‘dır. 

 “Dua ve ibadet yoluyla Allah’la iletişimi kurarım ve Kur’an okuma ve tövbe 

yoluyla iç dünyamı Allah’a açarım.” ifadesine tamamen katılıyorum cevabı 

verenlerin oranı % 44,1 katılıyorum cevabı verenlerin oranı %34,9 kararsızım cevabı 
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verenlerin oranı ise %10,4‘dür. Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %3,5 olup 

kesinlikle katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 7,2‘dir. 

 “İslam’ın temel inanç esaslarını bilirim ve hayattaki yerini ve önemini fark 

ederim.” ifadesine tamamen katılıyorum cevabı verenlerin oranı % 42,1 katılıyorum 

cevabı verenlerin oranı %36,9 kararsızım cevabı verenlerin oranı ise %11,8‘dir. 

Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %4,0 olup kesinlikle katılmıyorum cevabı 

verenlerin oranı % 5,2‘dir. 

“İyi işler yapma, güzel davranışlar geliştirme, başkalarının ibadet etme 

hakkına saygılı olma ve çalışmanın bir ibadet olduğunun bilincindeyim.” ifadesine 

tamamen katılıyorum cevabı verenlerin oranı % 57,6 katılıyorum cevabı verenlerin 

oranı %32,6 kararsızım cevabı verenlerin oranı ise %6,1‘dir. Katılmıyorum cevabı 

verenlerin oranı %1,2 olup kesinlikle katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 

2,6‘dır. 

“Kur’an-ı Kerim’i okuma, anlama, yorumlama ile ilgili bilgi sahibiyim ve 

Müslümanların buna verdiği önemin bilincindeyim.” ifadesine tamamen katılıyorum 

cevabı verenlerin oranı % 36,0 katılıyorum cevabı verenlerin oranı %30,5 kararsızım 

cevabı verenlerin oranı ise %17,6‘dır. Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %8,6 

olup kesinlikle katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 7,2‘dir. 

“Başkalarının hak ve özgürlüklerine saygı duymakla beraber kendi hak ve 

özgürlüklerimin farkında olarak gerekli durumlarda hakkımı ararım.” ifadesine 

tamamen katılıyorum cevabı verenlerin oranı % 57,6 katılıyorum cevabı verenlerin 

oranı %30,3 kararsızım cevabı verenlerin oranı ise %7,2‘dir. Katılmıyorum cevabı 

verenlerin oranı %2,0 olup kesinlikle katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 

2,9‘dur. 

“Dinen haram olan zararlı alışkanlıkların, hak ve özgürlükleri engellediğinin 

farkındayım.” ifadesine tamamen katılıyorum cevabı verenlerin oranı % 37,8 

katılıyorum cevabı verenlerin oranı %28,2 kararsızım cevabı verenlerin oranı ise 

%13,8‘dir. Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %8,6 olup kesinlikle 

katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 11,5‘dir. 
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 “İslam’ın doğru bilgiye vahiy ve akıl yoluyla ulaşabileceğine inanıyorum, 

İslam’ın bilimi teşvik ettiğine örnekler vererek bu tür çabaların insanların huzuru 

için olduğunun bilincindeyim.”  ifadesine tamamen katılıyorum cevabı verenlerin 

oranı % 46,7 katılıyorum cevabı verenlerin oranı %35,7 kararsızım cevabı verenlerin 

oranı ise %10,1‘dir. Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %2,6 olup kesinlikle 

katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 4,9‘dur. 

 “Kader ve kaza kavramlarını açıklayabilir, bunlarla beraber aklın rolünün 

ve sorumluluğunun farkındayım.” ifadesine tamamen katılıyorum cevabı verenlerin 

oranı % 48,1 katılıyorum cevabı verenlerin oranı %3348 kararsızım cevabı verenlerin 

oranı ise %12,1‘dir. Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %2,6 olup kesinlikle 

katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 3,7‘dir. 

“Kader ve tevekkül ile ilgili toplumda yaygın olan yanlış anlamaların neler 

olduğunu ve nedenlerinin farkındayım.” ifadesine tamamen katılıyorum cevabı 

verenlerin oranı % 51,0 katılıyorum cevabı verenlerin oranı %32,0 kararsızım cevabı 

verenlerin oranı ise %9,8‘dir. Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %4,3 olup 

kesinlikle katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 2,9‘dur. 

 “Hayatta karşılaştığım olaylara karşı tutumumda Hz. Muhammed’i örnek 

alarak davranırım.” ifadesine tamamen katılıyorum cevabı verenlerin oranı % 32,0 

katılıyorum cevabı verenlerin oranı %35,2 kararsızım cevabı verenlerin oranı ise 

%21,3‘dür. Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %4,6 olup kesinlikle 

katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 6,9‘dur. 

 “İslam’ın dinamik bir din olduğunu, farklı zaman ve mekânlarda usulüne 

göre yeniden yorumlanması gerektiğini bilirim.” ifadesine tamamen katılıyorum 

cevabı verenlerin oranı % 44,7 katılıyorum cevabı verenlerin oranı %36,9 kararsızım 

cevabı verenlerin oranı ise %11,5‘dir. Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %2,0 

olup kesinlikle katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 4,9‘dur. 

 “Dünya hayatının ve kendi hayatımın bir amacı, bir gayesi olduğunun 

bilincindeyim ve hayattaki kendi amaçlarımı belirledim.” ifadesine tamamen 

katılıyorum cevabı verenlerin oranı % 48,4 katılıyorum cevabı verenlerin oranı 
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%31,1 kararsızım cevabı verenlerin oranı ise %12,4‘dür. Katılmıyorum cevabı 

verenlerin oranı %3,5 olup kesinlikle katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 

4,6‘dır. 

 “Yaptığım tüm iyilik ve kötülüklerin karşılığı olduğunun ve yaşamanın bir 

hak, yaşatmanın da bir sorumluluk olduğunun bilincindeyim.” ifadesine tamamen 

katılıyorum cevabı verenlerin oranı % 50,7 katılıyorum cevabı verenlerin oranı 

%32,9 kararsızım cevabı verenlerin oranı ise %10,7‘dir. Katılmıyorum cevabı 

verenlerin oranı %2,3 olup kesinlikle katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 

3,5‘dir. 

 “Ölümün kaçınılmaz olduğunu, kıyametin bir gün kopacağı ve ahiretin 

varlığını idrak ettim, Kur’an’dan ve evrenden örneklerle delillendirebilirim.” 

ifadesine tamamen katılıyorum cevabı verenlerin oranı % 49,0 katılıyorum cevabı 

verenlerin oranı %31,4 kararsızım cevabı verenlerin oranı ise %12,1‘dir. 

Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %2,9 olup kesinlikle katılmıyorum cevabı 

verenlerin oranı % 4,6‘dır. 

“Allah ile varlık ilişkisini, Yaratan-yaratılan ilişkisi çerçevesinde 

açıklayabilirim.” ifadesine tamamen katılıyorum cevabı verenlerin oranı % 43,5 

katılıyorum cevabı verenlerin oranı %36,6 kararsızım cevabı verenlerin oranı ise 

%12,1‘dir. Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %2,9 olup kesinlikle 

katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 4,6‘dır. 

 “Kendimin de hata yapabilen bir varlık olduğunun farkına vardım ve 

hatamdan dönmenin bir erdem olduğunu kavradım.” ifadesine tamamen katılıyorum 

cevabı verenlerin oranı % 51,9 katılıyorum cevabı verenlerin oranı %35,2 kararsızım 

cevabı verenlerin oranı ise %8,4‘dir. Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %0,9 

olup kesinlikle katılmıyorum cevabı verenlerin oranı % 3,7‘dir. 

 “Yaptığım hataları eğer Allah’a karşı yaptıysam, Allah’a tövbe etmem 

gerektiğinin bilincindeyim ve tövbe yoluyla iç dünyamı Allah’a nasıl açacağımı 

bilirim.” ifadesine tamamen katılıyorum cevabı verenlerin oranı % 49,0 katılıyorum 

cevabı verenlerin oranı %32,9 kararsızım cevabı verenlerin oranı ise %8,6‘dir. 
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Katılmıyorum cevabı verenlerin oranı %3,2 olup kesinlikle katılmıyorum cevabı 

verenlerin oranı % 6,3‘dür.  

Literatür incelendiğinde ise; Parlak (2012) araĢtırmasında müfredatta yer alan 

ahlak ve değerler öğrenme alanıyla ilgili olarak öğrencilerin ahlaki geliĢimlerine 

katkı sağlayabilecek konuların uygun Ģekilde iĢlendiğini tespit etmiĢtir. Bununla 

birlikte düzenlenen etkinliklerin bazılarının iliĢkilendirilen kazanımları 

gerçekleĢtirebilecek düzeyde etkili olmadığı sonucuna varmıĢtır (Parlak 2012:136). 

Bizim elde ettiğimiz verilerle Parlak‘ın verileri uyuĢmaktadır. En yüksek düzeyde 

“Yaptığım tüm iyilik ve kötülüklerin karşılığı olduğunun ve yaşamanın bir hak, 

yaşatmanın da bir sorumluluk olduğunun bilincindeyim.” kazanımı %93,6 olarak 

tespit edilmiĢtir. Kazanımın gerçekleĢme yüzdesinin fazla olmasında hayatımızın 

içindeki davranıĢlardan biri olması olabilir. En düĢük “Dinen haram olan zararlı 

alışkanlıkların, hak ve özgürlükleri engellediğinin farkındayım.” kazanımı %66,0 

olarak tespit edilmiĢtir. Kazanımın gerçekleĢme düzeyinin düĢük olmasının nedeni 

rol model olan kiĢilerin davranıĢlarından kaynaklanıyor olabilir. 

Tablo 18‘de görüldüğü üzere öğrencilerin DKAB dersindeki kazanımlarının 

gerçekleĢme düzeylerine iliĢkin ifadelere katılım düzeyleri yüksek seviyededir. 

Genel olarak kazanımların gerçekleĢme düzeyinin yüksek olması DKAB dersinin 

iĢlevselliğinde de etkili olabilir. Kazanımların gerçekleĢme düzeylerinin yüksek 

olması fen lisesi öğrencilerinin baĢarılı olmalarından kaynaklanmaktadır. Ayrıca 

DKAB dersini ve ders öğretmenini seviyor olmalarından dolayı DKAB 

kazanımlarının baĢarı düzeylerinin yüksek olması da muhtemeldir. 

3.2.7. Örneklemin DKAB Dersi Hakkındaki Duygu ve DüĢüncelerini 

Ölçmeye ĠliĢkin Ġfadelere Katılım Düzeylerine Dair Bulgular 

Fen lisesi öğrencilerinin DKAB Dersi Hakkındaki Duygu ve DüĢüncelerini 

ölçmeye yönelik ifadelere katılım düzeyi korelasyon analizi ile incelenmiĢ ve 

sonuçları Tablo 19‘da verilmiĢtir. 
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Tablo 19. Örneklemin DKAB Dersi Hakkındaki Duygu ve DüĢüncelerini 

Ölçmeye ĠliĢkin Ġfadelere Katılım Düzeylerine Dair Bulgular 

 

T
am

am
en

 

k
atılıy

o
ru

m
 

K
atılıy

o
ru

m
 

K
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K
atılm

ıy
o

ru
m

 

K
esin
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le 

k
atılm

ıy
o
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m

 

Bulunduğum yaĢ ve geliĢim özelliklerimi 

dikkate aldığımda gençliğin sorunlarına ve 

ihtiyaçlarına cevap vermede DKAB dersi 

yeterlidir 

N 71 64 72 57 83 

% 20,5 18,4 20,7 16,4 23,9 

DKAB dersleri kendime güven duygumu 

geliĢtirir 

N 66 78 85 61 57 

% 19,0 22,5 24,5 17,6 16,4 

DKAB dersleri araĢtırmaya ve üretmeye sevk 

eder 

N 58 86 89 51 63 

% 16,7 24,8 25,6 14,7 18,2 

DKAB dersleri muhakeme gücümü artırır N 71 94 81 50 51 

% 20,5 27,1 23,3 14,4 14,7 

DKAB dersleri dini sorunlarıma cevap 

vermede yeterlidir 

N 56 74 87 59 71 

% 16,1 21,3 25,1 17,0 20,5 

YaĢadığım kimlik karmaĢasında cevap 

bulmamda DKAB dersleri etkilidir 

N 58 91 70 55 73 

% 16,7 26,2 20,2 15,9 21,0 

0rta öğretim DKAB dersleri hayata olumlu 

bakmamda etkilidir. 

N 74 106 70 36 61 

% 21,3 30,5 20,2 10,4 17,6 

0rtaöğretim DKAB dersleri depresyon, 

olumsuz benlik, zararlı alıĢkanlık, ahlâki 

bozukluk ve Ģiddet üzerinde belirleyici bir 

etkisi vardır 

N 73 87 78 44 65 

% 21,0 25,1 22,5 12,7 18,7 

DKAB dersleri günlük hayatta karĢılaĢtığım 

sorunlara yeterince cevap vermektedir 

N 58 91 77 54 67 

% 16,7 26,2 22,2 15,6 19,3 

Ülkemizde son yıllarda özellikle gençler 

arasında artıĢ gösteren Ģiddet, uyuĢturucu vb. 

kötü alıĢkanlıkların en önemli sebebi din ve 

ahlâk eğitiminin eksikliğidir 

N 148 70 45 25 59 

% 42,7 20,2 13,0 7,2 17,0 

DKAB derslerinin anne ve babama iyi 

davranmamda etkisi vardır 

N 91 108 51 40 57 

% 26,2 31,1 14,7 11,5 16,4 

DKAB dersleri ölüm ve ölüm üzerine 

sorularıma cevap bulmamda etkisi vardır 

N 95 110 62 26 54 

% 27,4 31,7 17,9 7,5 15,6 

 

Tablo 19‘da görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan fen lisesi öğrencilerinin 

%20,5‘i bulunduğu yaĢ ve geliĢim özelliklerini dikkate aldığında gençliğin 

sorunlarına ve ihtiyaçlarına cevap vermede DKAB dersini tamamen yeterli 

bulmaktadır, %18,4‘ü yeterli bulmaktadır, %20,7‘si kararsız, %16,4‘ü yeterli 

bulmamakta, %23,9‘u ise kesinlikle yeterli bulmamaktadır. AraĢtırmaya katılan 

öğrencilerin çoğunluğu DKAB derslerini gençliğin sorunlarına ve ihtiyaçlarına cevap 

vermede yeterli bulmamaktadır. 



112 

 

 

 

Katılımcıların %19,0‘ı DKAB derslerini kendilerine güven duygusunu 

tamamen geliĢtirdiğini düĢünmekte, %22,5‘i geliĢtirdiğini düĢünmekte, %24,5‘i 

kararsız, %17,6‘sı geliĢtirdiğini düĢünmemekte, %16,4‘ü ise DKAB derslerini 

kendilerine kesinlikle geliĢtirmediğini düĢünmektedir. AraĢtırmaya katılan 

öğrencilerin çoğunluğu DKAB dersinin kendilerine güven duygusunu geliĢtirdiğini 

düĢünmektedirler.  

 Katılımcıların %16,7‘si DKAB derslerinin araĢtırmaya ve üretmeye sevk 

ettiklerini tamamen katılmakta, %24,8‘i katılmakta, %25,6‘sı kararsız, %14,7‘si 

katılmamakta, %18,2‘si ise DKAB derslerinin araĢtırmaya ve üretmeye sevk 

ettiklerini kesinlikle katılmamaktadır. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu 

DKAB derslerinin araĢtırmaya ve üretmeye sevk ettiğini düĢünmektedirler. 

 Katılımcıların %20,5‘i DKAB dersleri muhakeme gücünü tamamen 

arttırdığını düĢünmekte, %27,1‘i arttırdığını düĢünmekte, %23,3‘ü kararsız,%14,4‘ü 

arttırdığını düĢünmemekte, %14,7‘si ise kesinlikle arttırdığını düĢünmemektedir. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğunu DKAB derslerinin muhakeme gücünü 

arttırdığını düĢünmektedirler. 

Katılımcıların %16,1‘i DKAB derslerinin dini sorularına cevap vermede 

tamamen yeterli olacağını düĢünmekte,%21,3‘ü yeterli olacağını düĢünmekte, 

%25,1‘i kararsız, %17,0‘ı yeterli olacağını düĢünmemekte, %20,5‘i kesinlikle yeterli 

olacağını düĢünmemektedir AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu DKAB 

derslerinin dini sorularına cevap vermede yeterli olmadığını düĢünmektedirler. 

Katılımcıların %16,7‘si yaĢadıkları kimlik karmaĢasında cevap bulmalarında 

DKAB dersinin tamamen etkili olacağını düĢünmekte, %26,2‘si etkili olacağını 

düĢünmekte, %20,2‘si kararsız, %15,9‘u etkili olacağını düĢünmemekte, %21,0‘ı 

kesinlikle etkili olabileceğini düĢünmemektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin 

çoğunluğu yaĢadıkları kimlik karmaĢasında cevap bulmalarında DKAB dersinin 

etkili olabileceğini düĢünmektedirler. 

 Katılımcıların %21,3‘ü DKAB derslerinin hayata olumlu bakmalarında 

tamamen etkili olduğunu düĢünmekte, %30,5‘i etkili olduğunu düĢünmekte, 
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%20,2‘si kararsız, %10,4‘ü etkili olduğunu düĢünmemekte,%17,6‘sı kesinlikle etkili 

olduğunu düĢünmemektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu DKAB 

derslerinin hayata olumlu bakmalarında etkili olduğunu düĢünmektedirler. 

Katılımcıların  %21,0‘ı DKAB derslerinin depresyon, olumsuz benlik, zararlı 

alıĢkanlık, ahlaki bozukluk ve Ģiddet üzerinde belirleyici bir etkisinin tamamen 

olabileceğini düĢünmekte, %25,1‘i etkisinin olabileceğini düĢünmekte,%22,5‘i 

kararsız, %12,7‘si etkili olabileceğini düĢünmemekte,%18,7‘si ise kesinlikle etkili 

olabileceğini düĢünmemektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu 

Ortaöğretim DKAB derslerinin depresyon, olumsuz benlik, zararlı alıĢkanlık, ahlaki 

bozukluk ve Ģiddet üzerinde belirleyici bir etkisinin olduğunu düĢünmektedirler. 

Katılımcıların %16,7‘si DKAB derslerinin günlük hayatta karĢılaĢtıkları 

sorunlara tamamen cevap verdiğini düĢünmekte,%26,2‘si cevap verdiğini 

düĢünmekte, %22,2‘si kararsız,%15,6‘sı cevap verdiğini düĢünmemekte, %19,3‘ü 

kesinlikle cevap verdiğini düĢünmemektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin 

çoğunluğu DKAB derslerinin günlük hayatta karĢılaĢtıkları sorunlara cevap verdiğini 

düĢünmektedirler. 

  Katılımcıların %42,7‘si ülkemizde son yıllarda özellikle gençler arasında 

artıĢ gösteren Ģiddet, uyuĢturucu vb. kötü alıĢkanlıkların en önemli sebebi din ve 

ahlâk eğitiminin eksikliğidir sorusuna tamamen katılmakta, %20,2‘si katılmakta, 

%13,0‘ı kararsız, %7,2‘si katılmamakta, %17,0‘ı kesinlikle katılmamaktadır. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu ülkemizde son yıllarda özellikle gençler 

arasında artıĢ gösteren Ģiddet, uyuĢturucu vb. kötü alıĢkanlıkların en önemli sebebi 

din ve ahlâk eğitiminin eksikliği olduğunu düĢünmektedirler. 

Katılımcıların %26,2‘si DKAB derslerinin anne ve babaya iyi 

davranmalarında tamamen etkisi olduğunu düĢünmekte, %31,1‘i etkisi olduğunu 

düĢünmekte, %14,7‘si kararsız, %11,5‘i etkisi olduğunu düĢünmemekte, %16,4‘ü 

etkisi olduğunu kesinlikle düĢünmemektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin 

çoğunluğu DKAB derslerinin anne ve babaya iyi davranmalarında etkisi olduğunu 

düĢünmektedirler. 
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Katılımcıların %27,4‘ü DKAB derslerinin ölüm ve ölüm üzerine sorularına 

cevap bulmalarında tamamen etkisi bulunmakta,%31,7‘si etkisi bulunmakta, 

%17,9‘u kararsız, %7,5‘i etkisi bulunmamakta, %15,6‘sı kesinlikle etkisi 

bulunmamaktadır. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu DKAB derslerinin 

ölüm ve ölüm üzerine sorularına cevap bulmalarında etkili olduğunu 

düĢünmektedirler.  

Tablo 19‘da görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan öğrencilerin DKAB dersi 

hakkındaki duygu ve düĢüncelere katılım düzeyleri genellikle yüksek seviyededir. 

Bu bulgulara göre “Ülkemizde son yıllarda özellikle gençler arasında artış gösteren 

şiddet, uyuşturucu vb. kötü alışkanlıkların en önemli sebebi din ve ahlâk eğitiminin 

eksikliğidir.‖ maddesi % 62,9 oranla en yüksek çıkması düĢündürücüdür.  Bu da bize 

DKAB dersinde ahlaki konuların ağırlıklı olarak iĢlenmesi gerektiğinin önemini bir 

kez daha göstermektedir. Fen lisesi öğrencisi dini hassasiyete duyarlı gençler 

olduğunu bize bu sonuçla göstermektedir. ―DKAB dersleri dini sorunlarıma cevap 

vermedtye yeterlidir.” Sorusuna %37,4 oranla en düĢük cevap verilmiĢtir. Bu da 

DKAB dersinden beklentilerin yüksek olmasından kaynaklanabilir. Bu bulgulara 

göre, DKAB ders programının ahlaki yönden içerik zenginleĢtirilerek ele alınmasını 

ve öğrencilerin ihtiyaçlarını karĢılayacak Ģekilde düzenlenmesi gerektiğini 

göstermektedir. DKAB ders kitabı kendi seviyelerine uygun hazırlanmadığı için 

yetersiz görmüĢ olabilirler. DKAB dersinin fen lisesi öğrencilerin ahlaki 

geliĢimlerindeki önemi bir kez daha karĢımıza çıkmaktadır. Doğru din eğitimiyle 

geleceğimizin emanetçileri olan gençliğin kötü alıĢkanlıklardan korunması 

sağlanmalıdır. 

Kula (2002) da çalıĢmasında araĢtırmamıza paralel bir sonuca ulaĢmıĢtır. 

AraĢtırmasında dini hayat ile kimlik yapısının belirleyici özelliklerinden olan 

bağımsızlık, hayat felsefesi kazanma, meslekî rol ve cinsel kimliğin kazanılması 

arasında olumlu korelasyonlar olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. Kısaca bu bağlamda 

çalıĢmanın sonucunda, din-kimlik arasında karĢılıklı bir iliĢkinin olduğu tespit 

edilmiĢtir (Kula 2002: 395). Koç (2005) ise din eğitiminin, güven duygusunu 

kazanmada yeterli derecede etkili olamamasına karĢın özellikle hayat felsefesi 
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geliĢtirme ve bir takım değer ve inançları kazanma noktasında anlamlı ölçüde etkili 

olduğunu tespit etmiĢtir (Koç 2005: 60). Aksu (2000) ise araĢtırmasında din 

eğitiminin gençlere zararlı madde kullanımından uzak durma konusunda olumlu 

etkide bulunduğu görülmektedir. Yani yoğun din eğitimi alan gençler, daha az din 

eğitimi alanlara göre daha düĢük oranda zararlı madde kullanmaktadırlar (Akyüz 

2014: 10). Davarcı (2008)‘nın araĢtırmasının sonucuna göre, DKAB dersi, 

öğrencilerin sosyalleĢmesine olumlu yönde katkı sağlayabilecek niteliklere sahip 

olduğu tespit edilmiĢtir.(Davarcı 2008: 110). 

AraĢtırmamızdaki fen lisesi öğrencileri genel olarak DKAB dersinin 

dönemsel olarak yaĢadıkları sorunlarda, dini sorulara cevap bulmalarında, kimlik 

karmaĢasından kurtulmalarında ve depresyonda olumlu etkisi olduğunu 

düĢünmektedirler. Bu dersin kendilerine güven duygusunu geliĢtirdiğini, araĢtırma ve 

üretmeye sevk ettiğini, muhakeme gücünü artırdığını belirtmektedirler. Gençler din 

ve ahlak eğitiminin eksikliğinin gençler arasında artıĢ gösteren Ģiddet, uyuĢturucu vb. 

kötü alıĢkanlıklar üzerinde etkisi olduğu kanaatindedirler. 

3.2.8. Örneklemin Dini YaĢantısının ġekillenmesinde DKAB Dersinin 

Etkilerini Ölçmeye ĠliĢkin Ġfadelere Katılım Düzeylerine Dair Bulgular 

Fen lisesi öğrencilerinin dini yaĢantılarının Ģekillenmesinde DKAB dersinin 

etkisini ölçmeye iliĢkin ifadelere katılım düzeyi korelasyon analizi ile belirlenmiĢ ve 

sonuçları Tablo 20‘de verilmiĢtir. 

Tablo 20.  Örneklemin Dini YaĢantısının ġekillenmesinde DKAB Dersinin 

Etkilerini Ölçmeye ĠliĢkin Ġfadelere Katılım Düzeylerine Dair Bulgular 
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DKAB derslerinin ibadetleri daha özenle 

yapmamda etkisi vardır 

N 84 105 62 36 60 

% 24,2 30,3 17,9 10,4 17,3 

DKAB dersleri "Haram‖ ve "Helal‖ 

kavramlarına dikkat ederek davranmamda 

N 101 117 56 27 46 

% 29,1 33,7 16,1 7,8 13,3 
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etkisi vardır 

DKAB dersleri kiĢiler arası iliĢkilerimde 

doğru davranmamda etkisi vardır 

N 99 107 65 29 47 

% 28,5 30,8 18,7 8,4 13,5 

DKAB dersleri çevreye karĢı duyarlı 

olmamda etkisi vardır 

N 103 120 42 35 47 

% 29,7 34,6 12,1 10,1 13,5 

DKAB dersleri kutsala(AIlah'a, kitaplarına, 

meleklerine, peygamberlerine) saygı 

göstermemde etkisi vardır 

N 120 127 42 20 38 

% 34,6 36,6 12,1 5,8 11,0 

DKAB dersleri daha ahlâklı bir insan 

olmamda etkisi vardır 

N 107 101 57 33 49 

% 30,8 29,1 16,4 9,5 14,1 

DKAB dersleri peygamberi model almamda 

etkisi vardır 

N 108 109 58 26 46 

% 31,1 31,4 16,7 7,5 13,3 

DKAB dersleri dinimle ilgili merak ettiğim 

soruların cevaplarını ve öğrenmek istediğim 

konuları öğrenmemde etkisi vardır. 

N 98 111 51 28 59 

% 28,2 32,0 14,7 8,1 17,0 

 

  Tablo 20‘de görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan fen lisesi öğrencilerin 

%24,2‘si DKAB derslerinin ibadetleri daha özenle yapmalarında tamamen etkisi 

olduğunu düĢünmekte, %30,3‘ü etkisi olduğunu düĢünmekte, %17,9‘u kararsız, 

%10,4‘ü etkisi olduğunu düĢünmemekte,%17,3‘ü etkili olduğunu kesinle 

düĢünmemektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu DKAB derslerinin 

ibadetleri daha özenle yapmalarında etkisi olduğunu düĢünmektedirler. 

 Katılımcıların %28,5‘i DKAB dersleri haram ve helal kavramlarına dikkat 

ederek davranmalarında tamamen etkisi olduğunu düĢünmekte, %33,7‘si etkisi 

olduğunu düĢünmekte, %16,1‘i kararsız, %7,8‘i etkisi olmadığını düĢünmekte, 

%13,3‘ü kesinlikle etkisinin olmadığını düĢünmektedir. AraĢtırmaya katılan 

öğrencilerin çoğunluğu DKAB derslerinin haram ve helal kavramlarına dikkat ederek 

davranmalarında etkisi olduğunu düĢünmektedirler. 

Katılımcıların %28,5‘i DKAB derslerinin kiĢiler arası iliĢkilerde doğru 

davranmalarında tamamen etkisi olduğunu düĢünmekte, %30,8‘i etkisi olduğunu 

düĢünmekte, %18,7‘si kararsız, %8,4‘ü etkisi olmadığını düĢünmekte, %13,5‘i 

kesinlikle etkisi olmadığını düĢünmektedir.  AraĢtırmaya katılan öğrencilerin 
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çoğunluğu DKAB derslerinin kiĢiler arası iliĢkilerde doğru davranmalarında etkisi 

olduğunu düĢünmektedirler. 

 Katılımcıların %29,7‘si DKAB dersleri çevreye karĢı duyarlı olmalarında 

tamamen etkisi olduğunu düĢünmekte, %34,6‘sı etkisi olduğunu düĢünmekte, 

%12,1‘i kararsız, %10,1‘i etkisi olmadığını düĢünmekte, %13,5‘i kesinlikle etkisi 

olmadığını düĢünmektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu DKAB 

dersleri çevreye karĢı duyarlı olmalarında etkisi olduğunu düĢünmektedirler. 

Katılımcıların %34,6‘sı DKAB dersleri kutsala saygı göstermelerinde 

tamamen etkisi olduğunu düĢünmekte,%36,6‘sı etkisi olduğunu düĢünmekte, %12,1‘i 

kararsız,%5,8‘i etkisi olmadığını düĢünmekte, %11,0‘ı kesinlikle etkisi olmadığını 

düĢünmektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu DKAB dersleri kutsala 

saygı göstermelerinde etkisi olduğunu düĢünmektedirler. 

Katılımcıların %30,8‘i DKAB derslerinin daha ahlâklı bir insan olmalarında 

tamamen etkisi olduğunu düĢünmekte, %29,1‘i etkisi olduğunu düĢünmekte, 

%16,4‘ü kararsız, %9,5‘i etkisi olduğunu düĢünmemekte, %14,1‘i kesinlikle bir 

etkisinin olmadığını düĢünmektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğun 

DKAB derslerinin daha ahlâklı bir insan olmalarında etkisi olduğunu 

düĢünmektedirler. 

Katılımcıların %31,1‘i DKAB derslerinin peygamberi model almalarında 

tamamen etkisi olduğunu düĢünmekte, %31,4‘ü etkisi olduğunu düĢünmekte, 

%16,7‘si kararsız, %7,5‘i etkisi olmadığını düĢünmekte, %13,3‘ü kesinlikle etkisi 

olmadığını düĢünmektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu DKAB 

derslerinin peygamberi model almalarında etkisi olduğunu düĢünmektedirler. 

Katılımcıların %28,2‘si DKAB dersleri dinimle ilgili merak ettiğim soruların 

cevaplarını ve öğrenmek istediğim konuları öğrenmemde etkisi vardır sorusuna 

tamamen katılmakta, %32,0‘ı katılmakta,%14,7‘si kararsız, %8,1‘i katılmamakta, 

%17,0‘ı kesinlikle katılmamaktadır. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu 

DKAB dersleri dinimle ilgili merak ettiğim soruların cevaplarını ve öğrenmek 

istediğim konuları öğrenmelerinde etkisi olduğunu düĢünmektedirler. 
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Tablo 20‘de görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan öğrencilerin dini 

yaĢantısının Ģekillenmesinde DKAB dersinin etkilerini ölçmeye iliĢkin ifadelere 

katılım düzeyleri genellikle yüksek seviyededir.  Koç (2002) tarafından yapılan 

araĢtırmada, gençlerin psikolojilerini bu dönemde yapılan dua ve ibadetlerin olumlu 

etkilediği tespit edilmiĢtir.(Koç 2002: 395).  DKAB derslerinin öğrenci davranıĢları 

üzerinde olumlu etkilerini tespit eden Altınok (1994) özellikle Ģu sonuçlara 

ulaĢmıĢtır; Gençlerin hoĢgörülü davranmalarında, arkadaĢ iliĢkilerinde iyi 

olmalarında, sorumluluk kazanmalarında, büyüklerine saygılı olmalarında, birlik ve 

beraberlik bilincinde olmalarına etkisi olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır.(Altınok 1994: 

51). 

Acuner (2004) tarafından lise öğrencileri üzerinde yapılan araĢtırmada ise, 

öğrencilerinin yaklaĢık %80‘i DKAB derslerinin kendi davranıĢları üzerinde olumlu 

bir etkisinin olduğunu belirtmiĢtir. (Acuner 2004: 66). Cebeci (2005) araĢtırmasında 

öğrencilerin olumlu davranıĢ geliĢtirmelerinde DKAB dersinin etkisinin olduğunu 

düĢünüp düĢünmedikleri sorulmuĢ ve bu konuda olumlu etkisinin olduğunu söyleyen 

öğrencilerin oranı % 60,1 olarak tespit edilmiĢtir (Cebeci 2005: 73). ġengün (2008) 

ise lise öğrencilerinin ahlaki olgunluk düzeylerini incelediği çalıĢmasında ortaya 

çıkan sonuca göre, öğrencilerin % 51,2‘si DKAB dersinin çoğu davranıĢları üzerinde 

etkili olduğunu, % 39,6‘sı bazı davranıĢları üzerinde olumlu etkisi olduğunu 

belirtmiĢtir (ġengün 2008: 122). 

Sonuç olarak DKAB derslerinin öğrencinin ibadetleri daha özenle 

yapmasında, ―haram‖, ―helal‖ kavramlarına dikkat ederek davranmasında, çevreye 

duyarlı olmasında, kutsala saygı göstermesinde ve Hz. peygamberi model almasında 

etkili olduğu görülmektedir. Bu konuda gencin olumlu davranıĢlar sergilemesinin 

gerekçeleriyle ilgili olarak Ģunlar söylenebilir: Dönem itibariyle dini soruların 

getirdiği merakla birlikte dini hassasiyette artmaktadır. Bu mücadele gencin soyut 

döneme geçiĢle yaratanı ve yaratılanları anlamlandırma çabasıdır. KarmaĢık bulunan 

dönemden Allah‘a sığınma ve güvenme ihtiyacıdır. Bütün bu yaklaĢımlar gencin 

içinde bulunduğu içinde bulunduğu dönemin aidiyet duygusunun doyurulmasıyla 

daha anlamlı bir hal alabilir. Sağlıklı sunulacak bir din eğitimi bu durumun en önemli 
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çarelerinden biri olması muhtemeldir. Bu sonuçlara bakılarak fen liselerinde okuyan 

öğrencilerin DKAB derslerinin daha verimli iĢlenmesi sağlanabilir. 

             DKAB dersinde peygamberimiz Hz. Muhammed (s.a.v.)‘in ahlâkî özellikleri 

anlatılmaktadır. Peygamberimizin ahlâkı Kur‘an ahlâkından ibarettir. Çünkü güzel 

ahlâkı tamamlamak için gönderilmiĢ bir peygamberdir. Bu sonuç bize fen lisesi 

öğrencilerinin Ġslâm dininin önderi peygamberimizi model alarak ahlaki duyarlılığı 

yüksek gençler olduğunu göstermektedir. 

3.3. DEMOGRAFĠK DEĞĠġKENLERLE DĠĞER 

DEĞĠġKENLER ARASINDAKĠ ĠLĠġKĠ 

3.3.1. Cinsiyet DeğiĢkeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin 

UygulanıĢı, Kazanımların ġekillenmesiyle ĠliĢkileri 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin 

UygulanıĢı, Kazanımların ġekillenmesiyle ve Alt Boyut düzeylerinin cinsiyete göre 

farklılaĢma durumlarını belirlenmesi için Independent-Samples t-Testi yapılmıĢ ve 

sonuçları tablo 21‘de gösterilmiĢtir.   

Tablo 21. Cinsiyet DeğiĢkeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin 

UygulanıĢı, Kazanımların ġekillenmesiyle ĠliĢkileri 

Group Statistics  

 Cinsiyetiniz N Mean Std. 

Sapma 

Std. Hata 

Ortalaması 

SĠg 

DKAB 

Dersinin 

Etkisi 

Kız 220 19,0500 9,65346 ,65084 ,855 

Erkek 127 20,6142 9,62886 ,85442  

DKAB 

Dersinin 

UygulanıĢı 

Kız 220 24,2727 6,60899 ,44558 ,360 

Erkek 127 24,9055 7,43056 ,65936  

Din Kültürü 

ve Medeniyet 

Kazanımı 

Kız 220 5,1500 2,61018 ,17598 ,466 

Erkek 127 5,4094 2,88222 ,25576  

Ġbadet Kız 220 5,2227 2,35646 ,15887 ,128 
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Kazanımı Erkek 127 5,6929 2,79032 ,24760  

Ahlâk Değer 

Kazanımı 

Kız 220 7,5545 3,30514 ,22283 ,508 

Erkek 127 8,0945 3,14828 ,27936  

Ġnanç 

Kazanımı 

Kız 220 10,9136 4,91264 ,33121 ,791 

Erkek 127 11,6457 5,27577 ,46815  

Vahiy Ve 

Akıl 

Kazanımı 

Kız 220 5,8091 2,78940 ,18806 ,891 

Erkek 127 6,1969 2,78898 ,24748  

Hz. 

Muhammed 

Kazanımı 

Kız 220 5,6909 2,67150 ,18011 ,575 

Erkek 127 6,2598 3,16532 ,28088  

 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin cinsiyetleri ile DKAB dersinin etkisi, DKAB 

dersinin uygulanıĢı ve kazanımların Ģekillenmesi arasında anlamlı iliĢki olup 

olmadığını saptamak için yapılan Independent-Samples t-Testi sonucunda 

değiĢkenler arasında anlamlı bir farklılık tespit edilmemiĢtir (p= ,855 ,360 ,466 ,128 

,508 ,791 ,891 ,575).  

Bu durum fen lisesindeki kız ve erkek öğrencilerin algılarına göre DKAB 

dersinin etkisi, DKAB dersinin uygulanıĢı ve kazanımların Ģekillenmesi düzeyleri 

aynı seviyededir.  Bunun sebebinin fen liselerinde DKAB dersinin etkisi, uygulanıĢı 

ve kazanımlarında cinsiyet farkının olmadığı söylenebilir.  

Kaya‘nın ―Ġlköğretim ve ortaöğretim öğrencilerinin Din Kültürü ve Ahlâk 

Bilgisi dersine karĢı tutumları‖ adlı, araĢtırmasına göre ilköğretim ve ortaöğretim 

öğrencilerinin cinsiyetlerinin öğrencilerin DKAB dersine yönelik tutumları üzerinde 

etkisinin olmadığını (Kaya 2001: 53) ve yine Ġpek‘in hazırladığı ―Fen Lisesi 

Öğrencilerinin Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersine ĠliĢkin Tutumları ve Değer 

Algıları (Diyarbakır Ġli Örneği)‖ adlı çalıĢmasında da öğrencilerin cinsiyetlerine göre 

DKAB dersine iliĢkin tutumlarında herhangi bir farklılaĢma bulunmadığını (Ġpek 

2016: 166) tespit etmiĢlerdir. Bu sonuçlar bizim bulgularımızla örtüĢmektedir. 

Ancak Zengin‘in ―Öğrencilerin Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi Dersine 

Yönelik Tutumlarının ÇeĢitli DeğiĢkenler Açısından Ġncelenmesi‖ adlı çalıĢmasında 
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erkek öğrencilerin kız öğrencilere göre DKAB dersine yönelik tutumlarında anlamlı 

bir farklılık tespit etmiĢtir (Zengin 2013: 285). 

DKAB dersi üzerine yapılan benzer araĢtırmalar incelendiğinde cinsiyet 

değiĢkeninin sonuçları birbiriyle uyuĢmamaktadır. Bu sonuçlara göre cinsiyet 

değiĢkeninin DKAB dersine karĢı duygu ve düĢüncelerini etkiliyor denilemez. Ancak 

Ģu an fen lisesinde görev yapan DKAB öğretmenlerinden Fatma YILMAZ ile 

yaptığımız görüĢmede kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre dini konularda daha 

meraklı ve ilgili olduğunu söylemektedir (Fatma Yılmaz ile kiĢisel görüĢme, 17 

ġubat 2020).Kız öğrencilerin dini hassasiyeti erkek öğrenciye göre daha yüksek 

seviyede olduğunu düĢünmektedir. 

 3.3.2. Gelir DeğiĢkeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin 

UygulanıĢı, Kazanımların ġekillenmesiyle ĠliĢkileri 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin 

uygulanıĢı, kazanımların Ģekillenmesi ve Alt Boyut düzeylerinin gelir düzeylerine 

göre farklılaĢma durumlarını belirlenmesi için One-Way ANOVA testi yapılmıĢ ve 

sonuçları tablo 22‘de gösterilmiĢtir.    

Tablo 22. Gelir DeğiĢkeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin 

UygulanıĢı, Kazanımların ġekillenmesiyle ĠliĢkileri 

ANOVA 

 Toplam 

Kareler 

df Ortalama 

Kare 

F Sig. 

DKAB 

Dersinin Etkisi 

Gruplar 

arasında 

2032,140 4 508,035 5,743 ,000 

Gruplar 

Ġçinde 

30255,405 342 88,466   

Total 32287,545 346    

DKAB 

Dersinin 

UygulanıĢı 

Gruplar 

arasında 

420,752 4 105,188 2,230 ,065 

Gruplar 

Ġçinde 

16133,991 342 47,175   

Total 16554,744 346    

Din Kültürü ve Gruplar 120,064 4 30,016 4,235 ,002 
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Medeniyet 

Kazanımı 

arasında 

Gruplar 

Ġçinde 

2424,114 342 7,088   

Total 2544,179 346    

Ġbadet 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

101,715 4 25,429 4,115 ,003 

Gruplar 

Ġçinde 

2113,196 342 6,179   

Total 2214,911 346    

Ahlâk Değer 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

56,994 4 14,248 1,351 ,251 

Gruplar 

Ġçinde 

3607,692 342 10,549   

Total 3664,686 346    

Ġnanç 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

336,963 4 84,241 3,390 ,010 

Gruplar 

Ġçinde 

8498,599 342 24,850   

Total 8835,562 346    

Vahiy Ve Akıl 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

65,141 4 16,285 2,117 ,078 

Gruplar 

Ġçinde 

2631,026 342 7,693   

Total 2696,167 346    

Hz. 

Muhammed 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

90,438 4 22,610 2,801 ,026 

Gruplar 

Ġçinde 

2761,031 342 8,073   

Total 2851,470 346    

 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin gelir düzeyleri ile DKAB dersinin etkisi, din 

kültürü medeniyet kazanımı, ibadet kazanımı, inanç kazanımı ve Hz. Muhammed 

kazanımı arasında anlamlı bir iliĢki olup olmadığını saptamak için yapılan One-Way 

ANOVA testi sonucunda değiĢkenler arasında anlamlı bir farklılık tespit edilmiĢtir 

(p= ,000 ,002 ,003 ,010 ,026).  

Diğer bir ifade ile fen lisesi gelir düzeyleri gruplarındaki öğrencilerin 

algılarına göre DKAB dersinin etkisi, din kültürü medeniyet kazanımı, ibadet 
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kazanımı, inanç kazanımı ve Hz. Muhammed kazanım düzeyleri aynı seviyede 

değildir. Bunun sebebinin fen liselerinde DKAB dersinin etkisi, din kültürü 

medeniyet kazanımı, ibadet kazanımı, inanç kazanımı ve Hz. Muhammed kazanım 

düzeylerinin gelir durumunun etkili olduğu söylenebilir. DüĢük ve orta seviyede 

gelire sahip olan öğrencilerin kazanımların gerçekleĢme düzeyleri daha yüksek 

seviyededir. Yüksek geliri olan öğrencilerin kazanımların gerçekleĢme düzeyleri 

daha düĢük seviyededir. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin gelir düzeyleri ile DKAB dersinin 

uygulanıĢı, ahlâk değer kazanımı ve vahiy ve akıl kazanımı arasında anlamlı bir iliĢki 

olup olmadığını saptamak için yapılan One-Way ANOVA testi sonucunda 

değiĢkenler arasında anlamlı bir farklılık tespit edilmemiĢtir (p= ,065 ,251 ,078).  

Diğer bir ifade ile fen lisesi gelir düzeyleri gruplarındaki öğrencilerin 

algılarına göre DKAB dersinin uygulanıĢı, ahlâk değer kazanımı, vahiy ve akıl 

kazanım düzeyleri aynı seviyededir. Bunun sebebinin fen liselerinde DKAB dersinin 

uygulanıĢı, ahlâk değer kazanımı, vahiy ve akıl düzeylerinde gelir durumunun etkili 

olmadığı, baĢarının çalıĢma ve zekâ ile bağlantılı olduğu söylenebilir. 

Ġpek‘in hazırladığı ―Fen Lisesi Öğrencilerinin Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Dersine ĠliĢkin Tutumları ve Değer Algıları (Diyarbakır Ġli Örneği)‖ adlı  

çalıĢmasında ailenin gelir düzeyleri ile DKAB dersine karĢı tutumlarının 

farklılaĢtığını tespit etmiĢtir (Ġpek 2016: 166). Kaya ve Zengin araĢtırmalarında 

ailenin gelir durumu ile DKB dersine karĢı tutumları arasında bir etkinin 

bulunmadığını tespit etmiĢtir. (Kaya 2001: 57; Zengin 2013: 287). Gelir düzeyi orta 

olan ailelerin çocuklarının daha baĢarılı olduğu görülmektedir. Bizim bulgularımızla 

Kaya ve Zengin‘in tespitlerinin örtüĢtüğü görülmektedir. 

3.3.3. Ġkamet Yeri DeğiĢkeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin 

UygulanıĢı, Kazanımların GerçekleĢme Düzeyi, Duygu ve DüĢüncelerinde 

DKAB Etkisi ve Dini YaĢantıların ġekilleriyle ĠliĢkileri 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin 

uygulanıĢı, kazanımların gerçekleĢme düzeyleri, dini yaĢantıları, duygu ve 
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düĢüncelerinde DKAB etkisi ve dini yaĢantıların Ģekilleri düzeylerinin ikametgâh 

yerlerine göre farklılaĢma durumlarını belirlenmesi için One-Way ANOVA testi 

yapılmıĢ ve sonuçları tablo 23‘de gösterilmiĢtir.    

Tablo 23. Ġkamet Yeri DeğiĢkeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin 

UygulanıĢı, Kazanımların GerçekleĢme Düzeyi, Duygu ve DüĢüncelerinde 

DKAB Etkisiyle ĠliĢkileri 

ANOVA 

 Toplam 

Kareler 

df Ortalama 

Kare 

F Sig. 

DKAB 

Dersinin Etkisi 

Gruplar 

arasında 

3133,204 3 1044,401 12,287 ,000 

Gruplar 

Ġçinde 

29154,341 343 84,998   

Total 32287,545 346    

DKAB 

Dersinin 

UygulanıĢı 

Gruplar 

arasında 

289,072 3 96,357 2,032 ,109 

Gruplar 

Ġçinde 

16265,671 343 47,422   

Total 16554,744 346    

Din Kültürü ve 

Medeniyet 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

64,079 3 21,360 2,954 ,033 

Gruplar 

Ġçinde 

2480,100 343 7,231   

Total 2544,179 346    

Ġbadet 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

87,355 3 29,118 4,694 ,003 

Gruplar 

Ġçinde 

2127,555 343 6,203   

Total 2214,911 346    

Ahlâk Değer 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

105,129 3 35,043 3,377 ,019 

Gruplar 

Ġçinde 

3559,557 343 10,378   

Total 3664,686 346    

Ġnanç Kazanımı Gruplar 

arasında 

406,403 3 135,468 5,512 ,001 
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Gruplar 

Ġçinde 

8429,159 343 24,575   

Total 8835,562 346    

Vahiy Ve Akıl 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

51,095 3 17,032 2,209 ,087 

Gruplar 

Ġçinde 

2645,072 343 7,712   

Total 2696,167 346    

Hz. 

Muhammed 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

84,260 3 28,087 3,481 ,016 

Gruplar 

Ġçinde 

2767,209 343 8,068   

Total 2851,470 346    

Duygularında 

DKAB etkisi 

Gruplar 

arasında 

261,882 3 87,294 6,986 ,000 

Gruplar 

Ġçinde 

4285,904 343 12,495   

Total 4547,787 346    

DüĢüncelerinde 

DKAB etkisi 

Gruplar 

arasında 

3146,058 3 1048,686 10,943 ,000 

Gruplar 

Ġçinde 

32869,550 343 95,830   

Total 36015,608 346    

 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin ikametgâh yerleri ile DKAB dersinin etkisi, 

din kültürü medeniyeti kazanımı, ibadet kazanımı, ahlâk değer kazanımı, inanç 

kazanımı ve Hz. Muhammed kazanımı, duygu ve düĢüncelerinde DKAB etkisi 

arasında anlamlı bir iliĢki olup olmadığını saptamak için yapılan One-Way ANOVA 

testi sonucunda değiĢkenler arasında anlamlı bir farklılık tespit edilmiĢtir (p= ,000 

,033 ,003 ,019 ,001 ,016 ,000 ,000).  

Diğer bir ifade ile farklı ikametgâh yerlerinde bulunan fen lisesi 

öğrencilerinin algılarına göre DKAB dersinin etkisi, din kültürü medeniyeti 

kazanımı, ibadet kazanımı, ahlâk değer kazanımı, inanç kazanımı ve Hz. Muhammed 

kazanımı, duygu ve düĢüncelerinde DKAB etkisi düzeyleri aynı seviyede değildir. 

Bu bulgulara göre il merkezinde ikamet eden öğrencilerin baĢarılı olduğu 
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görülmektedir. Bunun sebebinin fen liselerinde öğrencilerinin farklı ikametgâh 

yerlerinde bulunduğu ve bulundukları yerlerden etkilendikleri söylenebilir. Bu 

bulgulara göre çocuğun baĢarısında yaĢanılan yerin önemli olduğu ortaya 

çıkmaktadır. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin ikametgâh yerleri ile DKAB dersinin 

uygulanıĢı ile vahiy ve akıl kazanımı arasında anlamlı bir iliĢki olup olmadığını 

saptamak için yapılan One-Way ANOVA testi sonucunda değiĢkenler arasında 

anlamlı bir farklılık tespit edilmemiĢtir (p= ,109 ,087). Diğer bir ifade ile farklı 

ikametgâh yerlerinde bulunan katılımcıların algılarına göre DKAB dersinin 

uygulanıĢı ile vahiy ve akıl kazanım düzeyleri aynı seviyededir.  Bu bulgulara göre 

ikamet edilen yere göre dersin uygulanıĢı arasında bir iliĢki olmadığı görülmüĢtür. 

Dersin uygulanıĢı daha çok okul yönetimi ve DKAB ders öğretmeni ile ilgilidir 

diyebiliriz.   

Zengin (2013) araĢtırmasına göre; köyde ikamet eden öğrencilerin DKAB 

dersine yönelik tutum düzeyleri diğer yerleĢim yerlerinde ikamet edenlerden daha 

yüksektir. Ġl merkezlerinde DKAB dersine karĢı olumlu tutum diğer yerleĢim 

yerlerine göre daha azdır. DKAB dersine yönelik tutum puanlarının hangi yerleĢim 

yerine göre anlamlı farklılık gösterdiğine bakıldığında ise il merkezinde ikamet eden 

öğrencilerin derse karĢı tutum puanları ile ilçe ve köyde ikamet edenlerin tutum 

puanları arasında farklılık olduğu gözükmektedir. (Zengin 2013: 286).  Kaya‘nın 

(2001) araĢtırmasında da köyde ikamet edenlerin tutum puanları diğer yerleĢim 

yerlerinde oturanlardan daha fazla çıkmıĢtır. Onun araĢtırma sonuçlarına göre ise en 

düĢük tutum puanına kasaba-ilçede oturan öğrenciler sahip gözükmektedir (Kaya 

2001: 57).  Bizim araĢtırmamızda da il merkezinde oturan öğrencinin baĢarılı olduğu 

sonucu ortaya çıkmaktadır.   
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Tablo 24. Ġkamet Yeri DeğiĢkeni ile Dini YaĢantıların ġekilleriyle ĠliĢkileri 

Hayatınızın  en uzun   süresi  nerede  geçti? 

 
Kuran 

kursu 

Dini 

cemaat 

Camii 

hocası 

Aile Din 

dersi 

Sosyal 

medya 

Toplam 

 Köy-

kasaba 

N 64 5 33 70 39 11 74 

Ġlçe 

merkezi 

N 99 17 49 128 64 27 128 

Ġl 

merkezi 

N 106 14 40 143 80 43 142 

Yurt dıĢı N 2 2 2 2 1 0 3 

Total N 271 38 124 343 184 81 347 

Yüzdeler ve toplamlar katılımcılara göredir. 

 

Tablo 24 incelendiğinde köy veya kasabada yaĢayan bireylerin dini 

hayatlarının Ģekillenmesinde aileleri etkili olduğu görülmektedir. Ġlçe merkezinde 

yaĢayan bireylerin dini hayatlarının Ģekillenmesinde aileleri etkili olmuĢtur. Ġl 

merkezinde yaĢayan katılımcıların dini hayatlarının Ģekillenmesinde aileleri etkili 

olmuĢtur. YurtdıĢında yaĢayan bireylerin dini yaĢantılarında ise kuran kursu, dini 

cemaat, cami hocası ve aileleri etkili olmuĢtur. Bu bulgulara göre öğrencinin yaĢadığı 

yer neresi olursa olsun dini hayatın Ģekillenmesinde ilk öncelik ailenin olduğu 

görülmektedir. Aile çocuğun dini hayatının Ģekillenmesinde önemlidir. Yurt dıĢında 

yaĢayan bireylerin din eğitimi almasında ise yaygın eğitiminin öne çıktığını 

görmekteyiz. Yaygın din eğitimlerinin yapıldığı Kuran Kurslarının da etkili biçimde 

faaliyet gösterdiğini görmekteyiz. 

3.3.4. Anne-Baba Birliktelik DeğiĢkeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB 

Dersinin UygulanıĢı, Kazanımların GerçekleĢme Düzeyi, Duygu ve 

DüĢüncelerindeki DKAB Etkisi ve Dini YaĢantıların ġekillenmesiyle ĠliĢkileri 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin 

uygulanıĢı, kazanımların gerçekleĢme düzeyleri, dini yaĢantıları, duygu ve 

düĢüncelerinde DKAB etkisi düzeylerinin anne-baba birlikteliklerine göre 
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farklılaĢma durumlarını belirlenmesi için One-Way ANOVA testi yapılmıĢ ve 

sonuçları tablo 25‘de gösterilmiĢtir.   

Tablo 25. Anne-Baba Birliktelik DeğiĢkeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB 

Dersinin UygulanıĢı, Kazanımların GerçekleĢme Düzeyi, Duygu ve 

DüĢüncelerindeki DKAB Etkisiyle ĠliĢkileri 

ANOVA 

 Toplam 

Kareler 

df Ortalama 

Kare 

F Sig. 

DKAB 

Dersinin Etkisi 

Gruplar 

arasında 

40,000 3 13,333 ,142 ,935 

Gruplar 

Ġçinde 

32247,544 343 94,016   

Total 32287,545 346    

DKAB 

Dersinin 

UygulanıĢı 

Gruplar 

arasında 

199,924 3 66,641 1,398 ,243 

Gruplar 

Ġçinde 

16354,819 343 47,682   

Total 16554,744 346    

Din Kültürü ve 

Medeniyet 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

20,219 3 6,740 ,916 ,433 

Gruplar 

Ġçinde 

2523,960 343 7,358   

Total 2544,179 346    

Ġbadet 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

6,668 3 2,223 ,345 ,793 

Gruplar 

Ġçinde 

2208,242 343 6,438   

Total 2214,911 346    

Ahlâk Değer 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

38,983 3 12,994 1,229 ,299 

Gruplar 

Ġçinde 

3625,702 343 10,571   

Total 3664,686 346    

Ġnanç Kazanımı Gruplar 

arasında 

34,687 3 11,562 ,451 ,717 

Gruplar 8800,875 343 25,659   
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Ġçinde 

Total 8835,562 346    

Vahiy Ve Akıl 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

10,561 3 3,520 ,450 ,718 

Gruplar 

Ġçinde 

2685,606 343 7,830   

Total 2696,167 346    

Hz. 

Muhammed 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

13,345 3 4,448 ,538 ,657 

Gruplar 

Ġçinde 

2838,125 343 8,274   

Total 2851,470 346    

Duygularında 

DKAB etkisi 

Gruplar 

arasında 

15,946 3 5,315 ,402 ,751 

Gruplar 

Ġçinde 

4531,841 343 13,212   

Total 4547,787 346    

DüĢüncelerinde 

DKAB etkisi 

Gruplar 

arasında 

153,577 3 51,192 ,490 ,690 

Gruplar 

Ġçinde 

35862,031 343 104,554   

Total 36015,608 346    

 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin anne-baba birliktelikleri DKAB dersinin 

etkisi, DKAB dersinin uygulanıĢı, kazanımların Ģekillenmesi, duygu ve 

düĢüncelerinde DKAB etkisi arasında anlamlı bir iliĢki olup olmadığını saptamak 

için yapılan One-Way ANOVA testi sonucunda değiĢkenler arasında anlamlı bir 

farklılık tespit edilmemiĢtir (p= ,935 ,243 ,433 ,793 ,299 ,717 ,718 ,657 ,751 ,690). 

Diğer bir ifade ile anne-baba birliktelikleri gruplarındaki katılımcıların algılarına 

göre DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin uygulanıĢı, kazanımların Ģekillenmesi, 

duygu ve düĢüncelerinde DKAB etkisi düzeyleri aynı seviyede değildir. Bu bulgulara 

göre anne ve babası birlikte olan öğrencilerin daha baĢarılı olduğunu görmekteyiz. 

Anne baba birlikteliğin öğrencinin akademik yönde baĢarısına yüksek oranda etki 

ettiği ortaya çıkmaktadır. Çocuğun manevi olarak geliĢmesinde mutlu bir aile ortamı 

kendisine örnek alacağı iyi bir anne baba ile mümkündür. 
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Tablo 26. Anne-Baba Birliktelik DeğiĢkeni ile Dini YaĢantıların ġekillenmesiyle 

ĠliĢkileri 

Anne-babanızla ilgili aĢağıdaki ifadelerden hangisi size uymaktadır 

 Kur‘an      

kursu 

Dini 

cemaat 

Camii 

hocası 

Aile Din 

dersi 

Sosyal 

medya 

Toplam 

 Birlikte 

yaĢıyor 

N 252 35 119 324 172 76 326 

Ayrı 

yaĢıyor 

N 7 2 0 9 8 1 9 

Anne 

yaĢamıyor 

N 2 0 0 2 1 1 2 

Baba 

yaĢamıyor 

N 10 1 5 8 3 3 10 

Toplam N 271 38 124 343 184 81 347 

Yüzdeler ve toplamlar katılımcılara göredir. 

 

 

   Tablo 26 incelendiğinde anne ve babası birlikte yaĢayan bireylerin dini 

hayatlarının Ģekillenmesinde aileleri etkili olmuĢtur. Anne ve babaları ayrı yaĢayan 

bireylerin dini hayatlarının Ģekillenmesinde aileleri etkili olmuĢtur. Annesi 

yaĢamayan katılımcıların dini hayatlarının Ģekillenmesinde kuran kursu ve aileleri 

etkili olmuĢtur. Babaları yaĢamayan bireylerin dini yaĢantılarında ise kuran kursu 

etkili olmuĢtur. Bu bulgulara göre aile birlikteliğinin öğrencinin baĢarısında 

psikolojik ve akademik olarak etkili olduğu görülmektedir. Ebeveynleri yaĢamayan 

bireylerin dini yaĢantılarında Kur‘an Kursu öne çıkmaktadır. Yaygın din eğitiminin 

özellikle ebeveynleri olmayan bireyler için önemli olduğunu göstermektedir.  

Aile, kültürü çocuğa aktaran birimdir. Çocuğun yaĢadığı aile ortamı ise 

kültürün ahlâkî değerleri için bir eğitim merkezidir. Ebeveynlerin davranıĢları, 

çocuklarının ahlâkî geliĢimini doğrudan etkilemekte, onların iyi ve doğru 

davranıĢları, çocuğun ahlâkî geliĢimi için iyi model oluĢtururken, istenmeyen 

davranıĢları da, çocuğun ahlâkî geliĢimi için olumsuz yönde etkilemektedir (Temel, 

Aksoy 2001: 96-97). Bu yönüyle anne-babanın yaptığı doğru ve iyi davranıĢlar 

doğrudan çocuğa tesir etmekte ve onun dini yaĢantısında olumlu yönde katkı da 
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bulunmaktadır. Bu sebeple çocuk, dini Ģahsiyetini aile içinde kazanmaktadır. Bu 

itibarla, çocuğun manevi yönden geliĢebilmesinde ihtiyaç duyduğu en önemli faktör, 

elveriĢli bir aile çevresi ve kendisine örnek olacak anne-babadır (Ay 1994: 163). 

3.3.5. Anne Eğitim Durumu DeğiĢkeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB 

Dersinin UygulanıĢı, Kazanımların GerçekleĢme Düzeyi, Duygu ve DüĢüncede 

DKAB Etkisi ve Dini YaĢantıların ġekillenmesiyle ĠliĢkileri 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin 

uygulanıĢı, kazanımların gerçekleĢme düzeyleri, dini yaĢantıları, duygu ve 

düĢüncelerinde DKAB etkisi düzeylerinin anne eğitim durumuna göre farklılaĢma 

olup olmadığının belirlenmesi için One-Way ANOVA testi yapılmıĢ ve sonuçları 

tablo 27‘de gösterilmiĢtir.   

Tablo 27. Anne Eğitim Durumu DeğiĢkeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB 

Dersinin UygulanıĢı, Kazanımların GerçekleĢme Düzeyi, Duygu ve DüĢüncede 

DKAB Etkisiyle ĠliĢkileri 

ANOVA 

 Toplam 

Kareler 

df Ortalama 

Kare 

F Sig. 

DKAB 

Dersinin Etkisi 

Gruplar 

arasında 

4323,064 5 864,613 10,543 ,000 

Gruplar Ġçinde 27964,480 341 82,007   

Total 32287,545 346    

DKAB 

Dersinin 

UygulanıĢı 

Gruplar 

arasında 

777,285 5 155,457 3,360 ,006 

Gruplar Ġçinde 15777,459 341 46,268   

Total 16554,744 346    

Din Kültürü ve 

Medeniyet 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

196,810 5 39,362 5,718 ,000 

Gruplar Ġçinde 2347,369 341 6,884   

Total 2544,179 346    

Ġbadet 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

176,609 5 35,322 5,909 ,000 

Gruplar Ġçinde 2038,302 341 5,977   

Total 2214,911 346    
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Ahlâk Değer 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

146,140 5 29,228 2,833 ,016 

Gruplar Ġçinde 3518,545 341 10,318   

Total 3664,686 346    

Ġnanç 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

790,239 5 158,048 6,699 ,000 

Gruplar Ġçinde 8045,323 341 23,593   

Total 8835,562 346    

Vahiy Ve Akıl 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

128,430 5 25,686 3,411 ,005 

Gruplar Ġçinde 2567,737 341 7,530   

Total 2696,167 346    

Hz. 

Muhammed 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

181,103 5 36,221 4,625 ,000 

Gruplar Ġçinde 2670,367 341 7,831   

Total 2851,470 346    

Duygularında 

DKAB etkisi 

Gruplar 

arasında 

361,410 5 72,282 5,888 ,000 

Gruplar Ġçinde 4186,377 341 12,277   

Total 4547,787 346    

DüĢüncelerinde 

DKAB etkisi 

Gruplar 

arasında 

3241,100 5 648,220 6,744 ,000 

Gruplar Ġçinde 32774,508 341 96,113   

Total 36015,608 346    

 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin anne eğitim durumları ile DKAB dersinin 

etkisi, DKAB dersinin uygulanıĢı, kazanımların Ģekillenmesi, duygu ve 

düĢüncelerinde DKAB etkisi arasında anlamlı bir iliĢki olup olmadığını saptamak 

için yapılan One-Way ANOVA testi sonucunda değiĢkenler arasında anlamlı bir 

farklılık tespit edilmiĢtir (p= ,000 ,006 ,000 ,000 ,016 ,000 ,005 ,000 ,000 ,000). 

Diğer bir ifade ile anne eğitim gruplarındaki katılımcıların algılarına göre DKAB 

dersinin etkisi, DKAB dersinin uygulanıĢı, kazanımların Ģekillenmesi, duygu ve 

düĢüncelerinde DKAB etkisi düzeyleri aynı seviyede değildir. Bu bulgulara göre 

anne eğitim durumu alt düzeyde olan bireyin daha baĢarılı olduğu görülmektedir. 
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Bunun nedeni de anne kendi hayatındaki eksiklikleri çocuğunda baĢarmak istemesi 

olabilir. Ayrıca çocuğunun ders çalıĢması için olumlu yönde motive ediyor olabilir. 

Zengin (2013) araĢtırma sonuçlarına göre; anne babası ilkokula gitmemiĢ 

öğrencilerin derse karĢı tutumu yüksek çıkarken üniversite mezunu olan öğrencilerin 

tutum puanı en düĢük çıkmaktadır. Bireylerin okulda geçirmiĢ olduğu süre arttıkça 

dini tutum düzeylerinin azaldığı, bunun doğal bir sonucu olarak da dini tutum düzeyi 

düĢük aile ortamında yetiĢen çocukların dini tutumlarının buna paralel olarak 

azaldığı ve bunun DKAB dersine karĢı tutumu olumsuz anlamda etkilediği 

söylenebilir. (Zengin 2013: 298). Bizim araĢtırmamızda da anne eğitim durumu 

yükseldikçe öğrencinin baĢarısı azalmakta, anne eğitim durumu azaldıkça öğrencinin 

baĢarısı artmaktadır.     

Tablo 28. Anne Eğitim Durumu DeğiĢkeni ile Dini YaĢantıların ġekillenmesiyle 

ĠliĢkileri 

Annenizin eğitim durumu nedir? 

 Kuran 

kursu 

Dini 

cemaat 

Camii 

hocası 

Aile Din 

dersi 

Sosyal 

medya 

Toplam 

 Okuryazar 

değil 

N 6 2 3 7 2 1 7 

Okuryazar N 5 1 4 8 4 2 8 

Ġlköğretim N 136 19 65 163 88 24 165 

Lise N 70 8 29 90 49 27 91 

Lisans N 45 6 18 59 29 20 59 

Yüksek 

lisans 

N 9 2 5 16 12 7 17 

Toplam N 271 38 124 343 184 81 347 

Yüzdeler ve toplamlar katılımcılara göredir. 

 

Tablo 28 incelendiğinde anneleri okuryazar olmayan bireylerin, anneleri 

okuryazar olan bireylerin, anneleri ilköğretim mezunu olan bireylerin, anneleri lise 

mezunu olan bireylerin, anneleri lisans mezunu olan bireylerin ve anneleri lisansüstü 

mezunu olan bireylerin dini hayatlarının Ģekillenmesinde aileleri etkili olmuĢtur. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin anne-baba eğitim durumu ne olursa olsun dini 
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hayatının Ģekillenmesinde ilk sırayı ailenin aldığını görmekteyiz. Daha sonra ikinci 

sırada DKAB dersi yer almaktadır. Lise öğrencisinin bulunduğu dönemin 

özelliklerine göre çevre önemlidir. Bu yüzden DKAB öğretmenlerinin rol model 

olması öğrencinin dersi sevmesini ve baĢarısını olumlu yönde etkilemektedir. 

3.3.6. Baba Eğitim Durumu DeğiĢkeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB 

Dersinin UygulanıĢı, Kazanımların GerçekleĢme Düzeyi, Duygu ve DüĢüncede 

DKAB Etkisi ve Dini YaĢantıların ġekillenmesiyle ĠliĢkiler 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin 

uygulanıĢı, kazanımların Ģekillenmesi, dini yaĢantıları, duygu ve düĢüncelerinde 

DKAB etkisi düzeylerinin baba eğitim durumuna göre farklılaĢma durumlarını 

belirlenmesi için One-Way ANOVA testi yapılmıĢ ve sonuçları tablo 29‘da 

gösterilmiĢtir.   

Tablo 29. Baba Eğitim Durumu DeğiĢkeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB 

Dersinin UygulanıĢı, Kazanımların GerçekleĢme Düzeyi, Duygu ve DüĢüncede 

DKAB Etkisiyle ĠliĢkiler 

ANOVA 

 Toplam 

Kareler 

df Ortalama 

Kare 

F Sig. 

DKAB 

Dersinin Etkisi 

Gruplar 

arasında 

3278,278 5 655,656 7,707 ,000 

Gruplar 

Ġçinde 

29009,266 341 85,071   

Total 32287,545 346    

DKAB 

Dersinin 

UygulanıĢı 

Gruplar 

arasında 

560,474 5 112,095 2,390 ,038 

Gruplar 

Ġçinde 

15994,270 341 46,904   

Total 16554,744 346    

Din Kültürü ve 

Medeniyeti 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

130,544 5 26,109 3,689 ,003 

Gruplar 

Ġçinde 

2413,635 341 7,078   

Total 2544,179 346    
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Ġbadet 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

110,611 5 22,122 3,585 ,004 

Gruplar 

Ġçinde 

2104,300 341 6,171   

Total 2214,911 346    

Ahlâk Değer 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

55,996 5 11,199 1,058 ,383 

Gruplar 

Ġçinde 

3608,690 341 10,583   

Total 3664,686 346    

Ġnanç Kazanımı Gruplar 

arasında 

450,067 5 90,013 3,660 ,003 

Gruplar 

Ġçinde 

8385,495 341 24,591   

Total 8835,562 346    

Vahiy Ve Akıl 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

67,642 5 13,528 1,755 ,122 

Gruplar 

Ġçinde 

2628,525 341 7,708   

Total 2696,167 346    

Hz. 

Muhammed 

Kazanımı 

Gruplar 

arasında 

115,523 5 23,105 2,880 ,015 

Gruplar 

Ġçinde 

2735,946 341 8,023   

Total 2851,470 346    

Duygularında 

DKAB etkisi 

Gruplar 

arasında 

247,887 5 49,577 3,932 ,002 

Gruplar 

Ġçinde 

4299,900 341 12,610   

Total 4547,787 346    

DüĢüncelerinde 

DKAB etkisi 

Gruplar 

arasında 

2156,897 5 431,379 4,345 ,001 

Gruplar 

Ġçinde 

33858,711 341 99,292   

Total 36015,608 346    

 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin baba eğitim durumları ile DKAB dersinin 

etkisi, DKAB dersinin uygulanıĢı, din kültürü ve medeniyeti kazanımı, ibadet 
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kazanımı, inanç kazanımı, Hz. Muhammed kazanımı, duygu ve düĢüncelerinde 

DKAB etkisi arasında anlamlı bir iliĢki olup olmadığını saptamak için yapılan One-

Way ANOVA testi sonucunda değiĢkenler arasında anlamlı bir farklılık tespit 

edilmiĢtir (p= ,000 ,038 ,003 ,004 ,003 ,015 ,002 ,001). Diğer bir ifade ile baba 

eğitim gruplarındaki katılımcıların algılarına göre DKAB dersinin etkisi, DKAB 

dersinin uygulanıĢı, din kültürü ve medeniyeti kazanımı, ibadet kazanımı, inanç 

kazanımı, Hz. Muhammed kazanımı, duygu ve düĢüncelerinde DKAB etki düzeyleri 

aynı seviyede değildir.        

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin baba eğitim durumları ile ahlâk değer 

kazanımı, vahiy ve akıl kazanımı arasında anlamlı bir iliĢki olup olmadığını 

saptamak için yapılan One-Way ANOVA testi sonucunda değiĢkenler arasında 

anlamlı bir farklılık tespit edilmemiĢtir (p=,383 ,122). Diğer bir ifade ile baba eğitim 

gruplarındaki katılımcıların algılarına göre ahlâk değer kazanımı, vahiy ve akıl 

kazanım düzeyleri aynı seviyede değildir.        

 

Tablo 30. Baba Eğitim Durumu DeğiĢkeni ile Dini YaĢantıların ġekillenmesiyle 

ĠliĢkiler 

Babanızın eğitim durumu nedir? 

 Kuran 

kursu 

Dini 

cemaat 

Camii 

hocası 

Aile Din 

dersi 

Sosyal 

medya 

Toplam 

 Okur 

yazar 

değil 

N 1 1 1 2 0 1 2 

Okuryazar N 1 1 2 4 3 1 4 

Ġlköğretim N 80 11 45 94 45 13 96 

Lise N 90 9 35 103 57 18 104 

Lisans N 77 9 30 102 54 34 102 

Lisansüstü N 22 7 11 38 25 14 39 

Toplam N 271 38 124 343 184 81 347 

Yüzdeler ve toplamlar katılımcılara göredir. 
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Tablo 30 incelendiğinde babaları okuryazar olmayan bireylerin, babaları 

okuryazar olan bireylerin, babaları ilköğretim mezunu olan bireylerin, babaları lise 

mezunu olan bireylerin, babaları lisans mezunu olan bireylerin babaları lisansüstü 

mezunu olan bireylerin dini yaĢantılarında aileleri etkili olmuĢtur. Çocuk, ilk 

eğitimini aile ortamında kazanmaktadır. Hem dini hem ahlaki eğitiminde anne-

babanın rolü ve etkisi önemlidir. Anne-babayı model alan çocuk, gelecekte 

kendisinden beklenen rolleri, görevleri, tutum ve davranıĢları anne-babasından 

öğrenmektedir. Çocuk anne-babasından aldığı değerlerle iyiyi kötüden, doğruyu 

yanlıĢtan, onaylanan davranıĢları onaylanmayanlarından ayırmayı ilk defa aile 

ortamında öğrenmeye baĢlamaktadır. Bu Ģekilde çocuğun, ahlaki duygu, düĢünce ve 

davranıĢlarının temeli aile ortamında oluĢmaktadır (Temel 1991: 107). Bizim 

araĢtırmamızda da ailenin fen lisesi öğrencisinin din eğitiminde önemli olduğunu 

görmekteyiz. 

3.4. FEN LĠSESĠ ÖĞRENCĠLERĠNĠN ĠHTĠYAÇLARI 

DUYGU VE DÜġÜNCELERĠ BAZ ALINARAK 

OLUġTURULACAK BĠR PROGRAMIN ĠġLEVSELLĠĞĠ 

Ġslam dini sorgulamaya açık, doğru yolu gösterici, doğru yolu gösterirken 

sebepleriyle belirtip akla yatkınlığı önemseyen, asla eleĢtiriden kaçmayan bir dindir. 

Felsefi açıdan incelendiğinde dini unsurların aĢılanması ve dini bilgilerin aktarımı 

hususunda ―tanrıbilim‖ kavramının yeri büyüktür. Çoğu algıda dinin yasaklarından 

ve sıkıcılığından bahsedilmektedir ve dini yasaklarla değil de ruhsal geliĢimi 

tamamlayan, evrende bulunmamızı sebepleriyle açıklayıp gençlerin mantık açısından 

da anlamaları sağlandığında, bu Ģekilde bir eğitim verildiği zaman din kültürü eğitimi 

öğrenme isteğinin arttığı görüldüğünde bu büyük yanlıĢın farkına varılmıĢtır. Ġki 

alanda din ögelerini görmemiz olağandır; bunlardan biri felsefi yönden bakıldığında 

tanrıbilim olmuĢtur ve aktarılması amaçlanan ve bulunulan bazı öğütler bakımından 

sosyallik ile bağlantılı olduğu görüĢmüĢtür (Selçuk 2000: 173). 

Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi dersi ile gençlerin, kalıplaĢmıĢ bir toplumun 

içine atılması önlenip onların duygu ve düĢüncelerinin geliĢtirilip, Ģimdiki ve gelecek 
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nesiller için de iyi bir çevre oluĢturulması amaçlanmıĢtır (Ülken 1967: 37). 

Ergenlerin iyi birer birey olmalarında okullarda verilen din eğitiminin yeri oldukça 

büyüktür. Verilen din eğitimi ile bu bireylerin kalıplaĢmıĢ bilgileri ezbere 

edinmelerinden ziyade, edinilen bilgiyi mantıksal açıdan düĢünebilme, sorgularken 

objektif yaklaĢabilme, merak güdülerini diri tutabilme amaçlarına odaklanılmıĢtır. 

Güdülen amaç doğrultusunda ergenlere dini kültür unsurları mantığa yatırılarak 

aĢılanmalıdır (Doğan 2007: 282). Her Ģeyden önce üzerinde durulması gereken husus 

verilen öğütlerin ve bilgilerin güncel olarak da kullanılması ve geliĢtirilmesi 

olmuĢtur. Okullarda günlük hayatta da kullanılan bilgilerin sıkça verilmesi önemlidir, 

Ģöyle ki; ezbere birkaç cümlenin beyinlere geçici olarak yerleĢmesi durumu, bu 

bilgilerin güncel yaĢantıda tekrar edilmediği ve pratikte kullanılmadığı sürece 

unutulmaya mahkûm olması mümkün olmuĢtur. 

Bu yaĢ grubu gençlerin fikirleri değiĢtirilmeye çok yatkın olduğu için verilen 

din eğitimi ile birlikte fikirlerini açıkça beyan edebilen, bu fikirleri sorgulama 

üzerine geliĢtirmiĢ düĢünceden ve düĢünmeden asla korkmayan gençler oluĢturmak 

amaçlanmıĢtır. Din dersi alan öğrenciler bu bakımdan sorgulamadan, taklitçi bir 

inanca değil bilinçli bir inanca sahip olmalıdır. Öğrenci almıĢ olduğu bilgiyi nerede, 

nasıl ve niçin kullanacağının bilincinde bulunmalıdır (Doğan, Tosun 2003: 98). 

Bireyin eğitim almasındaki en önemli amaç; insan hayatı boyunca öğreneceği 

ve kendi üzerinde değiĢikliğe sebep olacak bütün bilginin onun istenilen yönde 

davranıĢ geliĢtirmesine katkı sağlayacak Ģekilde olmasıdır. Bireyin ruhuna ve 

karakterine etki ederek, kendisine ve yaĢadığı topluma değerler kazandıran eğitimin 

amacına en büyük katkıyı ―din ve ahlak öğretimi‖ yapacaktır. Bu sebeple eğitim 

sistemimiz, kültürün en büyük koruyucusu ve taĢıyıcısı olan dini ve onun ahlâk 

öğretisini genel eğitimin bir parçası olarak görmüĢ ve din ve ahlâk öğretimi görevini, 

Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersine vermiĢtir. Bu sorumluluğun bilinciyle Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersi, millî, ahlâkî, insanî ve kültürel değerleri benimseyen; 

beden, zihin ve duygu bakımlarından dengeli ve sağlıklı Ģekilde geliĢmiĢ bir kiĢiliğe 

ve karaktere sahip olan, içinde yaĢadığı toplumun değerlerini bilen ve değer veren, 
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topluma karĢı sorumluluk duyan, ailesini, vatanını ve milletini seven ve yücelten 

yapıcı ve verimli kiĢiler yetiĢtirmeyi kendisine görev addetmektedir. 

AraĢtırmamızdan elde ettiğimiz sonuca göre; Fen lisesi öğrencileri DKAB 

dersini sevmekteler fakat dersi iĢlemeyi gereksiz görmektelerdir. Dersi ve öğretmeni 

seven baĢarılı öğrencilerin gelecekteki yaĢantılarına yön verecek ahlaki değerlerin 

doğru Ģekilde aktarılması son derece önemlidir. Bu değerleri aktarmak öncelikle 

DKAB ders öğretmenin görevidir. Ders öğretmeni fen lisesi öğrencilerinin ilgisini ve 

dikkatini çekerek iĢleyebilmelidir. Bu görev ve sorumluluğun bilincinde olmak 

zorundadır. Ülkemizi siyasi, iktisadi ve diplomasi alanlarında emanet edeceğimiz bu 

baĢarılı gençlik DKAB dersinde aldığı ahlaki ve din eğitimiyle biz büyüklerini 

yönetebileceklerdir.  
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SONUÇ  

Lise çağında bulunan bir öğrenci girmiĢ olduğu ergenlik döneminin de 

etkisiyle çeĢitli sorunlar yaĢamaktadır. Bu sorunlar arasında ailesel sorunlar, okulla 

ilgili problemler, arkadaĢ çevresi, toplum baskısı gibi faktörler bulunmaktadır. 

Bunların yanı sıra dini açıdan ergen, çeĢitli sorgulamalarda bulunmaktadır. Bu 

dönemdeki sorgulamaların doğru bir Ģekilde cevaplanması ergenin dini geliĢimi 

açısından oldukça önem arz etmektedir.  

DKAB derslerinin içeriğinin zenginleĢtirilmesi ve etkinliklerin dahilinde fen 

lisesi öğrencilerin dersten kopmaması, dini konularda yaĢadıkları problemlerini 

DKAB öğretmenleriyle rahatlıkla paylaĢıp çözüme kavuĢturmaları gerekmektedir. 

Bunun sağlanabilmesi için öğretmenlerin öğrencilerle olan diyaloğunun iyi olması 

gerekmektedir. Lise çağındaki öğrenciler arkadaĢ çevrelerinde kendilerini ispat 

etmek için kötü alıĢkanlıklara baĢlayabilmektedir. Onların doğru bir eğitimle okuldan 

soğutulmaması ve bilinçlendirilmesiyle bu zararlı alıĢkanlıklardan uzak tutulması 

mümkün olabilir. Aynı Ģekilde ailesinin de bu konuda öğrenciye destek olması 

gerekmektedir. 

Lise döneminde verilen dini eğitim ileriki yaĢamda belirleyici bir unsur 

olmaktadır. Din ve ahlâk eğitimi toplumsal geliĢimin de bir parçası durumunda 

bulunmaktadır. Normal liselerdeki eğitime oranla fen liselerinde verilen eğitim daha 

üst düzey bir eğitimdir. Fen liselerindeki öğrencilerin öğrenme kapasitelerindeki 

farklılık sebebiyle bu öğrencilerin eğitim düzeyleri daha ileride olmalıdır. Bu 

öğrencilerin yeteneklerini geliĢtirmeleri için sadece okulla sınırlı kalınmamalı ve 

çeĢitli kurslara gitmeleri sağlanmalıdır. Fen liselerindeki öğrencilerin zihinsel 

geliĢimleri daha hızlı ilerlemektedir. Bu bağlamda ahlâk geliĢimi ve değer yargıları 

da yaĢıtlarına göre daha erken oluĢmaktadır. Bu öğrencilere verilecek olan din 

eğitimi de bu bağlamda daha ileri seviyede olmalıdır.  

Din kültürü ve ahlâk bilgisi dersinin verilmesiyle öğrencilerde din eğitimi ve 

ahlâk geliĢimine katkıda bulunulmaktadır. Öğrencilerin zihinsel geliĢiminin ve ahlâk 

geliĢiminin sağlanması toplumda ahlaklı bireylerin yetiĢmesine katkı sağlayacaktır. 
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Ergenlik dönemindeki gençlere dini eğitimin yanı sıra rehberlik edilmesiyle birlikte 

gencin psiko-sosyal geliĢimine katkı sağlanmaktadır. Böylelikle daha geliĢimi daha 

sağlıklı gerçekleĢen bireyler yetiĢtirilmektedir. 

Lise öğrencilerinin DKAB dersi duygu ve düĢüncelerini etkileyen faktörleri 

belirlemek amacıyla yapılan bu çalıĢmada aĢağıdaki bulgular elde edilmiĢtir.  

AraĢtırmamızdaki bulgulara göre fen lisesinde okuyan öğrencilerin 

çoğunluğunu kız öğrenciler oluĢturmaktadır. Kız öğrencilerin fazla olmasında; 

Kızların erken konuĢmaları, öğretmenlerle iletiĢiminin iyi olması, kurallara daha çok 

riayet etmeleri ve sosyal olmaları baĢarılarını etkilemektedir. 

ġu andaki ekonomik verilere göre fen liselerinde orta düzeyde geliri olan 

ailelerin çocukları daha baĢarılıdır. Fen lisesinde okuyan öğrencilerin çoğunluğunun 

aylık gelir düzeyleri orta seviyededir. Bu ailelerin eğitime daha çok önem verdikleri, 

çocuklarını okumaları için teĢvik ettikleri düĢünülmektedir.  

 Katılımcıların ikametgâh ettikleri yerler  (%40,9) il merkezi olarak tespit 

edilmiĢtir. Ġl merkezinde ikamet eden bireylerin eğitim imkânlarından yararlanmada 

avantajlı oldukları için bu sonuçların ortaya çıktığı düĢünülmektedir.  

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin %93,9‘unun anne ve babası birlikte 

yaĢamaktadır. Anne ve babanın birlikte yaĢıyor olması çocukların mutlu ve baĢarılı 

olmasında en önemli faktör olduğu ortaya çıkmaktadır. 

Katılımcıların annelerinin ve babalarının eğitim durumlarının çocuklarının 

baĢarılı olmasında bir etken olmadığı, bilakis eğitim seviyesi düĢük olan anne ve 

babaların çocuklarının daha baĢarılı olduğu görülmektedir. 

Öğrencilerin dini hayatlarının Ģekillenmesinde en önemli faktörler 

sıralamasında ilk sırada aile daha sonra kuran kursu gelmektedir.  Dini yaĢantılarının 

Ģekillenmesinde en az etkili olan faktör ise dini cemaatlerdir. Ülkemizde son yıllarda 

yaĢanan olaylardan dolayı insanlar cemaatlerden uzak durmaktadır. Bu da 

bulgularımızla örtüĢmektedir. Ailenin eğitim iĢlevi düĢünüldüğünde, iyi ve sağlıklı 

bir eğitim ortamı ancak aile ile mümkündür.  Aile ve Kur‘an Kursu en fazla din 

eğitimi alınan ilk iki kaynak olarak sıralanırken, okullardaki verilen din eğitimi bu 



143 

 

 

 

konuda oldukça gerilerde kalmaktadır. Bu durumun okullardaki DKAB dersinin 

eksikliklerden kaynaklandığı düĢünülebilir. 

Katılımcılara ―Ortaöğretim öğrencilerinin din kültürü ve ahlâk bilgisi (dkab) 

dersinin içeriği hakkındaki düşünceleri” ile ilgili sorduğumuz sorunun bulgularına 

göre araĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğu DKAB dersinde kullanılan öğretim 

materyalini (ders kitabı) yeterince ilgi çekici bulmamakta fakat konuları seviyelerine 

uygun bulmaktadır. Ayrıca öğrenciler DKAB derslerinin dini doğru anlamada 

yardımcı olduğunu belirtmiĢtir. ―DKAB dersinin içeriği fen lisesi öğrencilerinin istek 

ve ihtiyaçlarına uygundur.” hipotezimi kısmen doğrulamaktadır. DKAB ders içeriği 

öğrencilerin istek ve ihtiyaçlarına yönelik daha zengin hale getirilebilir. Yine aynı 

veriler ―Fen liselerinde DKAB dersinde kullanılan materyaller yetersizdir” 

hipotezini doğrulamaktadır. Bu nedenle DKAB ders kitabı fen liseleri için özel 

olarak hazırlanmalıdır. 

         Öğrencilerin din kültürü ve ahlâk bilgisi derslerinde ağırlığın hangi konular 

üzerinde yoğunlaĢması gerektiği önem sırasına göre belirtilmektedir.  (%82,7) ahlaki 

konular, 245‘i (%70,6) Ġslam dininin temeli ve uygulamaları, 212‘si (%61,1) 

toplumsal ve sosyal konular, 172‘si (%49,6) milli birlik ve bütünlüğümüzde Ġslam 

dininin yerini kavratıcı konular, 68‘i (%19,6) bilim-teknik ve din ile iliĢkilere, 36‘sı 

(%10,4) Ġslam ve Türk tarihi ile ilgili konular, 13‘ü (%3,7) diğer, 7‘si (%2,0) ise 

ilkokuldaki bilgilerin geniĢ tekrarını cevabını vermiĢtir. Fen liselerinde okuyan 

öğrencilerin ahlaki hassasiyetleri yüksek olduğundan, ilk sırada ahlâk konularının 

iĢlenmesini istemektedirler. ―DKAB dersinin içeriğinde yer alan konular, fen lisesi 

öğrencilerinin günlük yaşantılarıyla örtüşmektedir” hipoteziyle uyuĢmaktadır. 

Katılımcılara  ―DKAB Dersinin Uygulanışı ile İlgili Düşüncelerini‖ 

sorulmuĢtur. Bulgulara göre katılımcıların çoğunluğunun ders baĢarı durumları 

iyidir. DKAB dersini ve öğretmenini sevmektedirler. Merkezi sınavlarda DKAB 

dersi ile ilgili az soru olduğunu düĢünmektedirler. DKAB ders saatinin yeterli 

olduğunu düĢünmektedirler. Fakat bazı öğrenciler ile yaptığımız görüĢmeler de 

felsefi ağırlıklı ders iĢledikleri zaman soru cevap Ģeklinde keyifli hale geldiğini 
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düĢünmektedirler. Dersin sorgulayıcı iĢlenmesi halinde ise zamanın çabuk geçtiğini 

ders saatinin yetersiz olduğunu düĢünmektedirler. Bu veriler  ―Fen lisesi öğrencileri, 

DKAB ders saatini ve işlenen konuları yetersiz görmektedir” hipotezini kısmen 

doğrulamaktadır. 

Katılımcılara ―Din kültürü ve ahlâk bilgisi dersindeki kazanımların 

gerçekleşme düzeyini belirleme ‖ye yönelik sorduğumuz sorunun bulgularına göre 

öğrencilerin DKAB dersindeki kazanımlarının gerçekleĢme düzeylerine iliĢkin 

ifadelere olumlu cevap verenlerin oranı yüksektir. Bu da bize DKAB dersinde 

verilen kazanımların öğrencilerin çoğunluğu tarafından elde edildiğini 

göstermektedir. Anketin sınırlı olmasından dolayı soramadığımız kazanımların da 

öğrencilerle yaptığımız görüĢmelerde öğrenildiği fark edilmiĢtir. ―Kazanımlar, eğitim 

sürecinin sonunda öğrencilerin edinecekleri bilgi, değer, beceri ve tutumları 

kapsamaktadır. Bu sebeple, öğrencilerin öğrenme alanlarındaki gelişmeleri, 

kazanımların edinilmesine bağlıdır. Kazanımlar, programda öğrencilerin gelişim 

düzeyine ve öğrenme alanının özelliğine göre 9. sınıftan 12. sınıfa kadar verilmiş 

olup kazanımların yazılımında bir mantık bütünlüğü de gözetilmiştir.” (MEB 2010: 

19) 

Katılımcılara ―Ortaöğretim öğrencilerinin din kültürü ve ahlâk bilgisi dersi 

hakkındaki duygu ve düşünceleri” soruldu. Bu bulgulara göre araĢtırmaya katılan 

öğrencilerin DKAB dersi hakkındaki duygu ve düĢüncelere katılım düzeyleri 

genellikle olumlu yöndedir. KarĢılaĢtıkları problemlerin çözümünde DKAB dersinin 

yeterli olduğunu düĢünenlerin oranı fazla olmakla birlikte yetersiz olduğunu 

düĢünenlerin oranı da az değildir. Fen lisesi öğrencileri aldıkları DKAB dersinin 

günlük hayatta karĢılaĢtıkları problemlerin çözümünde yetersiz görmektedirler. 

DKAB dersinin özellikle anne ve babaya karĢı iyi davranması üzerinde etkili 

olduğunu düĢünmektedirler. DKAB dersinin davranıĢları üzerindeki olumlu etkisi 

dersi sevmelerinden ve dini hassasiyeti olan ailelerden gelmeleri etkilemiĢ olabilir. 

Ancak DKAB dersinin duygu ve düĢüncelerine olumlu yansıması orta seviyede 

olması öğretmenin ders iĢleme yönteminden ya da programın içeriğinden 
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kaynaklanıyor olabilir. Bu bulgular ―Fen lisesi öğrencilerinin DKAB dersini 

sevmeleri, onların dini duygu, düşünce ve davranışları üzerinde olumlu etkisi 

vardır.” hipotezimizi doğrular niteliktedir. Yine aynı bulgular “ DKAB dersi, fen 

lisesi öğrencilerin dini duygu, düşünce ve davranışları üzerinde etkilidir‖ hipotezi ile 

uyuĢmaktadır. Yine aynı bulgular ― DKAB dersinin fen lisesi öğrencilerinin gündelik 

yaşamlarıyla örtüşmesi ve yaşamlarında karşılaştıkları problemlerin çözümünde 

etkili olması, onların dini duygu, düşünce ve davranışları üzerinde olumlu etki 

yapmaktadır” hipoteziyle kısmen doğrulanmaktadır. 

Katılımcılara ―Ortaöğretim öğrencilerinin dini yaşantılarının şekillenmesinde 

din kültürü ve ahlâk bilgisi dersinin etkisi” soruldu. Bu bulgulara göre araĢtırmaya 

katılan öğrencilerin dini yaĢantısının Ģekillenmesinde DKAB dersinin etkilerine 

verilen olumlu cevapların oranı yüksektir. DKAB dersleri ibadetleri özenli 

yapmasında, helal haram kavramlarına riayet etmesinde, kiĢiler arası iliĢkilerde 

doğru davranmasında, çevreye karĢı duyarlı olmasında, kutsal değerlere karĢı saygılı 

olmasında, ahlâklı bir insan olmasında, peygamberi anlamasında ve merak ettiği 

sorulara cevap bulmasında etkili olduğunu düĢünmektedirler. Bu bulgular “DKAB 

dersi, fen lisesi öğrencilerinin dini duygu, düşünce ve davranışları üzerinde 

etkilidir.‖  hipotezini doğrulamaktadır. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin cinsiyetleri ile DKAB dersinin etkisi, DKAB 

dersinin uygulanıĢı ve kazanımların Ģekillenmesi arasında anlamlı bir farklılık tespit 

edilmemiĢtir. Fen lisesi öğrencilerin cinsiyetleri kazanımların gerçekleĢmesinde 

etkisi olmadığı görülmüĢtür. 

Katılımcıların gelir düzeyleri ile DKAB dersinin etkisi, din kültürü ve 

medeniyet kazanımı, ibadet kazanımı, inanç kazanımı ve Hz. Muhammed kazanımı 

arasında anlamlı bir farklılık tespit edilmiĢtir. Gelir düzeyi yükseldikçe dini 

hassasiyet azalmaktadır.  

             AraĢtırmaya katılan öğrencilerin gelir düzeyleri ile DKAB dersinin 

uygulanıĢı, ahlâk değer kazanımı ile vahiy ve akıl kazanımı arasında anlamlı bir 

farklılık tespit edilmemiĢtir. Bu veriler,  “Fen lisesi öğrencilerinin gelir durumları ile 
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DKAB dersinin etkisi, uygulanışı ve kazanımların şekillenmesi arasında bir ilişki 

vardır.”  hipotezini doğrulamaktadır. Gelir seviyesi ile kazanımların gerçekleĢmesi 

arasında herhangi bir fark yoktur. 

   Katılımcıların ikametgâh yerleri ile DKAB dersinin etkisi, din kültürü 

medeniyet kazanımı, ibadet kazanımı, ahlâk değer kazanımı, inanç kazanımı ve Hz. 

Muhammed kazanımı, duygu ve düĢüncelerinde DKAB etkisi arasında anlamlı bir 

farklılık tespit edilmiĢtir. Bu veriler,  “Fen lisesi öğrencilerinin ikamet yerleri ile 

DKAB dersinin etkisi, uygulanışı, kazanımların gerçekleşme düzeyi, duygu ve 

düşünceleri ve dini yaşantılarının şekillenmesi arasında bir ilişki vardır.” 

hipotezimizi doğrulamaktadır. Bunun sebebinin fen liselerinde öğrencilerinin farklı 

ikametgâh yerlerinde bulunduğu ve bulundukları yerlerden etkilendikleri 

söylenebilir.  

             Katılımcıların anne-baba birliktelikleri ile DKAB dersinin etkisi, DKAB 

dersinin uygulanıĢı, kazanımların Ģekillenmesi, duygu ve düĢüncelerinde DKAB 

etkisi arasında anlamlı bir farklılık tespit edilmemiĢtir. Bu veriler, ―Fen lisesi 

öğrencilerinin anne-baba birliktelikleri ile DKAB dersinin etkisi, uygulanışı, 

kazanımların gerçekleşme düzeyi, duygu ve düşünceleri ve dini yaşantılarının 

şekillenmesi arasında bir ilişki vardır” hipotezini doğrulamamaktadır. Bunun 

sebebinin fen liselerinde DKAB dersinin etkisi, uygulanıĢı, kazanımların 

Ģekillenmesi, duygu ve düĢüncelerinde anne-baba birlikteliklerinin etkili olmadığı 

söylenebilir. 

            AraĢtırmaya katılan öğrencilerin anne eğitim durumları ile DKAB dersinin 

etkisi, DKAB dersinin uygulanıĢı, kazanımların Ģekillenmesi, duygu ve 

düĢüncelerinde DKAB etkisi arasında anlamlı bir farklılık tespit edilmiĢtir. Bu 

veriler, ― Fen lisesi öğrencilerinin anne eğitim durumları ile DKAB dersinin etkisi, 

uygulanışı, kazanımların gerçekleşme düzeyi, duygu ve düşünceleri ve dini 

yaşantılarının şekillenmesi arasında bir ilişki vardır” hipotezini doğrular niteliktedir. 

Bunun sebebinin fen liselerinde DKAB dersinin etkisi, uygulanıĢı, kazanımların 

Ģekillenmesi, duygu ve düĢüncelerinde anne eğitim durumlarının etkili olduğu 

söylenebilir. 
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           Katılımcıların baba eğitim durumları ile DKAB dersinin etkisi, DKAB 

dersinin uygulanıĢı, din kültürü medeniyet kazanımı, ibadet kazanımı, inanç 

kazanımı, Hz. Muhammed kazanımı, duygu ve düĢüncelerinde DKAB etkisi arasında 

anlamlı bir farklılık tespit edilmiĢtir. Bu veriler, ―Fen lisesi öğrencilerinin baba 

eğitim durumları ile DKAB dersinin etkisi, uygulanışı, kazanımların gerçekleşme 

düzeyi, duygu ve düşünceleri ve dini yaşantılarının şekillenmesi arasında bir ilişki 

vardır” hipotezini doğrulamaktadır. Bunun sebebinin fen liselerinde DKAB dersinin 

etkisi, uygulanıĢı, din kültür ve medeniyet kazanımı, ibadet kazanımı, Hz. 

Muhammed kazanımı, duygu ve düĢüncelerinde baba eğitim durumlarının etkili 

olduğu söylenebilir.  

Buradan hareketle araĢtırmanın sonucunda farklı sosyo-ekonomik düzeylere 

sahip bireyler ile DKAB dersinin etkisi ve kazanımların gerçekleĢme düzeyi farklılık 

göstermektedir. Farklı ikametgâhlarda bulunan öğrenciler ile DKAB dersinin etkisi, 

kazanımların gerçekleĢme düzeyleri ile duygu ve düĢüncede DKAB dersinin etkisi 

arasında anlamlılık bulunmaktadır. Buradan hareketle öğrencilerin anne eğitim 

durumları ile DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin uygulanıĢı, kazanımların 

gerçekleĢme düzeyleri ile duygu ve düĢüncede DKAB dersinin etkisi arasında 

anlamlılık bulunmaktadır. AraĢtırmanın sonucunda öğrencilerin baba eğitim 

durumları ile DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin uygulanıĢı, kazanımların 

gerçekleĢme düzeyleri ile duygu ve düĢüncede DKAB dersinin etkisi farklılık 

göstermektedir.  

AraĢtırmamızda fen lisesi öğrencilerinin DKAB dersi ile ilgili duygu ve 

düĢünceleri çeĢitli değiĢkenlerle incelemeye tabi tutulmuĢtur. AraĢtırmamızın 

sonucuna göre öğrencilerin DKAB dersi dini duygu ve düĢünceleri üzerinde son 

derece etkili olduğunu yaĢamlarında da bu bilgileri kullandıklarını görmekteyiz. 

Öğrencilerin adalet, ahlâk, merhamet, saygı ve sevgi, yardımlaĢma, iyilik, 

peygamberimizi model alma, dinini tanımaya yönünde olumlu katkı sağladığı onların 

iyi bir birey olmasını sağladığı tespit edilmiĢtir.  

Duygusunu veremediğimiz bir dersin eğitimini veremeyiz. Bu nedenle 

öğrencilere ilk önce DKAB dersi sevdirilmeli daha sonra dersin eğitimine 
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geçilmelidir. DKAB dersine karĢı olumlu tutum kazandırmak ilk önce DKAB 

öğretmenlerinin görevidir. Sonrasında ailelerin ve yaygın din öğretimi yapan 

eğitimcilerin yerine getirmesi gereken önemli bir görevdir. Fen lisesi öğrencisi 

zekâlarından dolayı daha sorgulayıcı yaklaĢımla DKAB dersini iĢlemek istemektedir. 

Merak ettikleri sorulara aldıkları cevap öğrenciyi tatmin etmez ise dini sorgulamaya 

sebep olabilmektedir. Bu da öğrencinin deizme veya ateizme kaymasına sebep 

olmaktadır. Fen liselerindeki yanlıĢ felsefi akımlara yönelmemeleri için DKAB 

dersinin duygusunu öğrenciye kendi seviyesine uygun olarak verilmelidir.  

  Fen liselerinde sayısal derslerin fen liseleri için özel programı olduğu gibi 

DKAB dersinin de fen lisesi programı yapılmalıdır. Program hazırlanırken Ģu hususa 

özelikle dikkat edilmesi gerekir. Bir eğitim programının modeli ne kadar özgün ve 

kaliteli olsa da öğrenci üzerinde önemli derecede pozitif etki yaratmayabilir. Bu 

durum çoğunlukla program modelinin iskelti olduğu halde dokusunun zayıf 

olmasından ya da diğer bir ifadeyle programın öğrenciye kazandırmayı hedeflediği 

becerilerin yetersiz veya etkisiz olmasından kaynaklanır (Sak 2009: 11). 

Özellikle Fen Lisesinde DKAB dersine karĢı tutumun düĢük çıkması ile bu 

lise türündeki öğrencilerin akademik baĢarıları, üniversite sınavına yönelik 

çalıĢmaları, DKAB dersinden üniversite sınavlarında soru çıkmaması, dersin içeriği 

ve öğrencilerin öğretmenlerle etkileĢimi arasında bir iliĢki kurulabilir. Ancak bu 

tespitin doğruluğunun da ayrıca test edilmesi gerekmektedir  (Zengin 2013: 286). 

Fen liselerinde görev yapan öğretmenler ile yaptığımız görüĢmelerde 

öğrencilerin ahlaki yönden geliĢimlerinin iyi olduğunu söylemiĢlerdir. Ancak bir 

kısım öğrencinin ise bencil olduğunu ifade etmiĢlerdir. Fen lisesi öğrencilerinin 

akademik olarak baĢarılı oldukları için iĢlenen derslerin zevkli geçtiğini söyleyerek 

felsefi anlamda çok soru sorduklarını belirttiler. Ders iĢlenirken soru cevap 

yöntemiyle merak ettikleri konular hakkında bilgi sahibi olduklarından ders süresinin 

çok çabuk geçtiğini 80 dakikanın yetersiz olduğunu belirtmiĢlerdir. Zaman zaman 

ders iĢlemekte özellikle yazılı haftalarında zorlandıklarını söylemiĢlerdir. 

Fen lisesi öğrencileri zeki olduklarının farkında olsalar bile aile ya da okul 

idaresinin yönlendirmeleriyle tıp ve mühendislik alanlarına tercih yapmaktadırlar. 
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Oysaki fen lisesi öğrencilerinin zekâ potansiyelleri liderlik özelliği taĢımakta ve bu 

özellik yönetim kadrolarında iyi birer lider olmalarına imkân sağlamaktadır. Lider 

olma özelliği baĢarılı çocuklar için çok uygundur. Geleceğin mimarları olan bu 

gençliğin biliĢsel alandaki farklılıkları dikkate alınarak akademik baĢarılarının 

sağlanması konusunda gereği yapıldığı gibi, duyuĢsal yönden de farklı olduklarının 

bilincinde olarak, onlarda potansiyel olarak var olan ahlâkî değerlere duyarlılıkların 

korunması ve geliĢtirilmesi konusunda da gereği sağlanmalıdır. 
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ÖNERĠLER 

AraĢtırmanın sonuçlarını doğrultusunda oluĢturulan öneriler aĢağıdaki gibidir:   

1)  Fen lisesi öğrencilerinin demografik özellikleri dikkate alınarak DKAB 

derslerinin içerikleri zenginleĢtirilmeli.  

2) Fen liselerinde DKAB dersi için öğretmen seçimi yapılırken fen lisesi 

öğrencileri ve özellikleri göz önüne alınmalı sonra da belli aralıklarla kontrol 

edilmelidir. 

3) DKAB öğretmenlerine fen lisesi öğrencileri konusunda, Ġl Milli Eğitim 

Müdürlükleri konu ile ilgili hizmet içi seminerler düzenleyerek eğitici 

eğitimleri vermelidir. 

4) Eğitim sisteminde müfredat oluĢturulurken, öğrencilerin baĢarılarını sınav 

puanlarına bakarak değerlendiren bir sistem yerine öğrencilerin iyi ve ahlâklı 

birer insan olmalarını sağlamayı amaçlayan bir sistem oluĢturulmalıdır. Ġyi 

bir meslek sahibi olmanın öncesinde ―iyi insan olmak‖ merkezli bir eğitim 

sistemi geliĢtirilmelidir. 

5) Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi öğretmenleri, kendilerini fen lisesi öğrencileri 

konusunda geliĢtirmelidir. 

6) Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi öğretmeni yetiĢtiren ilahiyat fakültelerinin 

öğretim programlarına farklı öğrencileri yetiĢtirme dersleri konulmalı, 

öğretmen adaylarının bu alanda yetiĢmesi sağlanmalıdır. 

       7) Fen lisesi öğrencilerinin dini geliĢimleri, zihinsel geliĢimleri ve soyut algıları 

eğitim öğretim yılı sonunda yapılacak testlerle kontrol edilmeli.  

        8) Derslerde ahlaki değerlere ağırlık verilmelidir. Böylelikle çocuklarda ahlaki 

geliĢim daha doğru bir Ģekilde sağlanacaktır. 

        9) Fen lisesi öğrencileri arasında ki özel farklılık var ise böyle çocuklara ayrı bir 

ilgi gösterilmelidir. 

        10) Fen lisesinde görev yapan öğretmenler, çocukların dini geliĢimlerinin nasıl 

sağlanması gerektiği konusunda bilgilendirilmeli. 
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        11) Fen liselerine seçilecek olan öğrencilerin gireceği LGS sınavındaki DKAB 

dersi soruları zenginleĢtirilmeli. 

        12) BaĢarı düzeyleri gözetilerek fen lisesinde okuyan öğrencilerin sayısal 

derslerinde kendilerine özel ders kitapları bulunmaktadır. Bu farklılık DKAB ders 

kitabında da olmalı. 

        13) Fen liselerinde eğitim verecek olan öğretmenlerin seçiminde kontrol edilen 

yeterlilik düzeyleri ve ders anlatabilme yetenekleri seçimlerinden sonra da belli 

aralıklarla kontrol edilmelidir. 

       14) Fen lisesinde görev yapacak öğretmenlerin seçilmesinde MEB‘in sınavından 

sonra ilahiyat fakültelerindeki akademisyenlerden de görüĢ alınarak atanması 

sağlanmalıdır. 

       15) Fen Lisesi öğrencilerinin benmerkezci özelliklerinden dolayı onlarla iletiĢim 

kurulurken olumsuz davranıĢlarına karĢın, ―sen‖ dili yerine, ―ben‖ dili kullanmalıdır. 

Öğrencilerin DKAB dersine karĢı olumsuz davranıĢları yapıcı eleĢtirilerle 

düzeltilmeli ve olumlu davranıĢları pekiĢtirilmelidir. 

       16) Ahlâk eğitimi bireyin her alandaki davranıĢının temel taĢı olduğundan, ahlâk 

eğitimi ve öğretimi sadece DKAB dersinde değil tüm derslerde üzerinde hassasiyetle 

durularak iĢlenmelidir. 

       17) Fen liselerinde DKAB dersinin yanında seçmeli Kuran-ı Kerim, 

Peygamberimizin Hayatı ve Temel Dini Bilgiler gibi dersler okul idaresi tarafından 

belirlenerek seçilmelidir. 

       18) Aile veya camide alınan yaygın din eğitiminin öğrencilerin DKAB dersine 

karĢı duygu ve düĢüncelerini olumlu yönde etkilediği sonucundan hareketle ailelere 

yaygın din eğitimi aracılığıyla ulaĢılacağından faaliyetlerinin daha nitelikli yapılması 

için gerekli çalıĢmalar yapılmalıdır. 
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EKLER 

 EK 1. Ġzin Belgesi 
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EK 2. Anket Formu 

Anket Formu (Öğrenciler) 

Sevgili Öğrenciler, 

 Fen Lise Öğrencilerinin Ortaöğretim Din Kültürü Ve Ahlak Bilgisi Dersi ile ilgili duygu ve 

düĢünceleri (Sivas Ġli Örneği) isimli bir tez çalıĢması yürütmekteyim. Bu çalıĢmada öncelikle sizin 

görüĢlerinize baĢvurmak istedim. Size uygun olan cevaba (x) iĢareti koyunuz. ġıklarda size uygun 

madde olmadığı takdirde veya eklemek istediklerinizi "Diğer ….‘‘ile belirtilen yerlere yazınız. GörüĢ 

ve düĢünceleriniz ne olursa olsun çalıĢmamıza katkı sağlayacaktır. Lütfen ankete isim yazmayınız. 

Verdiğiniz cevaplar gizli kalacak ve kimseye gösterilmeyecektir. Katkı ve yardımlarınızdan dolayı 

teĢekkür ederim. 

Hatice TOKER 

  C.Ü Sosyal Bilimler Enstitüsü 

Felsefe ve Din Bilimleri Bölümü  

Yüksek Lisans Öğrencisi  

1- YaĢ:         

   2- Cinsiyet: Kız …..      Erkek 

 3-Size göre  ailenizin  ekonomik  düzeyi  aĢağıdakilerden hangisine uymaktadır? 

 0-800      801-1300       1301-2500            2501-3500          3501ve üzeri 

4-Hayatınızın  en uzun   süresi  nerede  geçti? 

Köy — Kasaba       Ġlçe Merkezi         Ġl Merkezi        Yurt DıĢı 

5-Anne-babanızla ilgili aĢağıdaki ifadelerden hangisi size uymaktadır? 

    Annem-babam birlikte yaĢıyorlar                 Annem-babam ayrı yaĢıyorlar 

   Annem yaĢamıyor                                        Babam yaĢamıyor                                  

   Anne ve babamın ikisi de yaĢamıyorlar 

6-Annenizin ve babanızın eğitim durumu nedir? 

Annenizin Okur-yazar değil  Okur-yazar  Ġlköğretim  Lise  Lisans  Lisansüstü 

Babanızın Okur-yazar değil  Okur-yazar  Ġlköğretim  Lise  Lisans  Lisansüstü 

 

7-Dini hayatınızın Ģekillenmesinde en etkili olan üç faktör aĢağıdakilerden hangisidir? Lütfen önem 

sırasına göre 1, 2, 3 Ģeklinde kutucuk içine yazınız. 

 Kur'an kursu      Dini Cemaat    Cami hocası   Aile   Okullardaki Din Dersleri       

Sosyal  medya          
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ORTAÖĞRETĠM ÖĞRENCĠLERĠNĠN DĠN KÜLTÜRÜ VE 

AHLAK BĠLGĠSĠ (DKAB) DERSĠNĠN ĠÇERĠĞĠ HAKKINDA 

DÜġÜNCELERĠ 
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1- DKAB dersinden kullandığımız öğretim materyali (ders kitabı) 

yeterince ilgi çekicidir. 

     

2-DKAB konuları seviyeme uyundur.      

3-DKAB dersleri Kültürü ve dini doğru anlamamı sağlar      

4- DKAB dersleri toplumda oluĢan yanlıĢ din anlayıĢları düzeltir.      

5-Ġnanç, ibadet ve davranıĢlarım arasında Ortaöğretim DKAB dersleri ile 

olumlu bir etkileĢim vardır. 

 
 

   

 

6-Genel olarak, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi öğretmenleriniz dersleri iĢlerken en çok hangi araç-

gereci kullanıyorlar? 

( ) l.Sadece  ders kitabı 

( )2.Ders kitabı yanında akıllı tahta, bilgisayar, Kur‘an-ı                              

        ( ) 3.  Ders kitabı da dahil hiç araç-gereç kullanmıyor.                  

         ( ) 4.Diğer .  

                 7-1)Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin konularında sizce  ağırlık hangi noktalarda olmalıdır? 

                    ( 1, 2, 3... Ģeklinde sıralayınız.) 

                   (  ) 1. Ġslamın  temel inanç esasları ile ilgili konular  

                   ( ) 2. Milli birlik ve bütünlüğümüzde Ġslam dininin yerini kavratıcı konular 

                   ( ) 3. Toplumsal ve sosyal konular 

                  ( ) 4.Ahlaki konular 

                  ( ) 5. Din-Bilim iliĢkisi ile ilgili konular 

  ( ) 6.TürklerveĠslamiyetile ilgili  

konular 

 ( ) 7. Ġlkokuldaki bilgilerin geniĢ 

tekrarı  

                     ( )  8. Diğer 
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ORTAÖĞRETĠM ÖĞRENCĠLERĠNĠN DĠN KÜLTÜRÜ 

VE AHLAK BĠLGĠSĠ (DKAB) DERSĠNĠN UYGULANIġI 

HAKKINDA DÜġÜNCELERĠ 
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1- Genel olarak, derslerdeki baĢarı durumum iyidir.      

2- DKAB dersinde baĢarılıyım.      

3- DKAB dersini seviyorum.      

4- DKAB öğretmenlerini seviyorum.      

5- DKAB dersinin iĢleniĢ yöntemlerinden memnunum.      

6- DKAB dersleri sıkıcıdır.      

7-DKAB ders saati yeterlidir.      

8-DKAB dersinde farklı yöntemler ve teknikler (anlatım, soru-cevap, 

tartıĢma, drama, oyun, gezi-gözlem vb.) kullanılmaktadır. 
 

    

9-DüĢüncelerimi DKAB dersinde rahatlıkla ifade ederim.      

10-Merkezi sınavlarda DKAB dersinin etkisinin az olması derse olan ilğimi 

etkiler. 

     

 

 

 

ORTAÖĞRETĠM ÖĞRENCĠLERĠNĠN DĠN KÜLTÜRÜ VE 

AHLAK BĠLGĠSĠ DERSĠNDEKĠ KAZANIMLARIN 

GERÇEKLEġME DÜZEYĠNĠ BELĠRLEME 
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1- Din, insanı akıl sahibi ve inanan bir varlık olma özelliğiyle diğer 

varlıklardan ayırmada ve evrendeki konumunu fark etmede önemli bir 

kurumdur. 

     

2-Din, insan doğasının maddi ve ruhsal yönünü tanıttırır ve 

bunlardaki gerekliliği fark ettirir. 

     

3- Niçin ibadet edildiğini anladım ve ibadetleri sınıflandırarak günlük 

hayattan örnekler verebilirim. 

     

4- Değerler hiyerarĢisinde dini ve ahlaki değerlerin örneğini fark 

ederek kendim ve toplum açısından etkilerini  

açıklayabilirim. 
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5- Aile içi sorunlara çözüm önerileri getirebilirim, aile, akrabalar ve 

toplum içindeki sorumluluklarımı bilirim. 

     

6- Ġnsanları koruyup gözeten, her Ģeyin Yaratıcısı Allah'ın varlı -mı ve 

birliğini evrenden örneklerle delillendirebilirim. 

     

7-Dua ve ibadet yoluyla Allah'la iletiĢimi kurarım ve Kur'an okuma 

ve tövbe yoluyla iç dünyamı Allah'a açarım. 

     

8- Ġslam'ın temel inanç esaslarını bilirim ve hayatımdaki yerini ve 

önemini fark ederim. 

     

9-Ġyi iĢler yapma, güzel davranıĢlar geliĢtirme, baĢkalarının ibadet 

etme hakkına saygılı olma ve çalıĢmanın bir ibadet olduğunun 

bilincindeyim. 

     

10- Kur'an'ı Kerim'in okuma, anlama, yorumlama ile ilgili bilgi 

sahibiyim ve Müslümanların buna verdiği önemin bilimcindeyim. 

     

11- BaĢkalarının hak ve özgürlüklerine saygı duymakla beraber kendi 

hak ve özgürlüklerimin farkında olarak gerekli durumlarda hakkımı 

ararım. 

     

12- Dinen haram olan zararlı alıĢkanlıkların, hak ve özgürlükleri 

engellediğinin farkındayım. 

     

13- Ġslam'ın doğru bilgiye vahiy ve akıl yoluyla ulaĢabileceğine 

inanıyorum, Ġslam'ın, bilimi teĢvik ettiğine örnekler vererek bu tür 

çabaların insanların huzuru için olduğunun bilincindeyim. 

     

14- Kader ve kaza kavramlarını açıklayabilir, bunlarla beraber aklın 

rolünün ve sorumluluğunun farkındayım. 

     

15- Kader ve tevekkül ile ilgili toplumda yaygın olan yanlıĢ 

anlamaların neler olduğunu ve nedenlerinin farkındayım. 

     

16- Hayatta karĢılaĢtığım olaylara karĢı tutumumda Hz. Muhammed'i 

örnek alarak davranırım. 

     

17- Ġslam'ın dinamik bir din olduğunu, farklı zaman ve mekânlarda 

usulüne göre yeniden yorumlanması gerektiğini bilirim. 

     

18- Dünya hayatının ve içinde kendi hayatımın bir amacı, bir gayesi 

olduğunun bilincindeyim ve hayattaki kendi amaçlarımı belirledim. 

     

19- Yaptığım tüm iyilik ve kötülüklerin karĢılığı olduğunun ve 

aĢamanın bir hak, yaĢatmanın da bir sorumluluk olduğunun 

bilincindeyim 

     

20- Ölümün kaçınılmaz olduğunu, kıyametin bir gün kopacağı ve 

ahiretin varlığını idrak ettim, Kur'an'dan ve evrenden örneklerle 

delillendirebilirim. 

     

21- Allah ile varlık iliĢkisini, Yaradan-yaratılan iliĢkisi  

çerçevesinde açıklayabilirim. 
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22- Kendimin de hata yapabilen bir varlık olduğunun farkına vardım 

ve hatamdan dönmenin bir erdem olduğunu kavradım. 

     

23- Yaptığım hataları eğer Allah'a karĢı yaptıysam, Allah'a tövbe 

etmem gerektiğinin bilincimdeyim ve tövbe yoluyla iç dünyamı 

Allah'a nasıl açacağımı bilirim. 

     

 

 

ORTAÖĞRETĠM ÖĞRENCĠLERĠNĠN DĠN KÜLTÜRÜ VE 

AHLAK BĠLGĠSĠ (DKAB) DERSĠ HAKKINDAKĠ DUYGU VE 

DÜġÜNCELERĠ 
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1-BuIunduğum yaĢ ve geliĢim özelliklerimi dikkate aldığımda gençliğin 

sorunlarına ve ihtiyaçlarına cevap vermede DKAB dersi yeterlidir. 

     

2- DKAB dersleri kendime güven duyumu geliĢtirir.      

3- DKAB dersleri araĢtırmaya ve üretmeye sevk eder.      

4- DKAB dersleri muhakeme güciimü artırır.      

5- DKAB dersleri dini sorunlarıma cevap vermede yeterlidir.      

6-YaĢadığım kimlik karmaĢasında cevap bulmamda DKAB dersleri 

etkilidir. 

     

7-0rta öğretim DKAB dersleri hayata olumlu bakmamda etkilidir.      

8-0rtaöğretim DKAB dersleri depresyon, olumsuz benlik, zararlı 

alıĢkanlık, ahlaki bozukluk ve Ģiddet üzerinde belirleyici bir etkisi vardır. 

     

9-DKAB dersleri günlük hayatta karĢılaĢtığım sorunlara yeterince cevap 

vermektedir. 

     

10- Ülkemizde son yıllarda özellikle gençler arasında artıĢ gösteren Ģiddet, 

uyuĢturucu vb. kötü alıĢkanlıkların en önemli sebebi din ve ahlak 

eğitiminin eksikliğidir.  

    

11-DKAB derslerinin anne ve babama iyi davranmamda etkisi vardır.      

12-DKAB dersleri ölüm ve ölüm üzerine sorularıma cevap bulmamda 

etkisi vardır. 
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ORTAÖĞRETĠM ÖĞRENCĠLERĠNĠN DĠNĠ YAġANTILARININ 

ġEKĠLLENMESĠNDE DĠN KÜLTÜRÜ VE AHLAK BĠLGĠSĠ (DKAB) 

DERSĠNĠN ETKĠSĠ 
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I- DKAB dersleri ibadetleri daha özenle yapmamda etkisi vardır.      

2-DKAB dersleri "Haram‖ ve "Helal‖ kavramlarına dikkat ederek 

davranmamda etkisi vardır. 

     

3-DKAB dersleri kiĢiler arası iliĢkilerimde doğru davranmamda etkisi vardır.      

4-DKAB dersleri çevreye karĢı duyarlı olmamda etkisi vardır.      

5-DKAB dersleri kutsala(AIlah'a, kitaplarına, meleklerine, peygamberlerine) 

saygı göstermemde etkisi vardır. 

     

6- DKAB dersleri daha ahlaklı bir insan olmamda etkisi vardır.      

7- DKAB dersleri peygamberi model almamda etkisi vardır.      

8- DKAB dersleri dinimle ilgili merak ettiğim soruların cevaplarını ve 

öğrenmek istediğim konuları öğrenmemde etkisi vardır. 
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