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ONSOZ

Insan dogumundan 6liimiine kadar siirekli yeni bilgiler grenme siirecindedir. Insan
hayatinin saglikli ve huzurlu bir sekilde devam edebilmesi igin gerekli olan bilgi ve
davraniglar egitim yoluyla 6grenilmektedir. Ailede baslayan egitim seriiveninin en sistemli
bir sekilde devam ettigi kurum okuldur. Okulda verilen egitim bireyin kimlik ve kisiligini
gelistirici, onun hayat1 anlamli bir sekilde yasamasini kolaylastiric1 bir 6zellik tasir. Lise
cagindaki genglere matematik, fizik, kimya, biyoloji, sosyoloji ve psikoloji gibi alanlarin
yaninda din egitimi de verilmektedir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersiyle
verilen din egitimi, onlarin dini bilgileri 6grenmeleri ve dinin bireysel ve sosyal hayat

icerisindeki konumunu kavramalari agisindan 6nemlidir.

Her bireyin zorunlu olarak yasamak durumunda kaldigi ergenlik doneminin lise
cagina denk gelmesi, lise doneminde verilen din egitiminin 6nemini artirmaktadir. Bu
donemde fiziksel ve zihinsel gelisimin hiz1 oldukg¢a yiiksektir. Ergenlik doneminde
bulunan gencler ergenligin verdigi heyecanla her seyi sorgulamaktadir. Bu sebeple
ergenlik déonemindeki genglerin dogru bir sekilde yonlendirilmesi ve iyi bir egitime tabi

tutulmasi gerekir.

Fen liseleri, kazanan Ogrencilerin bilgi diizeyi ve verilen egitimin kalitesi
bakimindan oldukga ileri diizeydedir. Ogrencilerin TEOG smavinda yiiksek puan alarak bu
liseleri kazanmalari, fen liselerinde verilen DKAB dersinin niteligini giindeme
getirmektedir. DKAB dersinin bu okul 6grencileri agisindan islevselliginin anlagilabilmesi,

ancak 0grenci goriislerinin irdelenmesiyle miimkiindiir.

Fen lisesi 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri hakkindaki duygu,
diisiince ve algilarinin alan aragtirmasi yontemiyle agiklanmaya calisildig: bu tez, fen lisesi
miifredatinin yeniden yapilandirilmasi ve yeni ders kitaplarinin hazirlanmasi siirecinde
program gelistiricilere ve kitap yazan egitimcilere bir fikir verebilir. Ciinkii egitimin 6znesi
oncelikle dgrencilerdir. Ogrenci goriisleri dogrultusunda fen lisesi dgrencilerine yonelik
konularin anlatiminda yontem ¢esitliligi 6nemlidir. Ciinkii bu liselerde okuyan 6grencilerin
farkliliklar1 dikkate alan ve olaylara genis bir ¢er¢ceveden bakan bir yapida olabilmeleri,

derslerin onlarin 1ilgisini ¢eken yontem ve materyallerle islenmesini adeta zorunlu



kilmaktadir. O nedenle tezin sonunda Ogrenci goriisleri dogrultusunda bazi Oneriler

sunulmustur.

Bu tezin hazirlanmasinda emegi gecen, tezin her asamasinda yapici tenkit ve
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OZET

Arastirmanin amaci, basarilariyla taninan fen lisesi 6grencilerinin DKAB dersine
bakislarini tespit etmek, anket sorulariyla elde edilen veriler dogrultusunda DKAB dersinin
islevselligini artirmak, DKAB dersinin mevcut durumdaki eksikliklerinin ve yapilan yanlis
uygulamalarin tespit etmek ve yapilmasi gerekenler noktasinda ¢6ziim Onerileri sunmaktir.
Caligmada fen lisesinde verilen Din Kiiltliirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin 6grenciler
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Boylece 6grencilerin bu ders hakkinda olugsan duygu ve

diisiincelerinin saptanmasi amaglanmaktadir.

Arastirmanin kapsamini 2018-2019 ogretim yilinda Sivas ili merkezindeki ve
ilgelerindeki fen liselerinde okuyan 12. Smif DKAB dersi alan 347 G&grenci
olusturmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda Kisisel Bilgiler Formu, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersinin Igerigi Hakkindaki Diisiinceleri, DKAB Dersinin Uygulanisi,
DKAB Dersindeki Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyi, DKAB Dersi Hakkindaki Duygu ve
Diisiinceleri ile Dini Yasantilarinin Sekillenmesinde DKAB Dersinin Etkisi hakkindaki
goriisleri 6grenip degerlendirmek icin kullanilmistir. Olgegi kullanilarak elde edilen veriler
bagimli ve bagimsiz degiskenler dikkate alinarak, bilgisayar ortaminda SPSS 22. 0 paket

programi kullanilarak veri tabani olusturularak analiz edilmistir.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin verilmesiyle 6grencilerde din egitimi ve ahlak
gelisimine katkida bulunulmaktadir. Ergenlik donemindeki genglere dini egitimin yani sira
rehberlik edilmesiyle birlikte gencin psiko-sosyal gelisimine katki saglanmaktadir.

Boylelikle daha gelisimi daha saglikli gergeklesen bireyler yetistirilmektedir.

Arastirmamizda fen lisesi 6grencilerinin DKAB dersi ile ilgili duygu ve diisiinceleri
cesitli degiskenlerle incelemeye tabi tutulmustur. Arastirmamizin sonucuna gore
ogrencilerin DKAB dersi dini duygu ve diisiinceleri lizerinde son derece etkili oldugunu
yasamlarinda da bu bilgileri kullandiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin adalet, ahlak,
merhamet, saygi ve sevgi, yardimlasma, iyilik, peygamberimizi model alma, dinini
tanimaya yoniinde DKAB dersinin olumlu katki sagladigi onlarin iyi bir birey olmasina

kaynak oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, Din Egitimi, Ahlak, Fen Lisesi, DKAB
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ABSTRACT

The aim of the research is to determine the views of science high school students
who are known for their success, to increase the functionality of the course of the DBAB
course in line with the data obtained through the questionnaire questions, to determine the
current deficiencies and the wrong applications of the DBAC course and to offer solutions
for what to do. In this study, the effects of Religious Culture and Moral Knowledge
courses given in science high school on students were investigated. Thus, it is aimed to

determine the feelings and thoughts of the students about this course.

The scope of the research consists of 347 students who took 12th grade DKAB
lessons in science high schools in Sivas city center and districts in 2018-2019 academic
year. In collecting research data, the Personal Information Form was used to learn and
evaluate the opinions about the Religious Culture and Moral Knowledge Course Contents,
the Implementation of the DKAB Lesson, the Level of Achievements in the DKAB
Lesson, the Effect of the DKAB Lesson on the Shaping of Religious Experiences. The data
obtained by using the scale was analyzed by using the SPSS 22. 0 package program in the

computer environment by considering the dependent and independent variables.

By giving religious culture and ethics lessons, students contribute to religious
education and moral development. In addition to religious education, adolescents
contribute to the psycho-social development of the adolescent. In this way, individuals
with more healthy development are trained.

In our study, the feelings and thoughts of science high school students about the
DIAB course were examined with various variables. According to the results of our
research, we see that students are extremely influential on the religious feelings and
thoughts of the DKAB lesson and they use this information in their lives. It has been
determined that the students contribute positively to justice, morality, compassion, respect
and love, solidarity, goodness, modeling our prophet, and getting to know their religion,

and that they make them a good individual.

Keywords: Education, Religious Education, Morality, Science High School, DKAB
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Egitim insan hayatinin ayrilmaz bir pargasidir. Insanlar hayatlar1 boyunca her
alanda bir seyler grenmektedir. Insanoglunun varligindan bu yana egitim ve dgretim
degisik asamalardan ge¢mistir. Egitim, dilimizde en sik kullanilan kavramlar
arasinda yer alir. Egitim kavrami, terbiyeye gore daha yeni bir kavram olup egmek
kokiinden gelmektedir. Bu anlam iceriginde de aslinda yeniden sekil vermek,
diizeltmek, gelistirmek gibi anlamlar da yer almaktadir. Dolayisiyla bu iki anlam
birbiri yerine kullanilir olmustur. Egitim kavraminin kok anlami yukarida zikredilen
anlamlar olmasina ragmen, egitim i¢in farkli tanimlamalar yapilmis ve egitimciler ve
filozoflar, egitimi farkli agilardan ele almiglardir. Ornegin, Jon Lock’a gére terbiye,
hayati ve liizumlu tecriibelerin gen¢ nesle aktarilmasindan ibaret olarak goriirlerken,
Rousseau, miilkemmel terbiyenin ancak tabiata tam bir teslimiyetle elde
edilebilecegini diigliniir. Ona gore, miirebbi, pasif kalmalidir ve ¢ocugun
kabiliyetleri, yetenekleri, tabiat tarafindan ortaya ¢ikarilmalidir. Rousseau’da tabiatin
kendisi en iyi miirebbidir. Rousseau, bu goriislerini 6rnek olarak sectigi hayali bir
gocugun terbiyesi ile izah etmeye ¢alismistir (Egemen 1965: 7-10. Akt. Kizilabdullah
2016: 41-42). Egitim dogumdan 6liime kadar devam eden bir siirectir.

Egitim ve o6gretim sistemi her donemde ilerleyerek devam etmektedir. Egitim
ve Ogretimin giinimiizdeki haliyle sistemli bir yapiya biiriinmesi din egitiminin de
sistemli bir sekilde verilmesini saglamistir. Din egitimi ¢ocuklara dini bilgilerin
aktarilmasi icin gerekli bir egitimdir. Ulkemizde egitimin her kademesinde din

egitimi verilmektedir. Din egitimi verilen okullardan birisi de fen liseleridir.

Fen liseleri; egitim-Ogretim siiresi 4 yil olan yatili ve karma okullardir.
Temel amaci: Zeka diizeyleri ile fen ve matematik alanlarindaki yetenekleri yiiksek
olan dgrencileri, matematik ve fen bilimleri alaninda yliksekdgrenime hazirlamayz,

Matematik ve fen bilimleri nitelikli alaninda gereksinim duyulan iistiin nitelikli bilim
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adamlarinin yetistirilmesine kaynaklik etmeyi amaglayan (MEB 1999) fen lisesinde
okuyan Ogrencilerin aldiklar1 din kiiltiirii ve ahlak bilgisi egitiminin arastirilmasi, bu
arastirmanin egitime destek olmasi ve daha sonraki donemde yapilacak olan

caligmalara katki saglamasi amag¢lanmaktadir.

Bu béliimde problem durumu, alt problemleri, aragtirmanin amaci ve dnemi,
hipotezleri, sayiltilari, yontemi, modeli, evreni, verilerin toplanmasi ve analizi,

sinirliliklar, temel kavramlar ve yapilan ¢aligmalar yer almaktadir.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Gelisen diinyada son zamanlarda yasanan hizli ilerlemeler ¢ocuklarimiz
tizerinde bir ahlak gelisimi problemi olusturabiliyor. Bu baglamda ahlaki gelisimin
sistemli bir sekilde saglandigi okullarimizda yer alan egitim durumu da kafalarda
soru igaretlerine neden olmaktadir. Diinyada yer alan gelismeler ile birlikte okullarda
verilen egitimin iyilestirme cabalarinin teknolojiyle birlikte ahlaki yozlagmalara
neden olmasi, egitimde duyussal boyutun yeterince ¢alismamasi, ihmal edilmesi veya

g0z ard1 edilmesinin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ahlaki yozlasmaya engel olmak igin egitimde yer alan duyussal boyutun
tizerinde ¢alismalar yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu duyussal boyut ahlak,
karakter, vatandashk, din, deger yargilari, degerler gibi cesitli ahlaki gelisim
Ogelerini kapsamaktadir. Duyussal boyut igerisinde yer alan deger kavrami son
zamanlarda {izerinde durulan bir konudur. Giindemde bu konu genellikle degerlerin
korunmasi, degerlere sahip c¢ikma, degerleri kaybetmeme gibi degisik basliklarla
karsimiza c¢ikmaktadir. Degerler kavraminin ozellikle 6ne c¢ikmasinda degerlere
duyulan ihtiya¢ ve degerlerin unutulmaya baglanmasi, bu sebeple degerlerin tekrar

canlandirilmasini saglamak amaci yer almaktadir (Arslan, Yasar 2014: 8-10).

Hayatimizda, degerler oldukca Onemli bir konumda bulunmaktadir.
Degerlerin kaybedilmesiyle insanlar yalnizlagir. Adalet, hak, insanlik gibi kavramlar
hayatimizdan ¢ikmaya baglar. Degerlerin yeniden kazanilmasi i¢in okullarda degerler

egitiminin dogru bir sekilde verilmesi gerekmektedir.
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Gliniimiizde okullarda verilen egitim incelendiginde, ¢ocuklarin kiigiik
yaslardan itibaren rekabete sokulmasi onlarin ahlaki gelisimlerinin geri planda
tutulmasi egitim i¢in olumsuz bir manzara olusturmaktadir. Cocuklara kiigiik yastan
itibaren rekabet duygusunun asilanmasi, ahlaki gelisime Onem verilmemesi
cocuklarda ahlak eksikligine neden olabilir. Boyle bir gelisim sonucunda ¢ocuklarin
ahlakli bireyler olmalar1 beklenebilir mi? Bir toplumda ahlaksizligin yayilmasi,
ahlakin geri planda kalmasi basarili bir durum sayilabilir mi? Teknolojinin
gelismesiyle de ¢ocuklara kontrollii bir teknoloji saglanmamasi ahlaki konuda bir

ihmalin bulundugunun gostergesidir (Adanir 2010: 14).

Glinimiiz milli egitim sisteminde deger egitimi din egitimi kapsaminda
DKAB dersi igerisinde verilmektedir. Bu dersin fen lisesi 6grencileri nezdindeki
Onemini, varsa eksik yonlerini ele aldigimiz bu arastirmanin fen liselerine bakista bir

zenginlik katacagi diistiniilmektedir.

Son donem ortadgretim genel miidiirligii yapan Tiirk, fen liselerini sdyle
tammmlamistir. “Fen liseleri; iilkemizde matematik ve fen alanminda iistiin yetenekli
ogrencilerin egitimlerini saglamak, tilkemizin ihtiva¢ duydugu yiiksek diizeydeki
bilim ve fen adamlarimin yetistirilmelerine kaynakhk etmek, o6grencileri
arastirmaciliga yoneltmek, yeni buluslara merakli 6grencilerin ¢alisacaklart ortam
ve sartlart hazirlamak, yeni teknolojileri kullanabilen, yeni bilgiler iiretebilen ve
projeler hazirlayabilen bireyler yetistirmek amaciyla kurulan ortaokul veya imam
hatip ortaokulu iizerine 6grenim siiresi dort yil olan, merkezi sinav puani ile 6grenci
alan yatili ve/veya giindiizlii olarak egitim ve ogretim veren okullardr.
Ortadgretimin  genel amaglarmmin  yam sira, fen ve matematik alanlarinda
ogrencilerin bilim insani olarak yetistirilmelerine kaynaklik etmeyi amaglayan ve
sayilart kademeli olarak artan fen liselerinin sayisi 2017-2018 egitim ve ogretim yil

itibariyle 310’a ulasmistir.” (Tlirk 2018: 439).

Gostermis olduklar1 iistiin akademik basarilarindan dolayr gelecegimizin
mimarlart olacak fen lisesi 6grencilerini ahlaki degerlerin farkinda olmadan egitmek
toplumsal kayiptir. Basarili kabul edilen fen lisesi 6grencilerinin ahlaki hassasiyetleri

goz Oniine alindiginda bu ¢ocuklarin din ve ahlak konusunda egitilmesi
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kagimilmazdir. Fen lisesi 6grencilerinin bu yondeki egitilmelerine DKAB dersi katki

saglamaktadir.

Fen lisesi 6grencilerinin DKAB dersine kars1 duygu ve diisiince diizeyleri,
DKAB dersinin etkisi, DKAB dersi kazanimlarmin yeterliligi tespit edilmesi
gerekmektedir. Ayrica ilgili literatiir incelendiginde fen lisesi 6grencilerinin sadece
deger algilar1 yoniinde Ipek’in hazirladigi bir yiiksek lisans tezi disinda DKAB
dersine iligkin algilari1 tespit etmeye yonelik de kapsamli bir ¢alismanin
bulunmadigr fark edilmistir. Bu baglamda fen lisesi 6grencilerinin gerek DKAB
dersine iligkin tutumlari, gerek duygu ve diisiinceleri yoniinde alan arastirmalarinin
eksik kaldig1 ve dolayisiyla bu konularda kapsamli bir alan arastirmalarina ihtiyag

duyulmaktadir.

Fen lisesi 6grencilerine din ve ahlak egitiminin planli ve dogru bir sekilde
verilmesi i¢in DKAB derslerinin 6nemi oldukga biiyliktiir. DKAB dersleri din bilgisi
yaninda ahlak ve degerler egitiminin de verildigi bir derstir. Bu sebeple DKAB
derslerinin egitim ve dgretimdeki gerekliligi anlagilmaktadir. Boyle yiiksek bir deger
olan ve genglerin kisilik gelisimlerinde onlara dogru bir yonelis sunan "din”in
ogretildigi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine 6dnemli gorevler diismektedir. Bu
ifadelerden de anlasilacagi gibi, genelde din ve ahladk Ogretiminin 6zel de ise
ortadgretim kurumlarinda okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin fen lisesi
ogrencilerinin bu gelisim ve degisimlerinde oynadigr rolii belirlemek, bu

arastirmanin ¢ikis noktasi ve problemidir.

Arastirmamizin problem climlesini; “Fen liselerinde 0grenim goren
ogrencilerin DKAB dersinin geregi, programi, igerigi, 6gretmenlerin basarisi, ders
isleme yontemleri, dersin faydali olup olmamasi hakkindaki algilari nasildir?” sorusu
olusturmaktadir. Caligmada fen lisesi O6grencilerine yoneltilen anket sorulariyla bu
problem ciimlesine cevap aranmakta ve Ogrenci goriisleri dogrultusunda bazi

Oneriler sunulmaktadir.

DKAB dersleriyle birlikte verilen din egitimi ¢ocuklarin dini, psikolojik,
zihinsel ve ahlak gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. DKAB derslerinden her

cocuk ayni diizeyde egitim alamamaktadir. Ulkemizde verilen DKAB dersinin
4



velilerin goziinde sadece sure ezberi, din bilgilerinin 6gretilmesi gibi bir kaliptan
cikarilmasi gerekmektedir. Dersin adi olarak bile “din kiltiirii ve ahlak bilgisi”
ifadesi kullanilarak derste dinlerin, degerlerin ve ahlakin ¢ocuklara 6gretilmesi yer
almaktadir. DKAB derslerinde dini bilgilerin verilerek, ahlak ve duygu egitiminin
geri planda birakildigi goriilmektedir. Bunun sebebi dinin ahlak ile bir biitlinliik arz
ettiginin disiiniilmemesi, din kiiltiirii derslerine 6nem verilmemesi ve din kiiltiirii

derslerinde verilecek olan egitimin dneminin kavranmamasi yer almaktadir.

DKAB derslerinde dgrencilere dgretilmesi istenen asil hedef olarak Islam’in
ve diger dinlerin tizerinde durdugu ahlak gelisimi, ahlakli birey olma durumu,
degerlerin yasatilmas1 ve ahlaka, dine, degerlere saygi gosteren insanlarin
yetistirilmesi yer almaktadir. Ayrica inancini bilgiyle saglamlastiran, inan¢ ve yasam
konusunda ki 6zgiirliiklerinin, sorumluluklarinin ve haklarinin farkinda olan insanlar

yetistirmek DKAB derslerinin amaglari arasinda bulunmaktadir (Arpact 2013: 225).

Ister DKAB dersiyle olsun ister bagka derslerle, hangi egitim programryla
verilecegi fark etmeksizin, verilecek olan ahlak ve degerler egitimi i¢in Oncelikle
Ogrencilerin bireysel ve toplumsal acidan ne tiir deger yonelimlerinde bulundugunun

bilinmesi gerekmektedir.

1.1.1.Alt Problemler

Arastirmanin problemi fen lisesi 6grencilerinin DKAB dersi ile ilgili duygu
ve diislince diizeyleridir. Probleme bagli olarak arastirmanin alt problemleri su

sekilde olusturulmustur;

1. Fen liselerinde okuyan 6grencilerinin DKAB dersine iligkin bakislar1 ve bu

dersle ilgili duygu ve diisiinceleri nasildir?

a. Fen lisesi 0grencilerin cinsiyetlerine gére DKAB dersinin etkisi, DKAB
dersinin uygulanisi, kazanimlarin gerceklesme diizeyi, duygu ve diislincelerinde

DKAB dersinin etkisi ve dini yasantilarin sekilleri farklilagsmakta midir?

b. Fen lisesi 6grencilerin gelir diizeylerine gore DKAB dersinin etkisi,
DKAB dersinin uygulanisi, kazanimlarin = gerceklesme diizeyi, duygu ve
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diistincelerinde DKAB dersinin etkisi ve dini yasantilarin sekilleri farklilasmakta

midir?

c. Fen lisesi Ogrencilerin ikamet yerlerine gére DKAB dersinin etkisi,
DKAB dersinin uygulanisi, kazanimlarin ger¢eklesme diizeyi, duygu ve
diistincelerinde DKAB dersinin etkisi ve dini yasantilarin sekilleri farklilasmakta

midir?

d. Fen lisesi 6grencilerin Anne-Baba birliktelik degiskenine gore DKAB
dersinin etkisi, DKAB dersinin uygulanisi, kazanimlarin gerceklesme diizeyi, duygu
ve diisiincelerinde DKAB dersinin etkisi ve dini yasantilarin sekilleri farklilasmakta

midir?

e. Fen lisesi 6grencilerin anne 6grenim diizeylerine gére DKAB dersinin
etkisi, DKAB dersinin uygulanisi, kazanimlarin gerceklesme diizeyi, duygu ve
diistincelerinde DKAB dersinin etkisi ve dini yasantilarin sekilleri farklilasmakta

midir?

f. Fen lisesi 6grencilerin baba 6grenim diizeylerine gére DKAB dersinin
etkisi, DKAB dersinin uygulanigi, kazanimlarin ger¢eklesme diizeyi, duygu ve
diistincelerinde DKAB dersinin etkisi ve dini yasantilarin sekilleri farklilasmakta

midir?

2.Fen Lisesi Ogrencilerine gore, DKAB dersinin  kendilerini

gerceklestirmedeki rolii nedir?

3. Fen Lisesi 6grencilerine gére, DKAB dersi, giinliik yasamlari ile ne olglide
ortiismektedir?

4. Fen Lisesi 6grencilerine gore, DKAB dersi, hayatta karsilagilan sorunlarin
¢oziimiinde ne ol¢iide etkilidir?

5. Fen Lisesi 6grencilerine gore, DKAB dersi, dini konularda karsilastiklar
siipheleri gidermede ne oOlgiide etkilidir?

6. Fen Lisesi 6grencilerine gore, DKAB dersi, onlarin dini duygu, diisiince ve

davraniglari tizerindeki genel olarak ne sekilde etkili olmaktadir?
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7. Fen Lisesi dgrencilerine gore, DKAB dersi 6grenme alanlar1 agisindan dini

duygu, diisiince ve davranislari lizerinde ne Ol¢iide etkilidir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

TEOG (LGS) smavin biiyiik bir basariyla ve yiiksek puanlarla kazanan fen
lisesi Ogrencileri, liniversitede tip, hukuk, miihendislik gibi olduk¢a {istiin basari
gerektiren boliimleri tercih etmektedirler. Bu ve daha baska boliimleri bitiren fen
lisesi Ogrencileri Onemli mesleklere atanmakta, vatana ve millete hizmet
etmektedirler. Din Kiiltiirii ve ahlak bilgisi egitiminin bu 6grencilerin hem 6grencilik
yillarinda hem de meslege atandiklarinda onlarin diisiince ve davranislarinda 6nemli
Olciide degisim ve gelisim saglayacagi disiiniilmektedir. Calismamizin amaci
basarilariyla taninan fen lisesi 6grencilerinin DKAB dersine bakislarini tespit etmek,
anket sorulariyla elde edilen veriler dogrultusunda da DKAB dersinin niteligini
artirmak, DKAB dersinin mevcut durumdaki eksikliklerini ve yapilan yanlis
uygulamalar1 tespit etmek ve yapilmasi gerekenler noktasinda ¢6ziim Onerileri

sunmaktir.

Lise ogrencileri ergenlik doneminde olduklari i¢in bu donemde onlarin dini
sorgulamalarinda bir yiikselis goriilmektedir.. Bu sebeple lise ¢caginda verilecek din
egitiminin sorunsuz bir sekilde ger¢eklesmesi, dini diisiincenin gelisimi i¢in oldukga
onem arz etmektedir. Calismada bu konu tizerinde durulmakta ve fen lisesi
ogrencilerinin DKAB dersine bakislart analiz edilmektedir. Ayrica bu 6grencilerin
istiin zekaya ve yliksek ahlaki muhakeme giiclerine sahip olduklar diisiiniilerek,
DKAB dersine karst ne denli duyarli olduklarimi tespit etmek amaciyla anket

uygulanmis ve degerlendirmeleri saglanmstir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Lise donemini gegiren genglerden bazilar1 dini sorgulamakta ve ergenlik
donemi sebebiyle dinden uzaklagabilmektedir. Lise donemindeki genglerin aldiklari

din egitimi derslerinin onlar iizerindeki etkileri arastirilmasiyla birlikte bu alanda
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yapilacak olan c¢aligmalara bir 6nayak olma niteligindedir. Fen liselerinde ve diger
liselerdeki 6grencilerin aldiklar1 din egitiminin istenilen diizeye ulasmasi igin gesitli
arastirmalar yapilmaktadir. Bu nedenle arastirmamiz fen lisesi 6grencilerinin DKAB

dersi ile ilgili algilarinin incelenmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Toplumumuzun gelecekte daha saglikli ve refah seviyemizin yiiksek
olabilmesi i¢in genglerimizin nitelikli ve donanimli yetismesi Onemlidir. Fen
liselerindeki DKAB dersleri olumlu davranis gelistirme noktasinda genglere katki
sunabilir. Nitekim yillardir uygulanan DKAB programlarinin olumlu sonuglari
goriilmektedir. Iste bu ¢alismamizin fen liselerinde okuyan 6grencilerin DKAB
dersinin igerigi ve islenisindeki eksikligi ortaya ¢ikarmak ve bunlara ¢6ziim Onerisi

gelistirmek acisindan da faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Diinyada ve Tirkiye’de fen ve matematik alaninda basarili olan 6grencilerin
iistiin yetenekli oldugu kabul edilir. Ozellikle Tiirkiye’de fen lisesi 6grencilerinin
basarili olduklar1 varsayilir. Bu baglamda basarili sayilan fen lisesi dgrencilerinin
“Din ve ahlak egitimi algist nasil olusturulmaktadir?’’ konusunun arastirilmasi
gerekir. Fen liselerinde DKAB derslerinin 6grencilere kazandirdigi olumlu etkilere
bakildiginda bu alanda yapilan calismalarin yetersiz oldugu goriilmekte olup

¢alismamiz bu konu da atilan bir adim niteligi tasimaktadir.

1.4, ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI

Bu arastirma ile yukarida dile getirilen amaglar ¢ercevesinde temel olarak
Fen Lisesi Ogrencilerinin DKAB dersine karsi duygu ve diisiinceleri ile ilgili olarak
asagidaki hipotezler gelistirilmistir:

1. DKAB dersinin igerigi fen lisesi Ogrencilerinin istek ve ihtiyaclarina

uygundur.

2. DKAB dersi, fen lisesi 6grencilerin dini duygu, diisiince ve davranislar

uzerinde etkilidir.



3. DKAB dersi igerigi, fen lisesi 6grencilerin seviyelerine uygun ve dini

dogru anlamada pozitif yonde etki etmektedir.

4. DKAB dersinin igeriginde yer alan konular, fen lisesi 6grencilerinin

giinliik yasantilariyla biiyiik 6l¢iide ortlismektedir.

5. DKAB dersi, fen lisesi 6grencilerinin duyduklari dini siiphelerin

giderilmesine katki saglamaktadir.

6. Fen Lisesi ogrencileri, DKAB ders saatini ve islenen konulari yetersiz

gormektedir.

7. Fen Lisesi 6grencilerinin DKAB dersini sevmeleri, onlarin dini duygu,

diistince ve davranislar iizerinde olumlu etkiye sahiptir.

8. Fen Lisesi d6grencilerinin DKAB 6gretmenlerini sevmeleri, onlarin dini

duygu, diisiince ve davranislari lizerinde olumlu etki yapmaktadir.

9. DKAB dersinin fen lisesi 6grencilerinin giindelik yasamlariyla ortiismesi
ve yasamlarinda karsilastiklar1 problemlerin ¢éziimiinde etkili olmasi, onlarin dini

duygu, diislince ve davranislari iizerinde olumlu etki yapmaktadir.

10. Fen liselerinde DKAB dersinde kullanilan materyaller yetersizdir.

11. Fen Lisesi 6grencilerinin cinsiyetleri ile DKAB dersinin etkisi, uygulanisi

ve kazanimlarin sekillenmesi arasinda bir iliski vardir.

12. Fen Lisesi oOgrencilerinin gelir durumlart ile DKAB dersinin etkisi,

uygulanis1 ve kazanimlarin sekillenmesi arasinda bir iliski vardir.

13. Fen Lisesi Ogrencilerinin ikamet yerleri ile DKAB dersinin etkisi,
uygulanigi, kazanimlarin gerceklesme diizeyi, duygu ve disiinceleri ve dini

yasantilarinin sekillenmesi arasinda bir iliski vardir.

14. Fen Lisesi ogrencilerinin anne-baba birliktelikleri ile DKAB dersinin
etkisi, uygulanisi, kazanimlarin gerceklesme diizeyi, duygu ve diisiinceleri ve dini

yasantilarinin sekillenmesi arasinda bir iligki vardir.
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15. Fen Lisesi 6grencilerinin anne egitim durumlari ile DKAB dersinin etkisi,
uygulanigi, kazanimlarin gergeklesme diizeyi, duygu ve diisiinceleri ve dini

yasantilarinin sekillenmesi arasinda bir iligki vardir.

16. Fen Lisesi 6grencilerinin baba egitim durumlari ile DKAB dersinin etkisi,
uygulanisi, kazanimlarin gergeklesme diizeyi, duygu ve diisiinceleri ve dini

yasantilarinin sekillenmesi arasinda bir iligki vardir.

1.5. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

1. Aragtirmaya katilan 6grencilerin sorulan sorulara samimi ve dogru olarak

cevap verdikleri varsayilmistir.

2. Arastirma kapsami igerisindeki Ogrencilerin, evren grubunu yeterli

seviyede temsil ettigi diisiiniilmektedir.

3. Veri toplama araglarinin 6grencilerin goriislerini ortaya koyacak nitelikte

oldugu varsayilmaktadir.
4. Kullanilan 6l¢me araglar istatistiksel agidan giivenilirdir.

5. Orneklemimizdeki fen lisesi ogrencilerin akademik alanda basarili

ogrenciler olduklar1 varsayillmistir.

6. Arastirmaci, analiz ve yorumlarinda tarafsiz davranmistir.

1.6. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde arastirmanin plani, aragtirma evreni ve Orneklemi, aragtirmada
kullanilan bilgi toplama araci ile bu aracin uygulanmasi ve elde edilen verilerin

¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmigtir.

Bu arastirmanin 6rneklem ve evrenini Sivas ili merkez ve ilgelerindeki fen
liselerinde okuyan 6grenciler olusturmaktadir. Fen lisesi 6grencilerinin DKAB dersi
hakkindaki diisiincelerinin 6grenilmesi i¢in alan arastirmasina yer verilmistir. Alan
aragtirmasinda ise anket teknigi uygulanmistir. Fen lisesi 6grencilerinin DKAB dersi

hakkindaki duygu ve diisiincelerini, DKAB dersinin igerigi, DKAB dersi uygulama
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hakkindaki disiinceleri, DKAB dersi kazanimlarmin gergeklesme diizeyleri,
yagantisinin sekillenmesinde DKAB dersinin etkisi ve arastirmaya katilanlarin
bagimsiz degiskenlerinden olusan bir Slgme araci hazirlanmistir. Ilgili resmi
kurumlardan gerekli izinler alinmistir. Boylece arastirma kaynak tarama ve anket

verilerine dayanarak olusturulmustur.

1.6.1. Arastirmanin Modeli

Katilimcilarin  din kiltiiri ve ahlak bilgisi dersinin igerigi hakkindaki
diistinceleri, DKAB dersinin uygulanisi hakkindaki diisiinceleri, DKAB dersindeki
kazanimlarin gerceklesme diizeyini belirleme, DKAB dersi hakkindaki duygu ve
diisiinceleri ile dini yasantilarinin sekillenmesinde DKAB dersinin etkisi ve
demografik bilgileri arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik yapilan bu calismada
genel tarama modellerinden betimsel nitelikte iligskisel tarama modeli kullanilmustir.
Bir grubun 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasini amaglayan ¢alismalara

tarama (survey) arastirmasi denir (Biiytikoztlirk 2015: 182).

Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Iliskisel tarama modelleri
ise, iki ya da daha fazla degisken arasinda degisim olup olmadigin1 ve bu degisimin

derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar 2005: 88).

Arastirmada fen lisesi Ogrencilerinin dini yasantilarinin sekillenmesinde
DKAB dersinin etkisi arasindaki iliski incelenmistir. Bu amagla arastirma, iliskisel
tarama modeline uygun olarak tasarlanmistir. Iliskisel tarama modeli, tarama
modelinin bir tiiriidiir. Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisim varligmm1 ve/veya derecesini belirlemeyr amacglayan
arastirma modelleridir (Karasar 2002: 77). Bu arastirma, iliskisel tarama modelinde
Olup nicel bir c¢aligmadir. Nicel desenli, nitel destekli bu arastirma temelde
anket/0l¢ek verilerine dayanmaktadir. Bununla birlikte, elde edilen niceliksel
verilerin ve yapilan agiklamalarin giivenilirligini ve gecerligini artirmak, aragtirmada
¢oziimlenmeye calisilan temel problemlere iliskin, daha ayrintili ve derinlemesine

bilgi elde etmek maksadiyla, miilakat verilerinden de faydalanilmistir. Bilindigi
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lizere miilakat ve gozlem gibi yollarla elde edilen niteliksel veriler genis bir evrene
iliskin genel durumlari, niceliksel yigilmalar1 gdsteren nicel verilere derinlik, ayrinti
ve anlam kazandirmak amaciyla da kullanilabilmektedir (Yildirim, Simsek 2011:
311). Bu yaklasim bilimsel aragtirma literatiiriinde “yontem c¢esitliligi” olarak da
ifade edilmektedir (Yildirim, Simsek 2011: 46). Bagimli ve bagimsiz iki degiskenin
oldugu modelde, fen lisesi dgrencilerinin cinsiyet, gelir durumlari, ikamet yerleri,
anne-baba birliktelik durumu, anne-babanin egitim durumu arastirmanin bagimsiz
degiskeni iken; fen lisesi Ogrencilerin DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin
uygulanisi, kazanimlarin gergeklesme diizeyi, duygu ve diistincelerinde DKAB etkisi
ve dini yasantilarin sekilleri ise arastirmanin bagimli degiskenini olusturmaktadir.
Arastirmada fen lisesi Ogrencilerinin DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin
uygulanisi, kazanimlarin gergeklesme diizeyi, duygu ve diisiincelerinde DKAB etkisi
ve dini yasantilarin sekilleri bagimsiz degiskenlere gore degisip degismedigi

incelenmistir.

Anket uygulamasi neticesinde elde edilen veriler, ¢alismamizda bagimsiz
orneklem t testi, korelasyon analizi ve tek yonlii varyans (anova) analizleri gegerlilik
ve glvenirlilik cercevesinde yapilmistir. Konuyla ilgili sonuglar, arastirmanin

bulgular1 boliimiinde ayrintili olarak sunulmustur.

1.6.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Sivas ili Milli
Egitim Midiirligiine bagli merkez ve ilgelerindeki fen liselerinde okuyan DKAB
dersini alan 12.sin1f 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini Sivas Fen
Lisesi 114 6grenci, Zara Mehmet Habib Soluk Fen Lisesi 93 6grenci, Susehri Fen
Lisesi 73 6grenci, Sarkisla Ismet Y1lmaz Fen Lisesi 47 6grenci, Akademi Yeni Cizgi
(AYC) Fen lisesi 7 6grenci, Doga Koleji Fen Lisesi 10 dgrenci ve Bati Koleji Fen
Lisesi 3 ogrenci olusturmaktadir. Bu dgrencilerin 220’si kiz, 127’si erkek olmak
tizere toplam da 347 katilimer anket doldurmustur. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
DKAB programi degistigi igin, arastirmanin Orneklemini olusturan fen lisesi

ogrencilerinin okula bagladiklar1 donemde yiiriirliikte olan 2012 DKAB programini

okuyan sadece 12.siniflar ile ¢alisilmustir.
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Anket uygulamasina Bahge sehir Koleji Fen Lisesi okul yonetiminin onay

vermemesi lizerine disarida birakilmistir.

1.6.3. Veri Toplama Araci1 Ve Verilerin Analizi

Arastirma i¢in veriler, literatiir taranarak ve anket teknigi kullanilarak elde
edilmistir. Anket maddeleri arastirmamizin konusuna ve amacina uygun olarak daha
once bu konuda yapilan alan aragtirmalarinda kullanilan anket metinlerinden
yararlanarak 6grencilere sorulmak iizere hazirlanilmistir. Daha sonra anket maddeleri
tekrar konu uzmani Ogretim iiyelerine incelettirilerek ve damisilarak kapsam
gecerliligi genisletilmistir. Oncelikle arastirmanin gegcerliliginin ve giivenirliginin
saglanmasi i¢in On bir deneme yapilmistir. Anket sorularindaki bazi maddeler hedef
kitle dikkate alinarak danisman hocanin gozetiminde yeniden diizenlenmistir.
Maddeler tizerinde eksiklikler giderilerek anketin yeniden diizenlenmesi saglanmig

ve daha sonra anket uygulanmustir.

Arastirma verilerinin toplanmasinda Kisisel Bilgiler Formu, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersinin Igerigi Hakkindaki Diisiinceleri, DKAB Dersinin Uygulanist,
DKAB Dersindeki Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyi, DKAB Dersi Hakkindaki
Duygu ve Diisiinceleri ile Dini Yasantilariin Sekillenmesinde DKAB Dersinin
Etkisi hakkindaki goriisleri 6grenip degerlendirmek icin kullanilmustir. Olgeklerin
izinleri onceden almmis ve uygulanmistir. Olgeklerin uygulanmasinda tamamen

goniilliiliik esas alinarak elde edilen veriler gizli tutulmustur.

Sivas Ilinde bulunan ve drnekleme giren toplam 368 adet form dagitilmus,
bunlardan 347 adeti doldurularak geri donmiistiir. Doldurulan form sayisi, 347

katilimcidan olusan 6rneklem grubunu karsilamaktadir.

Olgekler, Subat-Mart ve Nisan 2019 tarihleri arasinda dagitilmis ve
toplanmistir. Olgekler 6grencilere dagitilirken katilimcilarin uygunluklari ve rahat bir

sekilde doldurabilmeleri dikkate alinarak anketi doldurmalar1 saglanmistir.

Elde edilen veri toplama araci, Ornekleme giren katilimcilar tarafindan
uygulanmistir. Kisisel bilgi formu, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Igerigi
Hakkindaki Disiinceleri, DKAB Dersinin Uygulanist Hakkindaki Diisiinceleri,
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DKAB Dersindeki Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyini Belirleme, DKAB Dersi
Hakkindaki Duygu ve Diisiinceleri Ile Dini Yasantilarinin Sekillenmesinde DKAB
Dersinin Etkisi Olgegi kullanilarak elde edilen veriler bagimli ve bagimsiz
degiskenler dikkate alinarak, bilgisayar ortaminda SPSS 22. 0 (Statistical package for
the Social Sciences) paket programi kullanilarak veri tabani olusturularak analiz

edilmistir.

Demografik degiskenlere gore dagilimlarin belirlenmesi amaciyla frekans (f)
ve yiizdeler (%) hesaplanmistir. Olgeklerin boyutlarina ait madde toplamlar ve
ortalamalari bulunmustur. Ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmistir. Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin igerigi Hakkindaki Diisiinceleri, DKAB Dersinin
Uygulanmis1 Hakkindaki Diisilinceleri, DKAB Dersindeki Kazanimlarin Gergeklesme
Diizeyini Belirfleme, DKAB Dersi Hakkindaki Duygu ve Diisiinceleri Ile Dini
Yasantilarinin - Sekillenmesinde DKAB Dersinin Etki diizeylerinin  demografik
degiskenlere gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-
testi ve tek yonlii varyans (anova) analizleri yapilmistir. Katilimcilarin, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersinin Igerigi Hakkindaki Diisiinceleri, DKAB Dersinin
Uygulanis1 Hakkindaki Diistlinceleri, DKAB Dersindeki Kazanimlarin Gergeklesme
Diizeyini Belirleme, DKAB Dersi Hakkindaki Duygu ve Diisiinceleri ile Dini
Yasantilariin Sekillenmesinde DKAB Dersinin Etki diizeyleri arasindaki iligkiyi

bulmak amaciyla korelasyon analizi yapilmstir.

1.6.4.Giivenilirlik Analizi

Aragtirma i¢in elde edilen verilerin giivenilirligini 6lgmek i¢in Cronbach Alfa
Katsayis1 kullanilmistir. Testte yer alan sorularin varyanslarinin toplaminin genel
varyansa oranlanmasi ile bulunan ve 0 ile 1 arasinda degerler alan Alfa katsayisi, bir
agirhikli standart degisim ortalamasidir. Cronbach Alfa Katsayisi, testte yer alan
sorularin homojen bir yapiy1 agiklamak tizere bir biitiin olusturup olusturmadiklarini
arastirir. Alfa Katsayisi, bireysel soru puanlarini iceren bir testte sorulara verilen

yanitlarin toplanmasi durumunda sorularin birbirleri ile benzerligini ve yakinligini
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ortaya koyan bir katsayidir. Alfa katsayisinin bulunabilecegi araliklar ve buna bagl

olarak da dlgegin giivenirlik durumu asagida verilmistir.
0,00< a < 0,40 ise test glivenilir degildir,
0,40 <0 < 0,60 ise test diistik giivenilirliktedir,
0,60 < a < 0,80 ise test oldukea giivenilirdir,

0,80 < a < 1,00 ise test yiiksek derecede giivenilir bir testtir (Biyiikoztiirk
2015: 183).

Calismamizda testlerin giivenirlik ve gecerlikleri asil uygulamadan 6nce yapilan bir
On uygulama ile saglanmistir.

Tablo 1. Giivenilirlik Testi

Givenilirlik Analizi

Test Cronbach's Alpha N
DKAB Dersinin 1(;erigi Hakkindaki ,843 5
Diistinceleri
DKAB Dersinin  Uygulamisi  Hakkindaki ,701 10
Diistinceleri
DKAB Dersindeki Kazanimlarin Gergeklesme ,960 23
Diizeyini Belirleme
DKAB Dersi Hakkindaki Duygu ve ,955 12
Diisiinceleri
Dini Yasantilarinin Sekillenmesinde DKAB ,962 8

Dersinin Etkisi

Tablo 1’de de goriildiigii gibi gergek uygulamada hesaplanan Alpha Cronbach
alfa (o) giivenilirligi katsayilarmin oldukga yiiksek c¢ikmasi anketin giivenilir

oldugunu kanitlar niteliktedir.
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1.6.5. Normallik Testi

Bu asamada parametrik ya da parametrik olmayan analiz yontemlerinden
hangisinin kullanilacagina karar vermek adina verilerin normallik testine tabi

tutulmasi gerekmektedir.

Olgek puanlarinin normal dagilima uygunlugunun incelenmesi i¢in yapilan
temel islem ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin hesaplanmasidir. Olgek puanlarindan
elde edilen basiklik ve c¢arpiklik degerlerinin +3 ile -3 arasinda olmasi normal
dagilim igin yeterli goriilmektedir. Buna gore Olgcek puanlarinin normal dagilim
gosterdigi kabul edilmistir (Tablo 2’de ilgili degerler goriilebilmektedir). Ayrica
ilgili 6lgek ve boyutlarina iligkin histogramlar, grafikler ve varyasyon katsayilar1 da
incelenerek normal dagilima uygun oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda analizlerde
parametrik yontemler kullanilmistir. Analizlerde test tekniklerinden bagimsiz gruplar
t testi, ANOVA testi kullanilmustir. Olcek puanlarinin demografik degiskenlere, yesil
tiriin kavramina iliskin bilgilere gore farklilik gosterip gdstermedigi ise bagimsiz

gruplar t ve ANOVA testleri ile analiz edilmistir.

Tablo 2. Ol¢ek Puanlarimin Tammlayicr istatistikleri

Test Ortalama Std.Sapma Carpiklik Basiklik
DKAB Dersinin R;erigi Hakkindaki 1 4.8 1 -
Diisiinceleri 4,2450 2113 57 ,389
DKAB Dersinin Uygulanisi 2 6,9 T 1
Hakkindaki Diistinceleri 45043 1709 61 914
Dini Yasantilarinin Sekillenmesinde 1 9,6 v -
DKAB Dersinin Etkisi 9,6225 6005 56 ,352
DKAB Dersi Hakkindaki Duygulari 8, 3,6 3 -
3804 2545 20 ,813
DKAB Dersi Hakkindaki Diistinceleri 2 10, 2 -
5,2651 20252 32 , 764

1.7. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Arastirma, Sivas Il Merkezi ve ilgelerindeki fen liselerinde okuyan 2018-2019
egitim ogretim yilindaki 12. sinif 6grencileri ile sinirlandirilmistir.
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2. Bu aragtirma igin gelistirilen veri toplama araglarindaki madde ve sorular, ilgili
literatir taramasi, konunun wuzmanlart ve Ogrencilerle yapilan goriismeler

dogrultusunda elde edilen bilgiler ile sinirhdir.

3. Aragtirma, gerceklestirilen veri analizi teknikleri ile sinirlandirilmstir.

1.8. ILGILI KAVRAMLAR

Din: “Allah tarafindan peygamberler araciligiyla gonderilen, insanlari
akillarini, irade ve isteklerini kullanarak her konuda hayir olan seylere sevk eden ve

boylece onlarin diinya ve ahiret saadetine ulagmalarini saglayan ilahi esaslar

biitiintidiir”( Sehristani 1975: 38-39 akt. Yilmaz 2018: 73).

Bireyin tiim viicuduna ve kisiligine etki eden, fani diinyada yapilan ibadetleri
ve sergilenen inanci, iyi veya kotii taraflariyla ilerletilen yasami, duygusalligi da

igine alarak bu yapiya “Din” denmistir (Aydin 1999: 6; Giizel 2014: 4).

Din egitimi: “Bireyin dini davranislarinda kendi yasantilar: yoluyla ve kasitl
olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri siirecidir.” (Tosun 2001: 25).
Din egitimi, genel anlamiyla inanilan dinin veya baska herhangi bir dinin 6gretimi ve
bu yonde bilgi veya davranis degisikligi meydana getirmedir. Dinin bilgi ve davranis
boyutuyla anlasilmas1 ve bunun hayatta biligsel, duygusal ve davranigsal degisiklik
meydana getirmesi olarak da tanimlanabilecek din egitimi, genel kabule gore insanda
dogustan bulunan inanma igglidiisiiniin metafiziksel olarak istenen yonde

egitilmesidir (Orug 2011: 143).

Din egitimi, insanin fitratinda var olan din duygusunu aciga ¢ikarmak,
kendisini gerceklestirmesine yardimci olmak, toplumsal alanda uyumlu birey
yetistirmek ve toplumun ahldk normlarint yiikseltmek i¢in yapilan sistemli, istendik,
davranig degisikligi stirecidir. Yine din egitimi; bireye din temelli toplumsal normlari
ogretmek ve bireyleri dini yonden sosyallesmesini saglamaktir. Ciinkii insanlar
icinde bulunduklar1 toplumlarda hem karsisindaki bireyin davranisindan hem de
kendi davraniglarindan birlikte sorumludur. Bu yiizden birey din ve ahlaki bilmek ve

ogrenmek zorundadir. Zira ahldk da, bireyin diger insanlarla olan iliskilerini
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diizenleyen ve toplumsal alana katki saglayici tutum ve davranislar kazandiran bir

egitim alanidir.

Yilmaz, Din Egitimi ve Sosyal Baris adli kitabinda din egitimini; “dini
bilgilerin, beden, zihin ve duygu gelisimleri dikkate alinarak bireylere aktirilmasi ve
onlarda dini bilinglenmenin saglanmas: siireci” olarak tanimlamaktadir. Bu siirecte
bireyler din konusunda bilgilendikleri gibi, dince istenen davraniglar1 benimseyerek
yerine getirebilme, dince istenmeyen davraniglar karsisinda da nefsinin arzularim
frenleyebilme yetenedi kazanmaktadirlar. Ayrica Ogrenilen bilgilerin goniilde yer
bularak bilince doniismesi de saglikli bir din egitimi siireciyle miimkiindiir (Y1lmaz

2018: 74).

Ahlak: Ahlak kelimesi, Arapca “hulk” kelimesinin ¢ogulu olup Tiirkce’de
tekil olarak kullanilmaktadir. Hulk; din, tabiat, huy, mizac, hal, hareket ve karakter
gibi manalara gelmektedir (Bayrakli 2011: 15; Ibn Manzur 1956: 86). Ahlak, insanin
dogustan gelen karakter yapisini vurgulamakta olup bireylerin iradi hareketleriyle ve
davraniglariyla ilgilenen bir alandir (Cagrici 1989: 1; Ozen 2011: 68). Terim olarak
ahlak; “umumi bir davranis kuralin1”, “bir grup davranis kurallarin1” ve “davranis
kurallar1 veya hayat tarzlari tizerinde yapilan fikri bir aragtirmay1” ifade etmek tlizere
t¢c farkli sekilde kullanilir. Davranislar zamana, topluma ve kiiltiire gore degisiklik
arz etse de ahlak, zorunlu ve degismeyen davranis kurallarini ifade eder (Kilig 2012:
1-2).

Ahlak: “Toplumda belirlenmis olan iyilik, ideal yasam ve kurallarin
insanlar tarafindan benimsenmesiyle ortaya ¢ikan kurallar biitiintidiir.” (Topgu

2015a: 142)

Genel olarak ele almak gerekirse Ahlak, “insanin baska varliklarla belirli
normlar dahilinde gerceklesen iliskiler toplamini, insanin bu iliskileriyle, bu
varliklara yonelen eylemlerini diizenleyip anlamlandiran norm, ilke, kural ve

degerlerin biitiintidiir” (Cevizci 2008: 3).
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Ahlaki Gelisim: “Bireylerin, bir davranisin dogrulugu veya yanlishg ile
ilgili karar almalarini i¢in rehberlik eden ve kendi davranislarini kontrol etmelerine

olanak veren kurallar1 elde etme siirecidir.” (Cirak 2006: 13)

Tim toplumlar kendi inang ve diinya goriisiine uygun bireyler yetistirmeye
gayret sarf eder; bu, toplumun gelecegi ve refahi igin sarttir. Toplumlarin, arkadan
gelen geng¢ nesillerine dgretmek istedikleri degerler arasinda ahlaki degerler de
vardir. Her toplumun ahlaki degerlerin egitim kurumlarinda bireylere verilis yontemi
farklidir. Bizim {ilkemizde ahldk derslerinin okullarda din kiiltiirii ile birlikte

verilmesi dinin, ahlak prensipleri i¢in en temel bir kaynak oldugunu hatirlatmaktadir.

Deger: “Herhangi bir seyin istenebilmesi veya istenememesi yoéntindeKi

diisiince veya inangtir.” (Giingor 2000: 27-28)

Ahlaki Deger: Ahlaki deger, “iyi” ve “kotii” olarak nitelendirilen ve herkes

tarafindan belli bir olgiide kabul goérmiis veya reddedilmis davranmiglarla ilgili
degerlerdir (Erdem 2003: 59).

Degerler Egitimi: “Sosyal yasami olusturan, bireyleri birbirine baglayan,
gelismeyi, mutlulugu ve huzuru saglayan, risk ve tehditlerden koruyan ahlaki, insani,
sosyal ve manevi degerlerimizin tiim bireylere kazandirilmasi ve aktarilmasi

siirecidir” (MEB Orgiin Egitim Istatistikleri 2010.)

Fen Lisesi: 10.01.1999 tarihli ve 23579 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan
Milli Egitim Bakanlig1 Fen Liseleri Yonetmeligine gore, Fen liseleri; egitim-6gretim
stiresi 4 yil olan yatili ve karma okullardir. Temel amaci: Zeka diizeyleri ile fen ve
matematik alanlarindaki yetenekleri yliksek olan Ogrencileri, matematik ve fen
bilimleri alaninda yiiksekégrenime hazirlamayi1, matematik ve fen bilimleri nitelikli
alaninda gereksinim duyulan {stiin nitelikli bilim adamlarinin yetistirilmesine
kaynaklik etmeyi, Ogrencileri aragtirmaya yoneltmeyi, bilimsel ve teknolojik
gelismeler ile yeni buluslara ilgi duyanlarin calisacaklari ortami ve kosullar
hazirlamayi, yeni teknolojileri kullanabilen, yeni bilgiler iiretebilen ve projeler
hazirlayabilen bireyler yetistirmeyi, Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmalarina,

bilimsel ve teknolojik gelismeleri izlemelerine yardimci olacak sekilde yabanci dilde

19



iyi yetismelerini saglamay1 amaglar (MEB 1999). Kisaca “ Bilim Insan1” yetistirmek
olan bu okullarin en biiyiik 6zelligi yurt genelinde yapilan sinavlarda tercih

siralamasi1 sonucu olusan en yiiksek puanlar1 alan 6grencilerden olugmasidir.

1.9. ILGILi CALISMALAR

Kaya’nm “ilkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersine Kars1 Tutumlar1” isimli ¢alismasinda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersini almis olan Ogrencilerin ahlaki degerlerinde, davranislarinda ve
diistincelerinde olumlu geligmeler yasandigi yer almaktadir. Kaya’nin yaptigi bu
arastirma Ggrencilerin ailesinin din egitimine karsi tutumu, ¢ocuklarin mevcut dini
bilgileri, din kiiltiirii derslerinde ki basar1 durumlari, 6gretmen-6grenci iliskileri gibi
cesitli alanlarda incelemeler yapilmistir. Bu incelemeler farkli okullardan rastgele
secilen 6grenciler ile anket ¢alismasi yapilarak gergeklestirilmistir. Bu aragtirmanin
amaci olarak ise din Kkiiltiiri derslerine karsi olumsuz tutumlarda bulunan

ogrencilerin olumlu tutum gelistirmesi yer almaktadir (Kaya 2001: 44).

Yilmaz, “Bireyin Gelisiminde Insan Olmada Dinin ve Din Egitiminin Etkisi”
isimli makalesinde bireysel gelisimde din egitiminin etkisinden bahsetmektedir.
Makalede dinin, bireylerin ahlaki gelisimini olumlu yonde etkilemesi anlatilmaktadir
(Yilmaz 2016: 25). Ayrica 2009 “Alevi Siinni Farkliligi A¢isindan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersleri” ismiyle yayinladigi makalesinde Yilmaz, okullarda yer alan
DKAB derslerinin, c¢ocuklarin mezhepsel farkliliklar1 {izerindeki etkisine
deginmektedir. Ayrica  “Orgiin ve Yaygin Egitimde Ogrenenlerin Ihtiyaglari
Dogrultusunda Din Egitim ve Ogretimi” isimli makalesi de okullarda ve Kur’an
kurslarinda verilen Din egitiminin yeterliligine dair bir ¢aligma olarak yer almaktadir.
Yilmaz’in, bu sekilde din egitimiyle ilgili “Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi
Dersi Programumin Baris Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi” c¢alismasi da yer

almaktadir.

Ipek’in hazirladif1 “Fen Lisesi Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersine [Iliskin Tutumlar: ve Deger Algilari (Diyarbakir Ili Ornegi)” adli tez
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caligmasinda fen lisesinde okuyan tiim smif seviyelerinden olusturdugu 6rneklem
grubuna anket uygulamis ve buna gore lise 1 Ogrencilerinin, lise 2, 3, 4
ogrencilerinden; lise 2 6grencilerinin ise lise 4 68rencilerinden DKAB dersine iliskin
daha olumlu tutumlara sahip oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin DKAB dersine
iligkin tutumlarinin, hem annelerinin hem de babalarinin 6grenim diizeyine gore
farklilastigini, en cok dnemsedikleri bes degerden sirasiyla ilk sirada “aile kurumuna
onem verme” daha sonra sirasi ile namuslu olmak, adil olmak, giivenilir olmak ve
diirtistliik degerlerinin ortaya ¢iktigini sdylemektedir. Yapilan deger siniflandirilmasi
sonucunda Ogrenciler, en ¢ok ahlaki, ikinci sirada dini, daha sonra sirasi ile sosyal,
siyasi, teorik/ilmi ve estetik degerleri 6nemsediklerini ve deger kazanmada en ¢ok
ornek aldiklar {i¢ kisiden birinci sirada Hz. Muhammed (s.a.v)’i 6rnek aldiklari,
ikinci sirada ailelerinden etkilendikleri ti¢iincti sirada kendilerinin oldugunu tespit

etmistir (Ipek 2016: 166-172).

Lise grubu ergenleri ele alan bir incelemesinde Sengiin, genclerin dini
yeterlilik hususunda okullarda verilen din egitiminin %51,2 gibi bir oranin genel
olarak bireylerin diislince, hal ve hareketlerinde etkisinin bulundugu sdylenirken,
genel olarak degil fakat birey davraniglarinin bazi hususlarinda yine de olumlu
sekilde tesir gosterdigi %39,6 ‘lik bir kisim tarafindan dile getirilmistir (Sengiin
2008: 122). Sosyal faktorler olan aile, akran ve arkadas cevresi, kitle iletisim
araglari, ekonomi, kiiltiir, din ve egitimin lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeylerinin nitelik ve niceliklerini belirlemede etkili ve 6nemli faktorler olduklar

sonucuna varilmistir (Sengiin 2008: 176).

Yasl'nin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in gerceklestirdigi
“Ortadgretim Kurumlart 9. Ve 10. Simif DKAB Derslerinde Nitelikli Materyal ve
Verimlilige Olan Etkisi” ismini verdigi ¢calismasinda, verilen egitimin siif ortaminda
kullanilan malzemelerin ve bu malzemelerle anlatilan dersin verimlilik ve anlagilirlik
oranini 0lgmeyi amag¢ edinmistir. Arastirmanin verilerine bakildiginda egitimcilerin
ders esnasinda gerceklestirdikleri materyal kullanarak ders anlatma teknigini
olabildigince dogru kullandiklarini ve bu malzemelerin kullanimi konusunda

kendilerini yeterli gordiikleri saptanmistir (Yash 2007: 120).
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Zengin’in Sakarya ilinde ilkogretim ve ortadgretim okullarinda 6grenim
gérmekte olan “Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik
tutumlarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi” adli ¢alismasinda 68rencilere
uyguladigr anketler sonucunda DKAB dersine karsi en az olumlu tutumun Fen Lisesi
ve Anadolu Lisesi dgrencilerinin olduklarini tespit etmistir. Lise kategorisinde derse
karst olumlu tutum puan ortalamasi en yiiksek olan okul ise Ticaret ve Endiistri
Meslek Lisesi olarak tespit etmistir. Arastirma bulgularina gére égrencilerin DKAB
dersine yonelik tutumlari ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik bulmustur. Tkamet
edilen yerlesim yeri, yoniinden kdyde oturanlar DKAB dersine karst olumlu tutumu
daha yiiksektir. Anne-babanin 6grenim durumu, yoniinden ise okula gitmeyen anne
ve babanin ¢ocuklarinin DKAB dersine yonelik tutumu en yiiksektir. Anne babanin
meslegi ve ¢ocuklarina karsi tutumlari, ev hanimi olan annelerin ¢ocuklarinin memur
olan annelerin g¢ocuklarina gére DKAB dersine karsi daha olumlu tutum iginde
olduklarini tespit etmistir. Issiz olan babalarin ¢ocuklarmin DKAB dersine yonelik
tutum puanlar diger meslek guruplarina gére yiiksektir. Anne ve babanin dindarhig,
DKAB dersine kars1 olumlu tutum gelismesi tizerinde etkili oldugunu tespit etmistir.
Ogrencinin daha once din egitimi alip almama durumuna gore yaptigi
degerlendirmede yaygin din egitimi alan 6grencilerin DKAB dersine karsi olumlu
tutum i¢inde olduklarini1 gérmiistiir. Ders kitaplarini begenen dgrencilerin derse karst
tutumlar1 olumludur. Ogrencinin DKAB 6gretmeni sevmesinin derse karsi olumlu
tutum gelistirmede son derece 6nemli oldugunu belirtmektedir (Zengin 2013: 288-

297).

Biitiin bu arastirmalara objektif bir bakis agisiyla yaklasildiginda, ilgili
kurumlarda genglere Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi sunan ve bu dersi
olabildigince acik ve anlasilir bir sekilde aktarmaya ¢alisan Ogretmenlerin,
siradanlagsmis anlatim metotlarina ek olarak bu metotlar1 kendi ¢abalariyla, tamamen
O0gretme ve dogru aktarma gayesi i¢inde bulunmuslardir. Bu amaglarini ise ilgili
dersin dersliklerinde uygun ortami diizenleyip, 6grencinin dikkatinin dagilabilecegi
hususlar1 goz ard1 etmeden biitiin bilgi birikimini gerekli diizeyde, genglere basarili

bir sekilde iletebilmislerdir.
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Yasam miicadelesi geregi kurulu olan diizen ufak tefek de olsa degisimlere
ugrarken, bu hayatin i¢inde alinan derslerin de degisimlere ugramasi muhtemeldir.
Bu degisime ugrayan derslerden biri olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi bu
degisimler sonucu yeniliklere de acik hale gelerek ¢6ziim yolu arama g¢alismalarina
basvurulmustur. Yapilan calismalarla birlikte bu c¢alismalarin maksadina ulasip
ulagsmadig1 ve ergenlerin verilen din egitimine olan ilgileri gozlemlenmistir. Simdiye
kadar hali hazirda bulunan incelemeler ve bundan sonra yapilacak olan arastirmalar
din dersinin ergenler tizerindeki etkisine agiklik getirme hususunda yardim edebilir

ve de yapilmis olan bu arastirma bu gaye ile 6ne siiriilmiistiir.

Ergenlik doneminde gerceklesen inang gelisimi yasanilan ¢evrede biiyiik bir
onem arz etmektedir ve bunun iizerine pek cok sayida arastirma ve incelemeler
yapilmistir. Bu konunun ciddi 6l¢iide 6nemli olmasinin sebeplerinden biri de dini
unsurlarin bireylerin fikir sekillenmesinde ve yasamlarina yon vermesinde etkili
oldugudur. Bu nedenle de arastirmaya ve calisilmaya miisait bir konu haline
gelmistir. Bireyler ergenlik donemlerinde ¢ok sik kaygilara diisiip, sorgulamalarla
birlikte tereddiit yasadiklar i¢in yapilan bu calismalarin ergenler {izerinde olumlu
yonde etkileri goz ardi edilebilir bir durum degildir. Dolayistyla yapilan ¢aligmalarda

ozellikle ergenlere yol gosterici bir role biirlinme amaci giidiilmiistiir.
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IKINCI BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. LISE DONEMi OGRENCILERININ GELIiSIiM
OZELLIKLERI

Insan hayati gesitli evreleri olan bir siirectir. Ortalama bir insan émriinde bu
siireclerin hepsini belirli siirelerle yasayarak gecirmektedir. Insan hayatinda bulunan
evrelerin veya siireglerin ayrimi1 bebeklik, ilk ¢ocukluk, cocukluk, ergenlik, geng
yetiskinlik, orta yetigkinlik ve yashlik seklinde yapilmaktadir. Bu siireclerin yas
araliklarina bakildiginda; bebeklik dogum ile on sekiz aylik arasi olan siirece
denmektedir. ilk ¢ocukluk ise on sekiz ay- alti yas araliginda yer alirken ¢ocukluk
donemi alt1 yas- on iki yas araliginda bulunmaktadir. Ergenlik donemi on iki yas-
yirmi bir yas arasinda gegirilmektedir. Geng yetiskinlik donemi yirmi bir ve kirk bes
yas araligi iken orta yetiskinlik donemi kirk bes yas ile altmig yas araliginda
bulunmaktadir. Son olarak yashilik donemi altmis yas ve tizeri olarak ayrilmaktadir
(Bacanl11999: 27). Ergenlik donemi insan hayatinin doniim noktasi olan bir siirectir.
Cocukluk doneminden yetiskinlige gecis i¢in bir koprii gérevindedir (Kulaksizoglu
1998: 29). Ergenlik doneminde insanin kisilik ozellikleri ve karakteri oturur.
Cocugun fiziksel ve cinsel gelisimleri kendisini oldukga belli eder. Sosyal ve zihinsel
degisimler de bu donemde gergeklesmektedir. Bu degisimler bu donemde yasanir ve
tamamlandiginda ergenlik donemi bitmis olmaktadir. Bu doneme bulug cagi da
denilmektedir. Ergenlik doneminin ge¢mis oldugu ve ergenlikten sonra da devam
eden bu doneme genclik denilmektedir. Hatta genclik kavraminin ergenlik kelimesi

yerine kullanildig1 yerler de bulunmaktadir (Dingel 2006: 13).

Ergenlik doneminde gerceklesen psikolojik ve cinsel gelisim sonucu kiside
ruhsal gelisim saglanmis olmaktadir. Ruhsal gelisim etkileyen en 6nemli unsurun
psikolojik ve cinsel gelisimin dogru bir sekilde saglanmasi olduk¢a Onem arz

etmektedir. Ergenlik donemi c¢ocukluktan c¢ikis, genglige ve yetigkinlige gecis
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donemi oldugu igin birey agisindan olduk¢a karmasik bir donemdir. Fiziksel ve
duygusal gelisim saglanirken ruhsal bunalimlar gecirilmesi olduk¢a normaldir. Bu
donemde bireyin meslek se¢imine onem vermesi, karsi cinse ilgi duymasi ve aile
igerisinde sikintilar yasamasi donemin yan etkileri olarak adlandirilabilir. Ergenlikte
kisi kendisini bir gruba dahil etmeye c¢alisabilir ve fikirsel catigsmalar
yasayabilmektedir. Arayis siirecinin devam ettigi bu donemde bazi sorunlar da
yasanabilir. Clinkii mesakkat ve zorluklarin yogun oldugu bir dénemdir. Ergenlik
doneminde cesitli zorluklar yasanabilmektedir. Bu zorluklara bakildiginda; duygusal
degisimlerle birlikte psikolojik bir sikinttya giren birey, aile ve arkadashk
iligkilerinde, toplumsal iligkilerinde sikintilar yasayabilmektedir. Ayrica bu donemde
birey dikkat ¢cekmeye de galismaktadir (Akdemir, Cetin 2008: 15; Kula 2001: 33-35;
Akyiiz 2014: 4). Yine ergenlik ¢ocuklugun atlatilip yetiskinlik i¢in atilan adimlarin
kalic1 oldugu ve yasanan gelisimlerin hizli gerceklestigi bir donemdir (Sahin 2014:
16). Bu donemdeki ortaya ¢ikan gelismeler ve degisimler tek bir alanda degildir.
Ergenlik ¢agindaki bir kisi fiziksel, psikososyal, zihinsel ve dinsel konularda gelisim
kaydeder. Ergenlik doneminin yas araligina bakildiginda lise ¢aginda ki genglerin

ergenlik donemine denk geldigi goriilmektedir.
2.1.1. Lise Ogrencilerinin Fiziksel Gelisimi

Ergenlik doneminde yasanan gelisimler kisiden kisiye ve toplumdan topluma
farklilik gosterse de her birey mutlaka bu donemden gegmektedir. Ergenlik
doneminde kisi yeniden dogmus gibi etkili bir degisim gecirmektedir. Ergenlik

doneminde biiylimenin yani sira degisim de yasanmaktadir.

Ergenlik doneminin baslangicina bakildiginda kizlar 10-12 yaslarinda bu
doneme girerken erkekler 12-14 yas araliginda girerek kizlardan bir siire daha geg
ergenlige girmektedir. Erkeklere gore kizlar ergenlige genellikle bir yas daha erken
girmektedir (Sahin 2014: 16). Ergenlige giren kiz ve erkek bireyde cesitli degismeler

yasanmaktadir. Bu degismeler:
1- Boy uzamasi
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2- Kilo artist

3- Seste degisim yaganmast

4- Yiizde sivilce artisi

5- Sakal ve biyiklarin ¢ikmaya baslamasi

6- Bedende killanma diizeyinin artmasi

7- Ter bezlerinin daha fazla ¢aligmasi

8- Cinsel organlarin biiylimesi

9- Hormonsal degisikliklerin goriilmesi yani kizlarda Ostrojen artmasi

erkeklerde testosteron artig1 yagsanmasi

Bedende yasanan bu degisimlerin sonucunda ergen, kendisinin yetigkin
oldugunu diisiinmekte ancak ¢evresi tarafindan ¢ocuk olarak algilanmasi durumunda
Ozgliven problemi yasamaktadir. Bu problem ergenin kendisinin bir yetigkin olarak
goriilmesi isteginin sonucunda yasanmaktadir. Ergenin fiziksel olarak en belirgin
degisimi cinsel gelisim olarak goriilmektedir. Ergen cinsel gelisimi sirasinda karsi
cinsin farkina varmakta ve karsi cinse bir ilgi duymaya baslamaktadir. Bu degisimler
sonucunda ergen sosyallesme istegiyle birlikte aile icerisindeki baglarinda kopukluk
ve catisma yasamakta, ayni sekilde ev ile disarisi arasinda da bir g¢atisma

yasamaktadir (Goldman 1970: 161).
2.1.2. Lise Ogrencilerinin Psiko-Sosyal Gelisimi

Ergenlige giren birey yasadig1 fiziksel degisimlerle birlikte belirsizlik igine
girecektir. Cocukluk doneminden ¢ikmis ancak yetiskinlige heniiz girmemis olan
geng bir kimlik bunalimiyla birlikte, kendisinin ait oldugu yeri bulmaya ¢alisacaktir.
Yasamis oldugu kimlik bunalimiyla birlikte toplumdaki konumunu irdeleyecektir.
Ergenin kimligini bulma siireci 12-18 yas araliginda siirmekte ve bu donemlerde
toplumda bulundugu konumunu siirekli olarak sorgulamaktadir. Ergenin kimligini
sorguladigi bu donemde ailenin etkisinden pek s6z edilememekle birlikte arkadas
cevresi ergene daha fazla yardimei olmaktadir. Ergenlik ¢agindaki bireyin psikolojik
olarak yasadigi en biiyiikk sikintilar arasinda okul hayatindaki basar1 durumu,

toplumdaki konumu ve maddi anlamda 6zgiirliige sahip olmamas1 yer almaktadir. Bu
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donemde hem bireylere hem de tiim insanliga karsi empatinin artigina dogru bir

egilim vardir (Koylii 2000: 138).
2.1.3. Lise Ogrencilerinin Zihinsel Gelisimi

Zihinsel gelisim ergenlik doneminin en etkili gelisim siirecidir. Ergenlikte en
fazla gelisim zihinsel gelisim olarak yer almaktadir. Ergenlik donemindeki bireyin
zihinsel gelisiminde ailesi ve yasadig1 toplum oldukca etkili faktorlerdir. Ergenlik
dénemi somut diisiincenin soyuta gegis boyutudur. Ergenlik ¢agindaki birey zihinsel
gelisimle birlikte genelleme yapma, soyut diisiinme ve problemler karsisinda ¢éziim
tiretebilme yeteneklerine sahip olabilmektedir. Boylelikle davranislart  ve
diisiincelerinde mantik arayarak dogruya ulasmay1 basarabilmektedir. Soyut islemler
doénemi seklinde bilinen bu déoneme Piaget ‘“‘formal operasyonlar” demektedir. Soyut
islemler doneminde bulunan gencin toplumla iletisimi daha kolay saglanmaktadir.
Bu dénemde bulunan gencin yasadigi degisimlere bakildiginda ahlaki boyutta 6nemli
degisimler yasamakta oldugu goriilmektedir (Ciiceloglu 1994: 352). Ergenlik
déneminin en dnemli olaylarindan olan soyut diisiincenin gelisiminin saglanmasi i¢in
gelecege doniik planlar yapmak, ahlaki degerlere dikkat etmek, kendini
elestirebilmek ve tanimak 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu donemde kisisel gelisimin
saglanmasi icin bagkalarindan yardim alinmasi gerekmektedir. Ergenin gelecegi icin
bu donemde bol bol ergenle diyalog kurmak ona anlayish sekilde yaklasmak oldukca
onemlidir (Sahin 2014: 18). Ergenlik ¢agina gelmis bir bireyin zihinsel gelisiminin
saglanmasiyla birlikte ©6grendigi yeni kavramlar ve fikirler ile toplum iginde
iletisiminin daha da kolaylastig1 goriilmektedir. Zihinsel gelisimi sayesinde
kendisinin problemlerin ¢6ziimii, sonuca ulagsma yetenekleri gelistigi icin kendi
basina bagimsiz fikirler iiretebilmektedir. Diisiinceler iizerinde sorgulama icgiidiisii
gelismis ve diisiincelere alayli bir sekilde yaklasip yaklagmamasi gerektigini

kavramaya baslamistir (Goldman 1970: 162).
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2.1.4. Lise Ogrencilerinin Dini Gelisimi

Ergenlige giren bir bireyin zihinsel gelisimiyle birlikte sorgulama ve fikir
edinme yetenekleri gelisir ve bunun sonucunda dini sorgulamalara da baglamaktadir.
Akil balig olan birey artik din konusunda bir sorumluluk sahibi olmaktadir. Islam’a
gore bulug cagi olarak adlandirilan ergenlik, kisinin ne yaptigini bilen bir kisi
olmastyla dini sorumlulugun baslangici sayilmaktadir. Ergenlik donemine giren kisi
davraniglarin1 bilingli bir sekilde yapmakta oldugu i¢in dinin emir ve yasaklarina
uymak zorunda kabul edilir, her tirli yaptigi ve yapmadigi islerden sorumlu
tutulmaktadir (Akseki 1993: 123; Ding 2007: 48). Dini agidan bakildiginda ergenlige
giren kisi yetigkin sayilmaktadir. Birey oncelikle kendisini tanimak ister. Kendisini
tanidiktan sonra inancini tanimaya ve sorgulamaya baslar (Topgu 1998: 157). Dini
sorgulamaya baslayan birey dogru kaynaklardan aldigi bilgiyle din egitimini

tamamlamaya calisir.

Lise c¢agindaki genglerin dini sorgulamalari 6nem verdigi gibi dini
algilayabilme kapasiteleri de artmaktadir. Ancak dini rahatga algilayabilmelerine
ragmen gilinliikk hayatta karsilastiklar1 zorluklar dini diislincelerinde problem
dogurabilmektedir. Ergenlik cagindaki genclerin dini sorgulamalarinin ardindan
olusan siipheler ve sorularina cevap bulamamalarinin neticesinde bir kisim gencler
dinden uzaklasabilmektedir. Daha sonralar1 bu uzaklasma duracak ve sorularina
bulmus olduklar1 cevaplar, problemlerinin ¢oziilmelerinin de etkisiyle dine dogru bir
yonelim baglayacaktir. Bu duruma dinden uzaklagsma ve sonrasinda yasanan dine
yonelim i¢in ergenligin dinsel evreleri denilmektedir (Eser 2006: 499; Yilmaz 2009:
131).

Bireylerin dini tanimasina cesitli faktorler yardimci olmaktadir. Insanlarin
dini gelisiminde etkili olan g¢esitli faktorler vardir. Bunlar; insanlarin 6liimden
korkmasi, cehennemden korkmasi, sevaplar ve giinahlar, ceza ¢ekme ve bir
bagkasinin rol model olmasi gibi faktorlerdir (Akt. Koyli 2004: 19). Bireyin dini
goriigiiyle diinyada yasadigi hayat sekillenmektedir. Din, bireye rol model olan
kisilerin se¢imini de etkilemektedir (Osmanoglu 2014: 188). Ergenlik doneminde
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baslayan dini sorgulama sonucunda birey ya dine yonelir ya da dinden
uzaklagsmaktadir. Bu dine yonelim veya uzaklagsmanin nedenlerine bakildiginda ii¢

maddeden s6z edilmektedir:
1- Bireyin zihinsel gelisimi
2- Genglere 6rnek olacak olan dindar kisilerin diisiince ve davranislar
3- Okunulan kitaplar

Genglerin inangsizlik tercihinde ailenin etkisi fazla goriilmemekle birlikte
inang sahibi olan genglerin iizerinde aile etkisi oldukc¢a fazladir (Bayyigit 2003: 230).

Dindar ailelerin ¢ocuklari inang konusunda aileyi 6rnek almaktadirlar.

Ergenlik sirasinda dini sorgulamalarla birlikte bireyin dini diigiincesine etki
eden bir diger faktor ise cevredir. Bireyin bulundugu cevre veya toplum dini
diis8iinceye direkt olarak etki etmektedir. Bireyin ¢evresinin sahip oldugu dini inang,
bireye ¢ok fazla tesir etmektedir. Bulundugu toplumun deger yargilari, diisiince
yapisina gore sorgulamalar yapmakta olan ergen, toplumun diisiinceleri agisindan
bakarak sorularina cevap aramaktadir. Buldugu cevaplari toplumun deger yargilarina
gore degerlendirmektedir (Selguk 2000: 337).

Ergenlik donemindeki dini sorgulamalarin sonucunu, daha ¢ok arkadas,
ogretmen ve aile etkilemektedir. Bireyin Allah inancina sahip olmasinda da en
onemli etkenler yine aile, arkadas ve 6gretmenlerin yani sira kitaplar, sosyal medya
ve dini egitim veren kurumlardir (Bayyigit 2003: 229). Sorgulama siirecinde gengler
bulunduklart topluma uyumlu hareket etmeyi tercih etmektedir. Ergenlik
donemindeki gengler sorgulamalarimi disa doniikk yapmaktan g¢ekinmektedir. Bu
cekinme, aykir1 disiinceler yliziinden toplumdan dislanma korkusundan
dogmaktadir. Genglerin inanglart toplumsal normlara ve degerlere gore
sekillenmektedir. Ergenlik cagina giren geng¢ aileden uzaklagmaya baglar. Bu
uzaklasmada arkadaslar ve gruplar etkilidir. Disa agilimdan sonra gencin dikkatini
dini olgular da ¢ekmektedir (Osmanoglu 2014: 188). Ergenlik ¢agindaki gen¢ evden

uzaklagsmaya baslamakla yeni etkilesimler arayisina girmektedir.
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Din adamlarmin yaptiklart agiklamalarin birbirleriyle celiskili olmasinin
sonucunda stipheler ortaya ¢ikmaktadir. Ergenin zihinsel gelisiminde bu siipheler
onemli yer tutmaktadir. Tartismalar sonucu din adamlarimin farkli goriisler
bildirmesinden etkilenen gen¢ ya dinden uzaklagsmakta ya da dini bir grupta
kendisi bulmaktadir (Hokelekli 2002: 15; Sahin 2005: 10-11). Lise ¢agindaki
birey kendini nereye ait hissederse o tarafa kaymaktadir. Yani sorguladigi dini
sorulara aldig1 cevaplar aklina yatmaz ise yerine kendi cevabini koymaktadir.

Buda istenmeyen sonuglar dogurmaktadir.

Dini gelisim siirecinde iman ve inan¢ konusunun temellendirilmesinde
bazi sorunlar yasanabilir. Bu donemde Iman ve inang birbiriyle karistirilmaktadir
ama ¢ok farkls iki kavramdir. iman genel, inang ise daha dzel bir kavramdir. Dini
gelisimin en kiiciik yap1 tasi olarak inan¢ yer almaktadir. Inang seviyelerine
bakildiginda ilgi, bilinti, siiphe gibi asamalarinin oldugu goriillmektedir. Yeni dini
bilgilerin 6grenilmesiyle gengler dine yaklasabilir ya da dinden uzaklasabilir.
Yeni bilgiler neticesinde degerlendirme yapan gengler ii¢ sonuca ulagmaktadir.
Ya reddeder ya kabul eder ya da inancin 6nemsiz bir sey oldugunu diisiiniir. Dini
alanda degisik egilimlerin gosterilmesinde, sdylenen ama uygulanmayan inang
olgular1 ya da yanhs veya eksik bilgi verilmesi yer almaktadir. Degisik
yonelimlerin ger¢eklesmesinde o zamana kadar Ogrenilmis olan bilgiler de
olduke¢a etkilidir. Cocugun farkli yonelimlerde bulunmamasi i¢in kiiciik yastan
beri anlatilan dini bilgilerde problemli goriilen konular anlatilmamaktadir. Dini
meselelerin anlatiminda inang ve ibadet biitiinliigii de islenilmemektedir. Bunun
sonucunda ergenlik caginda ki genclerde dinin emir ve yasaklarina uyma
konusunda sikintilar yasanabilmektedir (Selcuk 2000: 339). Genglerin dini
inancinda biiyiik bir etkide bulunan toplum, dine uygun sekilde yasamakta ise
bireyin dini gelisimine biiyiik katki saglamaktadir. Bireydeki dini gelisim
etkilesimde bulundugu toplum ile dogrudan dogruya etkilidir. Toplumun yapisina
bagli olarak birey toplumla iliskili bulundugu siirece onun inancina etkisi

stirecek, inancin gelistirecek veya zayiflatacaktir (Osmanoglu 2014:187).
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Bilim ve din arasindaki uyumun durumuna gore bireyin diisiinceleri
etkilenmektedir. Bireyin dinsel ve kimliksel gelisimi dogru orantilidir. ikisinin
gelisimi  birbirine dogrudan baglantilidir. Birey sahip oldugu dini bilgiler
neticesinde hissedecegi sorumluluk duygusu bireyin kimlik olusturmasinda
kendisini gosterecektir. Dini bilgisi yeteri diizeye ulagamamis olan, dinsel
gelisimini yeteri diizeye tasiyamayan bireyler ileride birtakim sorunlarla karsi
karstya gelmektedir. Mesela dini soyutlugu yeterince kavrayamamis, yeterli
bilgiye ulasamamis kisiler, dini metinlerde yer alan hikayeleri veya bilgileri
okurken tamamen somut olarak disiinecekleri i¢in, anlatilmak isteneni
kavrayamayacaktir. Bunun sonucunda dini bilgileri kavrayamayarak gereksiz

bulacaklar ve hatta reddetmeye kadar gideceklerdir (Osmanoglu 2014: 200).

Lise c¢agmdaki genglerin inang konusundaki problemlerinin ortaya
¢ikmasinda en 6nemli etken olarak sosyal ¢evre yer almaktadir (Biger 2004: 27-
28; Kiigilikcan, 2003: 169-194). Sosyal ¢evrenin etkisi lise donemindeki genglerin
dini inancinda kendisini oldukca fazla géstermektedir. Dini gelisim siireci siirekli
art1 veya stirekli eksi seklinde olmamaktadir. Ergenlik déonemindeki gencin dini
sorunlart ve c¢oziimlerine bagli olarak inis ¢ikiglar yasamaktadir. Ergenlik
doneminin baslarinda kisinin dine uymas1 konusundaki otoriteyi ¢evre saglarken
ergenligin sonlarinda bu otoriteyi kisi kendi i¢ diinyas: ile saglamaktadir.
Ergenlik doneminde en fazla sorgulanan mesele dini konular olmaktadir. En fazla
sorgulama ve irdeleme dini konularda olmasina ragmen birey, dini derslere ve
din egitimine de bir o kadar ilgisiz kalabilir. Ergenlik doneminde ki genglerin
ailesinin dini durumu ve yetistirilme sekillerine bagli olarak bireyler, dine karsi
olumsuz tutumlara sahip olabilirler ya da dini otoriteye kars1 bir tavir
takinabilirler. Dini diisiince icin inisli ¢ikishh donemlerde bulunan geng, bu
siirecte dogru adimlar1 atmaz ise yanlis sonuglara ulasarak bir kimlik bunalimi
igine girebilir (Osmanoglu 2014:187). Inang, aslinda insanin fitrat1 nedeniyle de
icten gelen bir unsurdur. Ancak aciklanmasimin zorlugu nedeniyle istenilen

olgunluga erisememekte ve inan¢ zayiflif1 olarak ortaya ¢ikmaktadir (Rohrer
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2000: 30). inang zayiflign bireyin hayatinda yanlis kararlar almasina neden

olmaktadir.

Ergenligin sonlarina dogru inang konusundaki siipheler giderilip saglam
bir temele oturtuldugunda inancin c¢evreye aktarilmasi da degisik sekilde
gerceklesmektedir. Ergenligin ilk donemlerinde var olan g¢evre etkisi zaman
ilerledikg¢e azalacak ve dini otoriteyi bireyin i¢ diinyasina birakacaktir. Ergenligin
son zamanlarinda artik birey kimligini neredeyse olusturmustur. Kimligin
olusmasiyla kendi diisiincelerine gore elestiriler yapabilmekte ve din, deger gibi
kavramlar1 kendi bilgileriyle tartabilmektedir. Soyut kavramini iyice algilamisg
olan ergen, dinsel problemlerine kendi diisiinceleriyle ¢oziim bulabilmektedir.
Dini gelisiminin saglanmasiyla birlikte ergen kimliksel bunalimdan kurtulur ve

benliginin farkina varir (Osmanoglu 2014: 189).

Ortaokul oOgrencileri temel alinarak Hokelekli’nin yaptigi bir anket
calismasi olan “Ergenlik Cagi Genglerinin Dini Gelisimi” isimli arastirmanin
sonuclarina bakildiginda, dini gelisimde belli bagh 6zelliklerin ortaya konuldugu
anlagilmaktadir. Bunlar; din konusunda bilin¢li olmak, dini kavramlari
sorgulamak, dine silipheyle yaklagsmak, dinden bir siire uzaklagsmak, dine
tekrardan baglanmak ve dine bagliligin stirekliligini saglamak i¢in dini
diisiincenin gelistirilmesi siireci seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Hokelekli 1980: 54-
59).

2.2. LISE OGRENCILERININ KARAKTERISTIiK YAPISI
DUYGU VE DUSUNCELERI

Ergenlik donemi ile 1ilgili yaklagimlarin g¢esitliligi bu donemi
siniflandirmanin  zor oldugunu gostermektedir. Genel olarak kullanilan
simiflandirmaya bakildiginda erinlik, ergenlik ve son ergenlik donemi olarak
ayrilmaktadir. Erinlik doneminin yas araligi 12-15, ergenlik doneminin yas
araligi 15-17, son ergenlik doneminin yas araligt ise 17-24 yas olarak
belirlenmektedir (Ulusoy, Gorgiin 2005: 259). Ergenlik doneminin 6zelliklerine
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bakildiginda cocukluk doéneminden belli bash farklar1 oldugu goriilmektedir.
Ergenlik donemi icin bazi psikologlar yeniden dogus tabirini kullanmaktadir.
Ergenlik dénemi genci 6zgiir bir insan ve toplumda sayilan bir kisi olma ¢abasina
girmektedir. Bu donemde yasanan temel gelismeler benligini kavrama, gelecegi
icin bir idol belirleme, toplumdaki konumunu sorgulama olarak yer almaktadir
(Mendes 2010: 29-30). Ergenlik doneminde yer alan en o6nemli hususlara
bakildiginda 12-15 yas araliginda yasanan erinlik donemi, soyut diisiinmeyi
o0grenmek ve ergenin toplumdaki yerinin artmasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Steinberg 2007: 23).

Ergenlik donemindeki bireyin gelisimi genellikle beklenenin {istiinde
goriilmektedir. Ergenlik doneminde bulunan bireyin hayata bakis agisinda
negatifliklerin arttig1 goriilmektedir (Eksi 2003: 84). Ergenlik doneminde bireyin
kafa kanigikliklart en iist diizeyde yer almaktadir. Bu donemde en c¢ok
kararsizligin oldugu konulara bakildiginda gelecege dair istenilen meslegin
degistigi goriilmektedir. Ayrica yasanan kararsizliklarda fiziksel gelisimin de
etkisi bulunmaktadir (Ercan 2001: 50). Ergenlik doneminde yasanan
belirsizliklerin sonucunda ebeveynlerle fikir uyusmazligindan dolayr ¢atismalar,
ilgi beklentisi, dini diisiincedeki yasanan farkliliklar, benligini bulamama, otoriter
giiclere kars1 koyma gibi ¢esitli problemler ortaya ¢ikmaktadir. Ergenlik ¢aginda
bulunan gencin bulundugu toplum ve arkadas c¢evresi onun kimligini bulmasi
konusunda 6nemli bir etkiye sahiptir (Ergin 1993: 2; Ulusoy, Gorgiin 2005: 260).
Ergenlik doneminin tanimini yapmak fazlasiyla zordur. Erikson’a ait olan “Ben
olmam gereken halde degilim, olacagim halde de degilim ancak 6nceki halimde
de degilim” sozii ergenlik ¢agi igin ¢ok dogru bir sézdiir (akt. Dingel 2006: 30).
Lise ¢ag1i donemi anne babadan bagimsiz kendine bir kimlik bulma; anne

babadan farkli, kendine 6zgii bir birey olmak i¢in ¢abaladigi bir zaman dilimidir.

Ergenlik caginda yer alan sorunlardan en Onemlileri arasinda kimlik
bunalim1 yer almaktadir. Kimlik bunalimi yasayan ergen ¢ok ¢esitli problemlerle
kars1 karsiya gelebilmektedir. Kimlik bunalimimin sonucunda ergen, c¢evresiyle

ve kendisiyle biiylik catisma i¢ine girmektedir. Ergenlik doneminde kimlik
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bunalimi yagsayan gen¢ tam bu zamanda baglayan siavlar ve istedigi meslek icin
yarismastyla strese girmekte ve duygusal krizler yasamaktadir. Bu duygusal
krizlerin tstesinden gelebilmesi igin aileyle birlikte arkadaslarimin da etkisi
oldukca fazladir. Bu dénemdeki geng zaten ailesiyle problemler yasadigi icin
arkadaslariyla daha sikidir ve onlarin s6ziine gore hareket etmektedir. Bu sebeple
arkadas se¢iminin en dogru sekilde yapilmasi gerekmektedir. Arkadaslarin
isabetsiz se¢imi sonucu geng asi bir yapiya biiriinebilir ve bunun sonucunda
yasadig1 sorunlar daha da artabilir. Kimlik bunalimina giren ergende goriilen
diger haller ise dikkat bozuklugu, icine kapanma, kendisini ¢evreden soyutlama,
basarili oldugu konularda gerileme olarak goriilmektedir. Ergenlik ¢agindaki
gencler bulunduklar kafa karisikliklart yiliziinden egitimde gidecekleri yolu,
gelecekte istedikleri meslegi secmekte ve hedeflerini belirlemede zorluklar

¢ekmektedir (Eksi 1982: 39-42).

Ergenlikte yasanan problemlerin {i¢ sinifa ayrildig: goriilmektedir. Bunlar,
ergenlik c¢aginin getirdigi problemler, ililkeden dogan problemler ve ailesel
problemler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu simiflandirmadaki maddelerin

ozelliklerine bakildiginda;

1- Ergenlik ¢agimin getirdigi problemler; toplumda uyumsuzluk sonucu
catismalar, geleneklerin ve kiiltiiriin istenmemesi, kimliksel bunalimlar, koti
aliskanliklara baslama, cinsel ve ahlak konularinda yasanan problemler

2- Ulkeden gelen problemler; egitim politikasinin yanls izlenmesinden dolayi
genclerin 1yi egitilememesi, kimlik bulmaya yardimci olmamak, genglere
elestirt yapmanin 6gretilmemesi sonucu zihinsel gelisimde problemler.

3- Ailesel problemler; ebeveynlerin bilgi yetersizligi sonucu gence yanlis
yaklasim, bosanma, aile yapisindaki degisiklikler, tretim eksikligi ve

tiikketimin siirekli artmas1 (Ozdemir 1993: 50-57).

Geng igsel bir siirli problem yasamaktayken bu donemde ki problemlerini
dis diinyaya aktarmaktan ¢ekinmekte ve problemlerini ¢6ziime kavusturamayarak

duygusal ¢atigmalar yasamaktadir (Dingel 2006: 12-13). Bu durumun sonucunda
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geng su davraniglarda ve diisiincelerde bulunabilir: Yasadigi problemlerin
iistesinden gelememe diisiincesi, kaygi, eksiklik hissetmesi, basariya
ulagamayacaginmi diisiinme, bir baskasindan yardim istemekten kaginma, kotii
aligkanliklara baslama, goriinlistinde degisikliklere gitme ve psikolojik
problemler (unutkanlik, uykusuzluk, dikkat daginikligi, sinir vb.) goriilmektedir
(Ergin 1993: 11). Bu problemler genglerin hayatinda giderilmedigi takdirde

olumsuzluklar ortaya ¢ikarabilmektedir.

Ergenlerin yasadig1 psikolojik problemlerin sonucunda ruhsal sikintilar da
yaganmaktadir. Ergenlik c¢agindaki gence bakildiginda gereksiz yere
sinirlenmeler, aniden tepki vermek, degisik hareketler ve sakarliklar yasadigi
goriilmektedir. Aristo’nun ifadesiyle ergenle sarhos arasinda pek bir fark
bulunamaz. Bir sarhosun yaptigi hareketlerde ve davraniglarda nasil mantik
beklenmiyorsa ergenin hareket ve davranislart da ayni sekilde mantiksizlik arz
etmektedir. Bir ergenin hareketlerine bakildiginda akilli bir kisiden beklenmeyen
davraniglar sergiledigi goriilmektedir. Bu donemde yasanan problemler bir
hastalik sonucu degildir, donemin dogal 6zellikleri igerisinde yer almaktadir
(Akt.  Yorikoglu 2004: 13). Yetiskinler, ergenlerin davranislarini
anlamlandiramasa da onlar da bu donemlerden ge¢mistir. O nedenle yetiskinlerin
genclere tecriibeleriyle rehberlik etmeleri 6nemlidir. Yetiskinlerin bu stirecte

yaptigi tavsiyelerden daha 6nemlisi kendilerinin 6rnek olmalaridir.

Ergenlik donemi, bu silirecte yasanan i¢c hesaplagmalar, deneyim ve
tecriibeler, gelecek planlar1 ve meslek se¢imi agisindan fazlasiyla Onem
tagimaktadir (Cuhadaroglu 2004: 130). Ergenlik cagindaki gencin yasadigi
problemleri ve oOzellikle kimlik bunalimini dogru bir yontem ve yardimla
atlatmasiyla yetiskinlik donemine saglikli diisiinebilen bir birey olarak
girmektedir (Balkaya 2005: 17). Yetiskin bireyin saglikli diisiinen birey olmasi
icin ergenlik donemini dogru sekilde atlatmis olmasi gerekmektedir. Soyut
diisiinceye hakim, elestirel bakis acis1 oturmus, kendi kararlarin1 dogru sekilde

verebilen bireyler topluma faydali bireyler olarak 6n plana ¢ikacaktir.
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2.2.1. Lise Ogrencilerinin Fiziksel Gelisimi, Kendini Tanimasi ve Kimlik

Arayisi

Fiziksel gelisimin yasanmasiyla birlikte ergende birtakim degisiklikler
meydana gelmektedir. Ergenlik doneminde bulunan geng¢ bu dénemi
kabullenmekte biraz zorluk yasayabilmektedir. Ergenin viicudu hizli biiyiirken
kaslar1 ve kemikleri yavas gelisirse ergende birtakim sakarliklar ve
beceriksizlikler meydana gelebilmektedir. Bu durum viicudun dengesinin
bozulmasindan kaynaklanmaktadir. Sakarlik i¢in sadece viicut dengesinin
bozulmasi degil utanma durumu da s6z konusu olmaktadir. Ergenlik doneminde
yaganan yag sisteminin gelismesi sonucu ergenlik sivilceleri de kendisini
gostermektedir.  Ergenlik  doneminde  sivilcelerden  fazlasiyla  utang
duyulmaktadir. Bu dénemde cikan sivilceler gegicidir. Ancak sivilceler gencin
arkadashk iliskilerine de etki etmektedir (Ozcebe 2002: 23). Fiziksel degisimi
kabullenemeyen ergen bunun sonucunda herkesin, kendisini dikkatle izledigini
diisinmekte ve  hareketlerine dikkat etmeye ¢alisirken sakarliklar

yapabilmektedir.

Fiziksel ve psikolojik degisim geciren ergenler bu durumu kabul
etmelidir. Ergenin degisimini kabullenip kabullenememesi onun bireysel
duygularma etki edecektir. Degisimin olumlu karsilanmasiyla birlikte ergen
pozitif duygular besler ve dzgiiven sahibi bir birey olmaktadir (Unsalver 2000;

Sahin 2014: 19).

Ergenlikte yasanmasi gereken fiziksel gelisimler ne kadar kolay
kabullenilirse ergenin duygusal gelisimini de o kadar olumlu olacaktir. Ergenlikte
fiziksel ve duygusal gelisimin yani sira ergenin benliginin farkina varmasi ve
kimligini olusturmasi da olduk¢ca Onemlidir (Morsiinbiil 2011:1). Kimlik
kavramini ve benlik kavraminin manalarina bakildiginda: insanin davranislarinin
ve insana ait Ozelliklerin tam anlamiyla oturup belirgin bir kisilik 6zelligi

gostermesine kimlik, bireyi birey yapan 6z varligina ve sahsiyetine de benlik
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denilmektedir. Kavramlara bakildiginda kimligin toplumsal bir yonii, benligin ise

tamamen bireysel bir yonii oldugu goriilmektedir (Morsiinbiil 2011: 14).

Benlik kavraminin psikoloji bilimi acgisindan tanimina bakildiginda;
benligin kisinin sahsiyetini algilamasi, kendisini tanmimasi ve inceleyip
degerlendirmesi durumlarinin sonucunda olustugu sdylenebilir (Baymur 1985:

267; Koknel 2001: 174).

Ergenlik cagindaki kisi kendisine sik sik ben kimim gibi sorular sorarak
benligini bulmaya caligmaktadir. Bu sorunun {izerine diisiinerek benligini
kesfeder, kimligini yakalar ve i¢sel meselelerini ¢oziime kavusturmaya baglar.
Icerisinde bulundugu toplumunda destegiyle birlikte kendisine hedefler koyar,
inancin1 belirler, duygu ve diisiince tarzini olusturur. Benligini sorgulayarak,
olaylar karsisindaki tavrinin, davraniglarinin ve diisiincelerinin nasil olmasi
gerektigini arar. Yasadigr sorunlar karsisinda kendi diislincesine gore hareket
ederek kendi benligini gosterme cabasina biiriiniir. Ergenlik donemindeki birey
benligini olusturamazsa kimlik bunalimi yasayacaktir. Ailesel ve toplumsal
catismalar sonucu onlarin istemedigi rollere girerek negatif bir gelisim
gosterecektir (Yoriikoglu 2004: 115). Birey pozitif yonde veya negatif yonde

oldugunu fark etmeksizin kimligini olusturmaya ¢alisacaktir.

Ergenlik doneminde bulunan bireyler bu donem igin; igsel karisiklik,
basartya ulasma gibi ¢esitli tanimlamalar yapmaktadir. Bu donemde ¢ok biiyiik
duygu degisimleri yasanmakta ve bu donemde kurulan arkadasliklar kalici
olmaktadir. Ergenlik dénemi gergin bir siire¢ olmakla birlikte bazen icerisinde
glizelliklerin yasandigi ilging bir donem olmaktadir. Ergenlik donemindeki

bireylerden kimligini olusturamamis olanlar biiyiik ¢eliskiler yasamaktadir.

Ergenin kimlik bulma siirecine en 6nemli etkiyi dini unsurlar ve cinsel
diirtiiler yapmaktadir. Ergenin toplumdaki konumu ve i¢sel durumu bu diirtiilerin
etkisiyle fazlaca gelgitler yasamaktadir. Ergenlik cagmin bir kemale erme,

kivama gelme seklinde ifade edildigi de goriilmektedir (Yazir 1971: 2548). Bu
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zorlu siiregte ergen mutlaka bu donemi atlatacaktir. Onemli olan bu ddénemi
atlatmasi ve siirecin en saglikli sekilde gegirilmesidir. Bu siirecin sorunsuz bir

sekilde atlatilmasi ancak dogru bir din ve ahlak egitiminden gegmektedir.

Kendini bagkalarinin yerine koymak (empati), bu donemde sik¢a
rastlanan bir ozelliktir. Kendini bagkasinin yerine koyma durumu oncelikle
kiigiikken anne ve babanin yerine koyma ile baslar ve bu durum kimlik gelisimini
olumlu sekilde etkilemektedir. Kendini bagkalarinin yerine koyarak onlar gibi
diisinmeye Ozdeslesme denilmektedir. Ergenlikte 6zdeslesmeler yapilirken
durum degerlendirmesi yapilir, olaylar siiziiliir, inkar veya kabul edilerek
O0zdeslesme gerceklesmis olur. Ergenlik donemindeki gengler duygusal
catismalar yasadiklar1 zaman destege ihtiyaclar1 olmaktadir. Bu donemlerde bir
kimlik arayisina girerler ve topluma uyum saglayabilecegi kimlige ulasmasiyla
donem son bulmaktadir (Sahin 2014: 23). Dolayisiyla ebeveynlerin ergenlik
doneminin zorlugunun farkina varip genglere ihtiyaci olan destegi vermeleri son
derece Onemlidir. Anne babanin biiyiidiigii donemle, ¢ocugununki arasinda
bliylik fark olmasina ragmen bu donemi kendilerinin atlatmis oldugunu

unutmadan ¢ocuklara rol model olmaya ¢aligilmalidir.

Ergenlik doneminde genclerin gordiikleri destek veya davranislar onlarin
kimlik olusumunu 6nemli Olglide etkilemektedir. Gerekli destegi alan ergenlerde
kimlik olusumu saglikli bir sekilde gerceklesmektedir. Ancak destegin aksine
kotii davraniglara maruz kalan ergenlerin kimlik olusum siireci sikintili olmakta
ve topluma uyumsuz, aile ile catisik davranislar icerisine girmektedir (Aver 2003:
44). Ergenin yaninda olup ona destek olmak, onun yapacagi yanls davranislari

diisiik seviyelere ¢cekecektir.

Ergenin kimlik olusumuna dinin etkisi tartismali bir konu olarak
goriilmektedir. Ellis ve Freud gibi psikologlar dinin etkisini duygu bozuklugu ve
olumsuz acilardan ele alarak din ile psikoloji arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Bu psikologlarin dinin olumsuz etkileri c¢alismalarima karst dinin olumlu

etkilerini, ergenin anormal davraniglarina dinin pozitif etkisinin arastirilip ortaya
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koyulmus ¢alismalar da bulunmaktadir (Giirsu 2011: 1). Dini unsurlar ergenlik
cagindaki bireylerin kimlik bulma siirecinde destek¢isi olmaktadir. Din, insanin
diinya da varolus nedenini bildirmesi yoniiyle kimlik arayisina yol gosterici bir
unsurdur (Hokelekli 1993: 110-111). Dine yonelik yasam siirmenin toplumsal
yasama etkisini tespit etmek gerekmektedir. Arastirmalarin sonucu olarak dini
yagantinin, ergenin kimligini bulmasina, egitim hayatina ve meslek segimine
olumlu bir katki yaptigi goriilmektedir (Kula 2001: 22-23; Okumus 2015: 235).
Dinin, kimlik bulma konusundaki etkisi arastirmalara bakilarak inkar

edilemeyecek bir gergektir.

Soyut diislinceyi kavrayabilen ergen artik kendisini daha iyi
algilayabilmektedir. Bu donemde kiigiikken benimsedigi iyi ve kot seyleri
sorgulamakta ve nedenlerini aramaya baslamaktadir. Kendi deger yargilarim
olusturmaya baslayan ergen, nedenini bilmedigi her seyi sorgulama siirecine
girer. Bu donemdeki ergen ebeveynlerinin hal ve hareketlerini goézlemler ve
onlar1 degerlendirir. Ebeveynlerinin sdylediklerini sorgular ve onlarin her dogru
diye belirttiklerinin dogru olamayabilecegini fark etmektedir. Ebeveynlerinin
sOyledikleri ile yaptiklarinin farkli olup olmadigini kontrol eder. Ebeveynlerinin
diisiincelerini ve davranislarini elestirir. Bunun sonucunda ergen kendi deger
yargilarini ve ahlaki tutumunu ortaya koymaktadir (Kula 2006: 44). Bu donemin
sonucunda ergen kendisine ait bir kimlik olusturur. Ergen kendi kimligi ve ahlaki

anlayisina gore daha tutarl kararlar alacaktir.
2.2.2. Lise Ogrencilerinin Deger Algisi ve Anlam Duygusu

Ergenlik ¢agindaki gencin hayatinin artik anlamlandirilmis olmasi ve
soyut diislinceyi kavramis olmasi bu siirecin en etkili faktorleri arasinda yer
almaktadir (Yilmaz 2009: 131). Kendi kimligini olusturan gencin artik ailesel
bagimliliktan kurtulmakta, ekonomik bagimsizliga kavusma, 6zgilirce yasama ve

kars1 cinsle arkadaslik bagi kurma ihtiyaglar1 6n plana ¢ikmaktadir.
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Hayatin anlami, yasama duygusu; ergenlikte sorgulanan en Onemli
problemlerden olmaktadir. Ergenlik caginda bulunan genglerin deger algilarn
hakkinda ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalar sonucunda toplumun
degerleri modernlesmeye dogru gelisim igerisinde bulundugu goriilmektedir.
Toplum, degerleri belirlerken segici oldugu gibi ¢ogu meseleye de gz yummaktadir
(Aydin 2003: 121-144). Toplumdaki degerleri sorgulayan ergenin amacina
bakildiginda sorgulama nedeni olarak toplumdan uzaklagsma isteginin yerine
toplumdaki konumunu sorgulama, neden bu toplumda bulundugunu anlamaya

calisma diisiinceleri yer almaktadir.

Ergen eger sorgulama sirasinda yanlis bir yol izlerse sorgulamalar esnasinda
yanlis davranis sekilleri, hatalar ve bunalimlar ortaya ¢ikmaktadir. Hatta bunalimdan
¢ikamayan ergenler intihara kadar gidebilen risk faktorii i¢erisinde bulunmaktadirlar.
Ulkemizin genglerimizin durumuna bakildiginda intihar faktdrii en son asama
olmasma ragmen tesebbiislerin artmakta oldugu goriilmektedir. Diinya Saglik
Orgiitii’niin yaptig1 aciklamada, ilerleyen siiregte intiharin biiyiik sikimntilara yol
acacagl yer almaktadir. Genglerin bunalimlar sonucu intihar etmelerine dair
arastirmalara bakildiginda intiharin sebebi olarak sikintilara son verme ya da
olaylardan kagis veya ¢ikis yolu olarak goriilmesinden kaynaklanmaktadir (Ulusoy,
Gorglin  2005: 260-261). Bu durumun ilerlemesini engellemek igin intihari
diistindiiren sebeplerin incelenmesi gerekmektedir. Genglerin, hayat1 anlamlandirma
sirecinde olimii ve Oliimden sonraki yasam olarak ahireti dogru bir sekilde
kavramalar1 i¢in dogru destegi almalar1 gerekmektedir (Cevik 2005: 95). Yanlis bir
alg1 neticesinde gengler ¢6ziim olarak intihar1 segmektedir. DKAB dersleri bu yanlis

algilarinin 6nlenmesinde son derece onemlidir.

Hayatin anlamlandirilmasi siirecinde izlenmesi gereken yolu, negatif diislince
ve bunalimdan kurtulma yollarini arastiran c¢esitli ¢caligmalar bulunmaktadir. Kotii
diisiincelerden kurtulma yolu ve psikolojik sikintilardan arinma i¢in dinin olumlu bir
etkisi oldugu yapilan caligmalarda goriilmektedir. Yapilan arastirmalar sonucunda
kotii yasanmigliklarin, tecriibelerin ve yasanan sikintilarin ileriki yaglarda insanlari

dine yaklastiran unsurlar oldugu anlasilmaktadir (Hokelekli 1993: 83). Dinde yer
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alan ahiret inanc1 ve haksizlarin cezalandirilacag: diisiincesi psikolojiyi pozitif yonde
etkilemekte oldugu goriilmektedir. Bu inang gengleri intihar diisiincesinden

vazgecirmekte ve olaylara karsi miicadele etmesini saglamaktadir.

2.2.3. Lise Ogrencilerinin Duygu ve Diisiincelerine Aile ve Sosyal

Cevrenin Etkileri

Aileyi olusturan bireyler fazlasiyla etkilesim igerisinde bulunmaktadir. Aile
sadece nesil siirekliligi i¢in degil toplumun yap1 tasi olarak yer almaktadir. Ailede
bulunan bireyler bir uyum iginde yasamlarmi siirdiirmektedir. Ancak her bireyin
kendisine ait bir kisilik ve karakteri vardir (Ciiceloglu 1993: 49-50). Toplumda yer
alan degerler ve ahlaki yargilar, gelenek ve gorenekler aile igerisinde de varligini
sirdiirmektedir. Aile c¢ocuguna kiiltiirii aktarmak i¢in gec¢misten baglantilar
kurmaktadir. Ailede gocuga ilk ahlak ve din egitimi verilmektedir (Cakmak 2013:
85). Aileden 6grenilen din ¢ocugun hayati boyunca etkili olmaktadir. Cocuklar
biiyiiklerini taklit ettikleri i¢in ebeveynlerin dini yasantisi onlar iizerinde biiyiik bir
etkiye sahiptir. Cocugun aileden aldig1 egitim benlik olusturmasinda da oldukca
etkilidir (Hokelekli 1986: 36). Aile cocugun egitiminde ilk basamaktir.

Cocuk i¢in aile i¢i iliski, ebeveynlerin davraniglar1 ve diislinceleri ona 6rnek
olmaktadir. Ebeveynlerin davraniglarint gozlemleyen cocuk bunlar1 kendisi de
uygulamak {izere hafizasina kaydetmektedir (Akt. Avci 2003: 48). Cocuga hayatin
Oziinii aktarmaktadir. Hayatin 6ziinii aileden 6grenen ¢ocuk ailesine gore hayatini
sekillendirmektedir. Cocugun kisilik olusumunda da ailenin etkisi olduk¢a fazladir
ve cocugun kimlik olusturmasinda ailenin tutumlar1 biiyiik onem arz etmektedir
(Clark 1981: 175; Altinkoprii 1999: 68). Anne-baba her durumda ¢ocugunu sevmeli
hatalarin1 anlayacagi sekilde diizeltmelidir. Ergenlik c¢agindaki liseli bir geng,
cevresinde kendisinin birey oldugunun farkina varilmasini ister. Ailesinde sevilen,
ilgi géren ve soz hakki verilen ergenler, anne-babalarinin kendilerine olan giivenini

bosa ¢ikarmamak ve onlar1 kaybetmemek i¢in ellerinden gelen ¢abayi sarf edecektir.

Ergenlik ¢agina gelen geng aileden aldig1 temel egitim ile hayata ve dine kars1
bakis agisint belirler. Dini bakis agisina ailenin temel atmasina ragmen ergenlik

cagina gelen gen¢ arkadas cevresinin de etkisinde kalmakta ve dine karsit bakis
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acisini sahip oldugu ¢evreye gore sekillendirmektedir (Yildiz, Capar 2010: 118). Lise
cagina gelen gencin ailesine oranla arkadaslariyla daha fazla eglenmesinin
neticesinde arkadaslariyla daha fazla vakit gegirmek isteyecektir. Arkadaslariyla
gecirdigi vakitte onlara daha ¢ok baglanacak ve sirlarini onlarla paylasacaktir. Bu
durumlardan da anlasilacagi iizere, artik aile ikinci plana gegmekte ve arkadas
cevresi birinci sirada yer almaktadir (Dedelise 2015: 37). Ergenlik ¢aginda bulunan
gencin lizerinde etkili olan aile ve okulun arkasindan bu dénemde en yiiksek etkiye
sahip olan unsur arkadas ¢evresi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Lise donemindeki
genglerin kurdugu arkadasliklar birbirlerini ¢ok c¢esitli yonlerde etkilemektedir
(Giinay 1992: 72; Karabulut 2010: 21). Davranislarinda arkadas ¢evresine uyum
saglamakta olan geng artik diisiince hayatinda da arkadas ¢evresine uyum saglamaya

basglamaktadir.

Ergenlik donemindeki gencin kimlik bunalimi yasamasinda bir diger sebep
kendisine bazen ¢ocuk gibi bazen de yetiskin gibi davranilmasidir. Ergen, bulundugu
topluma varligini ispat etmek icin cesitli cabalara girismektedir. Toplumsal hayata
bakildiginda goriilmektedir ki farklilasanlar toplum tarafindan hemen dislanmaktadir.
Ergenlik ¢agindaki gengler icin bir yeniyetme kiiltiirii var olmaktadir. Yeniyetme
kiltlirii genglerin hayata ve dine dair diisiincelerini, deger yargilarin1 biiyiik 6l¢iide
etkilemektedir. Ergenlik ¢agindaki gengler ahlaki anlayislarinda kesinlik ve 6zgiirliik
arasinda gelgitler yasayabilmektedir. Bu nedenle ergenlerin ahlaki degerlerinin
oturmasinda ve dogru bir gelisim yasamasinda ebeveynlerin destegi olduk¢a dnem
arz etmektedir (Goldman 1970: 162). Genglerin bu degerleri algilamasinda farklilik
bulundugunda ebeveynleriyle ¢atismalar yasandig1 goriilmektedir.

Ergenlerin bu sekilde aile liyeleriyle yasadigi catismalarda sosyal degisim
etkili olmaktadir. Ergenler kendilerini yetiskin olarak gormeleri bu durumun baglica
nedenlerindendir. Ergen bireyler herhangi bir baski altinda bulunduklarinda veya
catigmalar yasadiklarin da her zaman kendilerine yeni gruplar aramaya
cabalamaktadirlar (Serif 1996: 641). Ergende dini gelisimin saglanmasi i¢in gerekli
rol modeller aile, okul ve arkadas ¢evresinde yer almaktadir. Bu rol modeller ergen

tizerinde dini diisiincenin olugsmasina yonelik etkiler birakmaktadir.
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Ergenlik cagini yasamakta olan birey deger, tavir ve diisiinceleri i¢in
kendisine 6rnek olabilecek kisiler aramaya baglar. Ergenlik donemi baskalarinin
ornek alinmasinin en ¢ok yasandigr donemdir. Bunun sebebi de topluma verilmek
istenen “ben varim” mesajidir. Bunun igin yaptig1 gbzlemler sonucu kendisine rol
model olacak kisinin en popiiler kisilerden olmasi gerektigini diisiinmektedir.
Ancak bu arayisin sonunda buldugu rol model ile zit rollere sahip oldugu igin
degerlerini olusturmakta zorlanacak ve toplumla kendisini bagdastiramayacaktir.
Kendisini topluma kabul ettirme konusunda kararli olan geng, kendisine bir deger
sistemi olusturacak, bir hedef belirleyecek ve toplumda bulunmus oldugu rolii
kavramaya calisacaktir. Bu siire igerisinde toplum ergenlik donemindeki gence
yardimc1 olmazsa gen¢ ya giinliikk zevklere bogulacak ya da bir dini gruba
kendisini adayacaktir (Hokelekli 2002: 11-14). Boyle durumlarin yasanmasinin
oniine gegmek i¢in geleneksel ile yeniyi bagdastiran bir rol model olusturulmasi

gerekmektedir.

Ergenlik ¢agindaki birey i¢in arkadaslarinin birinci siraya yiikselmesinin
ergen lizerinde cesitli etkileri bulunmaktadir. Arkadas cevresiyle birlikte hareket
eden ergen artik arkadaglariyla birlikte sosyallesir, arkadaslari onun sosyal
etkinliklere katilmasini saglar, 6zgiivenini artirir ve kisisel gelisiminin bir pargasi
olur. Arkadas c¢evresinin bu gibi giizel etkileri olmakla birlikte, ergenin sectigi
arkadas grubuna gore kotii etkileri de bulunmaktadir. Ornegin arkadas cevresi
yiiziinden kotii aliskanliklara baslayabilir, diislinceleri olumsuz etkilenebilir ve
dini gelisimini olumsuz gegirebilir. Sadece arkadas grubunun bunlar1 gence
asilamasiyla degil ergen, kendini gruplara kabul ettirebilmek i¢cin de bu yollara
bagvurabilir (Avct 2003: 54). Gruplara girmek i¢in kotii aligkanliklara baslayip,
onlar gibi hareket edildigi bu donem ergenligi 6zentilik ve kabullenme olarak en
kotli donemi olabilmektedir. Bu 6zenti ve kendisini yetiskinler gibi kabul etme
stirecinde ergen yetiskin bir birey oldugunu gostermek igin alkol, uyusturucu gibi
zararli maddeleri tiiketmeye baglar, gec¢ saatlere kadar ailesine haber vermeden
arkadaglariyla eglenir (Temel, Aksoy 2001: 12; Yakinlar 2006: 40). Bu

sebeplerle ergen, ailesiyle giderek artan ¢catigmalar yasamaktadir.
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Tiirkiye’de ergenlik ¢agindaki genglerin kotii aligkanliklara baglama orani
gitgide artmaktadir. Ozellikle kotii aliskanliklarin en tehlikelilerinden olan madde
kullaniminin artmasi konusunda ciddi onlemler alinmasi gerekmektedir (Gtirol
2008: 65; Koknel 2001: 71-72; Kurupinar 2012: 2). Madde kullaniminin artisina
bakildiginda en fazla ecstasy, eroin ve esrar yer almaktadir (Gtirol 2008: 65;
Kurupinar 2012: 3). Gergeklesen bu artiglar sonucunda madde kullanimina bagl
Olimler de artis gostermektedir. Narkotigin 2019 Tiirkiye Uyusturucu
Raporu’nda yer alan bilgilere gore madde kullaniminin en yogun oldugu yas
grubu 15-24 yas araligi olarak goriilmektedir (Narkotik 2019). Ulkemizdeki
genclerin  madde bagimlhiligi konusunda vahim bir durumda oldugu
anlagilmaktadir. Madde kullaniminin en fazla oldugu yaslarin ergenlik dénemine
denk geldigi goriilmektedir. Bu verilerle birlikte ergenlik doneminde ciddi
problemler yasandigini ve bunlarin Onlenmesinin gerekliligi anlasilmaktadir
(Kurupmar 2012: 9). Dini hassasiyeti olan gengler madde bagimliligindan islam

dinine gore haram oldugu i¢in uzaklasmaktadir.

Ergenin arkadas cevresi ve yasitlarinin dini durumlari, ergen icin dini
gelisimde bir 6rnek olarak yer almaktadir. Ulkemizdeki bireylerin dini gelisimini
etkilemesinde dini kurumlarin etkisinin disinda toplum ve arkadas cevresi ¢ok
bliylik etkiye sahiptir. Bu sebeple insanlarin dini a¢idan olumlu veya olumsuz
gelisiminde igerisinde bulundugu toplum etkili olmaktadir (Osmanoglu
2014:187). Bireylerin dini inaniglarina etki eden hususlara dair birgok
arastirmalar yapilmis ve bu arastirmalar sonucunda kitaplar, dini agidan rol
model olan kisi ve zihinsel gelisimin bu hususlar arasinda yer almakta oldugu
ortaya ¢cikmistir (Bayyigit 2003: 230). Akran g¢evresi bireyin gelisimini sosyal
olarak, akademik olarak hem de ahlaki olarak etkilemektedir. Ahlakli bir arkadas
gevresine sahip olan geng hayata daha olumlu bakmakta ve gelecege dair daha

saglam adimlar atmaktadir.

Ergenlik doneminde bulunan lise 6grencisinin ailesi ile arasina mesafe
koymastyla okulun oOgrenci iizerindeki etkisi artmaktadir. Okul, 6grencilerin

tizerinde egitici ve 0gretici bir yere sahip oldugu icin ergenlik donemini gegiren
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liselilerin dogru sekilde egitilmesinden sorumludur. Dewey’e gore okul,
ogrencilerin gelisimi icin temel gorevlere sahiptir. Bu gorevlere bakildiginda
oncelikle 6grencinin gelistirilmesi istenen yetenegin sade bir duruma getirilmesi
ilk asamadir. Daha sonra 6grenciye toplumun var olan gelenekleri ve adetlerini
aktarmalidir. Son gorevi ise dgrencilerin kotii bir ¢cevre edinmesini engellemek
icin nasil dengeli bir ¢evre olusturmalar gerektigini aktarmak (Akt. Avci 2003:
56). Aile ¢ocugun zihinsel gelisiminin temelini atmaktayken okul bu gelisimi
sekillendirip dogru bir yol izlemesini saglamalidir. Okullarin yapmis oldugu
cesitli etkinlikler ve uygulamalar ile gengler sosyallesip toplumda nasil
davranmasi gerektigini 6grenmektedir. Ayrica gesitli etkinlikler sayesinde toplum
ile birlikte hareket etmeyi, baskalarnin diisiincelerine ve fikirlerine saygili
olmay1, kendi disiincelerini de savunmayr Ogrenmektelerdir. Gengler okul
sayesinde gelecek igin planlarmi ve ileride siirecekleri hayatin temellerini
atmaktadir. Okulun diizenledigi etkinlikler ile birlikte kendi bagimsizligi,
sorumlulugu ve haklarimi kullanmayr 6grenmektedir (Akt. Avci 2003: 55).
Okullarda verilen DKAB dersi ile 6grencilerin sosyal ve ahlaki gelisimindeki

eksikler tamamlanmis olacaktir.
2.2.4. Lise Ogrencileri ve Teknoloji Bagimhlig

Lise caginda bulunan ergenler en fazla bagkalarina 6zenerek ve taklit
ederek bir seyler 6grenmektedir. Ergenlik ¢aginda bulunan bireyler de taklit etme
isteginin durumuna bakildiginda 6grenme diizeylerinin de yetiskin bireylere
nazaran daha fazla oldugu goriilmektedir (Kulaksizoglu 2000: 162). Bunun asil
nedenlerinden birisi olarak ergen bireylerin topluma kendilerini yetigkin olarak
kabul ettirmeleri i¢in toplumun sevip saydigi kisileri kendilerine rol model
almalar1 bulunmaktadir. Ergenlik donemindeki liselilerin en fazla rol model
aldig1 kisiler dizi veya film karakterleri olmaktadir. Bu televizyon karakterlerini
kendilerine 6rnek alirken davraniglari, konugmalar1 ve giyim tarzlar etki alanina
en fazla sahip unsurlardir. Bu karakterlerden bazilar1 6grencilere olumlu etkilerde
bulunmaktayken bazilar1 ise olumsuz bir etki gostermektedir. Kotii karakterlerin

ornek alinmasinin neticesinde birey tolum tarafindan onaylanmayan bir kisilige
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biirtinmektedir (Koknel 1997: 366). Gencin lizerindeki bu etkilerin yani sira
internet ortamimin da etkisinin bulundugu goéz ardi edilemez bir gergektir.
Giliniimiizde artik gengler ¢ok kiiciik yaslarda sosyal medya hesaplar
kullanmakta, internet ortamina girmektedir. Hatta giinliik vakitlerinin ¢ogunu
internette gecirmektelerdir. Bu da dogal olarak ¢ocuklarin gelisimine etkide
bulunmaktadir. Internet iizerinde takip ettikleri kisiler, izledikleri videolar
neticesinde cocuklarm kisilik 6zellikleri de etkilenmektedir. Internet ortamindan
ogrendikleri olumsuz davraniglar gencin ailesi ile arasinda bir yozlasma
gergeklestirmektedir. Teknoloji ve internet hayatimizin tamamina islemis
durumdayken onu saf dist birakmak mimkiin goriinmemektedir. Zaten
teknolojinin sagladigi kolayliklar i¢in onu insan hayatindan ¢ikarmak kotii bir
adim olur. Ancak teknolojinin dogru kullanilmasi belli bir noktaya kadar
saglanabilmektedir. Teknolojiden faydalanirken zararlarindan korunarak
cocuklarin gelisimine kotli etkide bulunmasi engellenebilir. Bu zararlarin
engellenmesi siirecinde cocuklarin bilinglendirilmesi de gerekmektedir. Bu
bilin¢lendirmenin yapilmasi, ergenlerin internette karsilasabilecekleri herhangi
bir cinsellik, siddet, madde bagimliligi igerikli reklam, diziler ve filmler
konusunda bunlardan etkilenmemelerini saglamaktadir (Aver 2003: 57). Internet
kullaniminda bilingli davranmak bu konudaki alinabilecek en iyi 6nlemlerden

birisidir.

TUIK 2019 verilerine bakildiginda hanelerden internete erisim oranlar
her gecen sene artmaktadir. 2011 senesinde interneti olan hane oran1 %39,3 iken
2019 senesine gelindiginde bu oran %87,9’a kadar yiikselmistir. Bu oranin
yiikselmesinde sadece bilgisayarlardan degil telefonlardan da internet
kullantminin hizla artmasi ve gelisen teknolojinin hemen her kesime ulagsmasi yer
almaktadir (TUIK 2019). Internet kullanimi, gen¢ bireylerde daha fazla
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak yetigkinlerin internetle tanigma siirecinin geg
gerceklesmesi gosterilmektedir. Geng bireyler kiigiik yaslardan itibaren internet
ile hasir nesir olduklar1 i¢in her alanda internet kullanimina hakim olmaktadirlar.

Internetin kullanim amaglara bakildiginda TUIK 2019 verilerine gore ilk sirada
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mesajlasma yer almaktadir. Mesajlasmanin arkasindan internet {izerinden
telefonla goriisme ve sosyal medya kullanimi gelmektedir (TUIK 2019). Bu
verilere bakildiginda genglerin internetten etkilenmelerinin 6nii alinamaz bir hal
aldig1 goriilmektedir. Gengler internete adeta bagimli hale gelmislerdir. internet
lizerinde yapilan paylasimlar, takip edilen kisiler, 6zenilen hayatlar genclerin
hayatlarin1 degistirme isteklerini 6n plana ¢ikarmakta ve ailesiyle bu sebeplerle
catismalarma neden olmaktadir. Internette moda takibine kapilan gencler,
internette gordiikleri degisik modalara ayak uydurmak igin tiirli cabalara
girmektedirler (Yildiz, Capar 2010:115). Bu da genglerin internette bosa vakit

gecirmelerine ve zararli yayinlarla karsilasmalarina neden olmaktadir.

Yapilan aragtirmalardan da internetin aile hayatin1 olumsuz etkiledigi,
internetin sosyal medya bagimliligi ile ailesel ¢atismalarin dogru orantili bir yol
izledigi goriilmektedir. Aile bireylerinin birbiriyle giizel vakit gecirmesiyle
birlikte internete bagimli olma olasiliginin azaldigi, buna karsin aile igi
tartismalarin yasandiginda da internete bagimli olma ihtimalinin yiikseldigi
goriilmektedir (Sahin 2014: 14). Ebeveynlerin c¢ocuklariyla ilgilenmedikleri
zamanlarda olusan boslugun internet ile doldugu gozlemlenmistir. Ergenlik
cagmma bulunan gengler biiyiik bir enerjiye sahiptirler. Bu enerjilerini kisisel
gelisimleri ve yeteneklerinin kesfedilmesi i¢in kullanmak gerekmektedir.
Genglerin enerjilerini  kullanacaklari yerler i¢in dogru bir ydnlendirme
yapilmamasinin sonucunda arkadaslariyla farkli eglencelerle kullanmaktadir.
Modernizeye esir olmus toplumlar genglerin dini ve ahlaki degerlerini
olusturmayarak kendi tercihlerine birakmaktadir. Bu durum genglerin yanlis
yonelimler gerceklestirmesine neden olmaktadir (Giindiiz 2010: 3). Gengleri
dogru yonlendirmek, onlarin kotiliiklerden korunmasint saglamak igin
ebeveynlerin de bilinglendirilmesi  gerekmektedir.  Boylelikle  sagliklhi

diisiincelerle, kot aligkanliklardan uzak gengler yetistirilebilir.
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2.3. FEN LiSESi VE OGRENCILERI

2.3.1. Ge¢misten Giiniimiize Fen Lisesi Benzeri Okullar

Basaril1 ¢ocuklar tarihin her sathasinda yer almiglardir. Bu basarili ¢ocuklar
icin fen lisesi benzeri okullar agilmistir. Ancak bazen fark edilememis olabilirler.
Onceki donemlerde basarili ¢ocuklarin belirlenmesi igin testler bulunmamaktayd.
Bu kisiler kendi cabalariyla gelisimlerini saglamiglar ve iilkelerine yararli isler
basarmislardir. Tarihte 6zel egitime bakildiginda ilk olarak 18. yiizyilda 6zel egitime
muhtag c¢ocuklar i¢in yani engelliler i¢in verildigi goriilmektedir. Basarili ¢ocuklar
icin verilen egitim bundan daha geri planda kalmigtir. Basarililar i¢in ayr1 bir egitim
verilmesi 20. ylizyillda goriilmektedir. Basarili ¢ocuklar i¢in ayr1 egitim programi
uygulayan ilk iilkeler ABD ile Almanya olmustur (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek 1992:
135).

Bireylerin kendi basarili ve iistiin olduklar1 alana gore egitim almalar1 ve
yeteneklerini gelistirmeler en dogal haklarindandir. Bireyler bu sekilde kendilerini
gelistirmekte iken devlet yoneticileri de bu yetisen bireylerin devletin yararina isler
yapmast i¢in onlara tesvikler vermektedir (Bilgili 2004: 32). Devlet yoneticilerinin
uygulamis olduklar1 bu politika sonucu kendisine de yarar saglamaktadir ve bu
durum uzun siiredir devam etmektedir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek 1992: 135).
Basaril1 bireylerden faydali isler ¢ikarmasini isteyen devlet baskanlari bu yarar
kendi konumlarina gore bireysel veya kurumsal olarak kullanmaktalardir. Ulkemizin
tarthine baktigimizda Enderun medreselerinin bir nevi basarili cocuklari yetistirdigi
goriilmektedir (Bilgili 2004: 32). Bu baglamda Osmanli Imparatorlugu déneminde
uygulanan “Enderun” bagarili 6grencilerin se¢imi, egitimi ve istthdami konusunda

sistemli ¢calismalarin baslangici sayilabilir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek 1992: 135).

Enderun’un kisinin yeteneklerine gore bir egitim vermesinden dolay: basarili
bireylerin kendilerini gelistirmesi i¢in ¢ok onemli bir yere sahipti (Akarsu 2004b:
97). Osmanli déneminde Fatih Sultan Mehmet Istanbul’u fethettikten sonra egitimi

diizenlemistir. Yaptig1 diizenleme ile bazi okullar orduya ve yonetim kadrosuna
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eleman yetistirecek kuruluglar olmustur. Fiziki yonden giiclii olanlar ordu igin
yetistirilirken ~ zihinsel gelisimi basarili alanlarda  yonetim kadrosu ig¢in
yetistirilmekteydi (Eng 2004: 37-84). Bu diizene Enderun medreseleri denilmektedir.
Enderun’un ozelliklerine bakildiginda;12-16 yas araliginda bulunmakta olan hem
Tiirk hem de Miisliiman olmayan g¢ocuklarin bir komisyon tarafindan ailelerinin de
izniyle birlikte secilip alinmaktaydi. Toplanan cocuklar ilk olarak Edirne ve
Istanbul’da bulunan hazirlik okullarina gonderilmekteydi. Hazirlik okuluna gelen
cocuklar burada alt1 ila sekiz yil egitim gormektelerdir. Ogrencilerden burada
egitimini tamamlayanlar hocalarinin diislinceleri ve yapilan sinavlarin neticelerinde
devlet memurluguna, orduda askere veya Enderun Mektebine secilmektedir.
Ogrencilerin segiminde dort yetenek gdz oOniine alinmaktadir. Enderun’a gelen
Ogrenciler burada sekiz ila on yil arasinda egitim almaktalardir. Enderun’dan mezun
olan 6grenciler yetenekleri ve akil diizeylerine gore g¢esitli memurluklarda gorev
almaktalardir. Bu mezunlardan Vezir ve Bas Vezirlik makamlarina kadar yiikselme
yapilabilmektedir. Yillarca Bas Vezirlik makaminda bulunup devleti yonetmede
padisaha yardim eden hatta bazen padisahin yerine kararlar alan vezirler olmustur.
Devlet yonetim kadrosunda ve askerlik makaminin basinda bulunan memurlarin
bliyiik ¢ogunlugu Enderun medreselerinden mezun olan 6grencilerden olusmaktadir.
Enderun medreselerinde, askeri bilgi ve doviis sanatlari, mesleksel bazda verilen
egitimlerin esit ders agirliginda bulundugu goriilmektedir. Ders igeriklerinde ise
Tiirkge, Arapga, Miizik ve Kuran derslerinin kesinlikle verildigi goriilmektedir. Bu
derslerin yaninda Farsca, Tiirk ve Fars edebiyati, Din bilgisi, Orfi ve Seri hukuk
bilgisi ve tarih dersleri yer almaktadir. Bu dersler gliniimiiziin se¢meli dersleri
statlisiine denk sayilmaktadir. Askeri bilgi ve doviis sanatlar1 derslerine bakildiginda
ise okguluk, giires, savas taktikleri, atletizm ve savas oyunlar1 yer almaktadir. Diger
bir ders ¢esidi olarak mesleki bazda bulunan derslere bakildiginda ise seferlerde,
elgiliklerde, hazinede ve padisahin sarayinda dogrudan gorevlerle yer almaktadir.
Enderun medreselerinden mezun olan gengler giizel bir maas ile is hayatina
baslamaktalardir. Ayrica buradan mezun olan genclerin durumuna bakildiginda
toplumda halk tarafindan saygi goren kisiler olmaktalardir. Enderun medreselerinden

mezun olan bireylerin de aldiklar1 bu egitim karsilifinda devlete en iyi sekilde
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hizmet verdikleri goriilmektedir (Akarsu 2004b: 98). Enderun medreselerinden
mezun olan bireyler siyasi, dini ve ekonomi alaninda birgok faydali islerde gorev

almislardir.

Osmanl’nin ardindan iilkemizde basarili ¢ocuklarin gelisimi i¢in yapilan
caligmalara bakildiginda 1970’li  yillardan sonra ancak adimlar atildig
goriilmektedir. Ulkemizde bu adimlar atilmis olsa dahi diinya standartlarmin
gerisinde bir seyir izledigi goriilmektedir. Tarihimizin biiyiik bir boliimiinii olusturan
Osmanli Devleti’nde yer alan basarili ¢cocuklarin egitimini saglamakta olan Enderun
medreselerinin boyle giizel isler ¢gikarmasinin ardindan iilkemizde basarili ¢ocuklarin
egitimi konusundaki ¢alismalara bu kadar ge¢ baslanmasi ve ¢alismalarin da diinya
standartlarinin altinda bir seyir izlemesinin kabul edilebilir bir durum olmadigi
goriilmektedir. Basarili ¢ocuklarin gelisimi icin kiiclik ama kararli adimlar 1960’11
yillarda atilmaya baslanmistir. Bu adimlara bazi unsurlar karsi ¢iksa da Milli Egitim

Bakanligi’n1 kararindan vazgegirememislerdir (Akarsu 2004a: 146).

Basarili ¢ocuklarin egitimi igin bakildiginda 1909-1948 arasinda hicbir
caligmaya rastlanilmadig1 goriilmektedir (Mertol 2014: 52). 1948 senesinde basarili
cocuklar i¢in bir yasa ¢ikarilmistir. Bu yasa Harika Cocuklar Kanunu adiyla 5248
sayllt yasa olarak yayimlanmistir. Yine 1948 yilinda c¢ikartilmis olan baska bir
yasaya gore basarili cocuklarin yurtdisinda egitim gormelerinin saglandigi

belirtilmistir (Levent 2011: 90).

Ilerleyen zamanda devlet 1956 senesinde “Giizel Sanatlarda Fevkalade Istidat
Gosteren Cocuklarin Devlet Tarafindan Yetistirilmesi Hakkinda Kanun” yasasini
6660 sayili yasa ile ¢ikararak sanatsal alanda iist diizey isimlerin yetismesini
saglamigtir. Bu yasa uygulanmaktayken 1976 senesine gelindiginde yasa tekrardan
diizenlenmis ve miizik alaninda verilen egitimin daha da hizlanmasinin saglanmasi
igin “Ozel statii” kavrami yasada yer almistir. Bu yasa ile kii¢iik yastan itibaren resim
ve miizik gibi sanat dallarinda st diizey yetenek sahibi olan g¢ocuklar hedef
alinmistir. Bu yasa ile belirtilen statli kapsaminda Devlet konservatuarinda egitimini

tamamlayan yetenekli gengler yurtdigina kendilerini daha da gelistirmek, daha {ist
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diizey bir egitim almak ic¢in gitmislerdir. Bu yasa kapsaminda yurtdisina egitim
almaya gidenler arasinda Tiirk sanati igin yetismis olan 6nemli kisiler de yer
almaktadir. Miizik alanlarindan piyano ¢almada 6zel bir yetenege sahip olan Emre
Can Yavuz, bu yasa kapsaminda son olarak heniliz daha 7 yasindayken egitim almak
icin yurtdigina gitmistir. Bu yasa gerekli komisyonun olusturulamamasi ve ddenek
yetersizliginden dolayr giiniimiizde islevini yitirdigi goriilmektedir (Levent 2011:

91).

Basarili ¢ocuklarin egitiminin iilkemizde verilmesi i¢in atilan ilk adimlar
1960’11 yillarda tilkemizin bagkentinde baslamistir. Basarili ¢ocuklarin belirlenmesi
i¢in bir IQ testi yapilmis ve o donemin sartlarina gore bu testten 125 puan iizeri alan
cocuklar bu programa dahil edilmistir. Bu program icin Ergenekon Ilkokulunda bir
6zel smif olusturulmustur. Bu siniflarda 6zel yetenekli cocuklar igin gelistirilmis

igeriklerle dersler islenmistir (Akarsu 2004b: 148).

Basarili ¢ocuklarin egitim durumlarinin gelistirilmesi amaciyla Talim Terbiye
Kurulu Baskanligi 1964 senesinde basarili 6grenciler icin {ist smiflarin agilmasi
kararin1 3918 sayili kanun ile almistir. Bu smuflar biiyiik sehirlerden Istanbul,
Ankara, Bursa ve Eskisehir’de acilmasi kararlastirilmistir. Basarili ¢ocuklarin
egitimini saglayan bu ilkokul ve st siflar 1966 senesinde Talim Terbiye
Kurulu'nun karartyla kapatilmistir (Levent 2011: 91-92). Basarili 6grencilerin
egitiminin saglandig1 bu okullarin kapatilmasiin nedeni olarak biirokrasi sinifinda
yer alan list makam sahiplerinin kendi ¢ocuklarmi herhangi bir 6zel yetenege ve
gerekli goriilen IQ diizeyine sahip olmamasina ragmen bu okullara yerlestirmek icin

caba ve baskilarda bulunmasi yer almaktadir (Akarsu 2004a: 148).

Basarili ¢ocuklarin egitimini saglayan bir diger okul ise fen liseleri olarak yer
almaktadir. 1962 senesinde VII. Milli Egitim Sirasi’nin almis oldugu kararlara gore
basaril1 ¢cocuklar i¢in bir okul agilacaktir. Bu okul 1964 senesinde sadece Ankara’da
acilmistir. Ankara’da agilmis olan bu okulun devami olarak giinlimiiziin fen liseleri
yer almaktadir. Baslangi¢c olarak Ankara’da agilmis olan fen liselerinin amacina

bakildiginda sayisal alanda (fen ve matematik dersleri) {istlin bir basariya sahip olan

52



Ogrencilerinin yetistirilmesi yer almaktadir. Bu basarinin belirlenmesinde belirli
derslerden alinan notlara bir baraj konulmustur. Bu barajin {izerinde not alan
ogrenciler fen liselerine aday olarak goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda fen
liselerine 68renci se¢imi i¢in bir 6n eleme yapildigi bilinmektedir. Barajin iizerinde
not ortalamast bulunan Ogrenciler daha sonra bir se¢me smavina tabi
tutulmaktalardir. Bu se¢me sinavinin sonuglarina gore 6grenciler fen liselerine uygun
mu degil mi belirlenmekte ve alimlar bu smavin sonuglarina gore yapilmaktadir
(Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek 1992: 137; Davashgil vd. 2004: 56; Bayko¢ Dénmez
2015: 371). Sinav sonucuna gore en basarili 6grenciler fen liselerinde okumaya hak

kazanirlar.

Basarili cocuklar belli alanlarda yasitlarina gore {ist diizey bir gelisim
gosteren ¢ocuklar olarak goriilmektedir. Basarili ¢ocuklara nadir rastlanilmaktadir.
Onlarin bu kadar degerli olmasinin nedeni de az olmalarindan kaynaklidir. Yapilan
bir arastirmada okullarda bulunan 6zel yetenekli ¢ocuklarin okulda bulunan toplam
ogrencilerin yiizde 3’likk bir dilimini olusturdugu belirtilmektedir (Cole, Morgan
1985: 300). Basarili ¢ocuklar dogru sonuglarin alindigi zeka testlerinde 120 puan
lizeri almaktalardir. Ayrica yasitlarina gore matematik, fen gibi alanlarda, giizel sanat
alanlarinda, gesitli becerilerde oldukga iist seviyede basar1 gdstermektedirler (Ozsoy,
Ozyiirek ve Eripek 1992: 128). Basarili dgrenciler bulundugu ortamm en fiist

seviyesinde yer almaktadirlar.

Bagarili cocuklarin niifusa oramint 6grenmek i¢in ¢esitli arastirmalar
yapilmistir. Bu arastirmalara gore genel olarak iilkelerde ve diinyada 6zel yetenekli
bireylerin toplam niifusun yiizde 2’lik bir kismini olusturdugu sonucuna ulasildigi
goriilmektedir (Hokelekli, Giindiiz 2007: 371; Bayko¢ Dénmez 2015: 363; Ozsoy,
Ozyiirek ve Eripek 1992: 129; Davashgil vd. 2004: 11).

Giincel verilere bakildiginda 2019 Yili Merkezi Sinav Puani ile Ogrenci Alan
Ortadgretim Kurumlari'ndan &rnek olarak Istanbul Atatiirk Fen lisesinin dgrenci
alimi ylizdelik diliminin 2018 yilinda 9%0.04-%0.27 araliginda goriilmektedir (MEB
2019).
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Fen liselerinde okumakta olan 6grencilerin, bu liselere giriste zaten ekstra bir
basar1 gostermeleri beklenmektedir. Bu baglanma basarili olan &grenciler ileriki
siirecte akademik hayatlarinda da basarilarinin  devamini  saglama yolunda
ilerlemektelerdir. Bu okullardan mezun olan 6grencilerin biiylik bir kismi tip ve

mithendisliklere gitmektedir.

Yapilan testlere gore zekad diizeyi puani siirekli olarak 120 puanin {izerinde
cikan bireyler basarili bireyler olarak kabul edilmektedir. Bu 6grenciler sadece fenni
bilimlerde degil sanat faaliyetlerinde de basarili olabilmektelerdir (Ozsoy, Ozyiirek
ve Eripek 1992: 128).

Milli Egitim Bakanliginin verilerine gore iilkemizde 2018-2019 egitim ve
ogretim yilinda toplamda bulunan fen liseleri sayis1 310 adet olarak goriilmektedir.
Bu liselerde toplam 125.431 &grenci bulunmaktayken, 7805 Ogretmen egitim
vermektedir (MEB 2019).

Ozel egitime muhtag bireylerin ¢esitli sanat dallarinda da basarilarda
bulunmalarinin ardindan 1992 senesinde déneminin Milli Egitim Bakanlig
gorevinde bulunan Koksal Toptan doneminde, bu ¢ocuklarin daha iyi bir egitim
alabilmeleri adma Ozel Egitim, Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii
kurulmustur. Bu teskilatin isleyisini saglamak i¢in idari, rehberlik ve 6zel egitim
daire baskanliklar1 olusturulmustur. Bu daire baskanliklarina bagh 25 ayr1 sube de
kurulmustur. Ozel egitime muhtag olan bireylerin daha iyi bir egitim alabilmeleri igin
engel cesidine gore gruplandirilarak farkli derslikler olusturulmustur. Ozel egitime
muhtag gengler i¢in subeler olusturulurken ayn1 zamanda basarili ¢ocuklar i¢in de
subeler olusturulmaya devam edilmektedir. Tiirkiye’de bulunan basarili ¢ocuklarin
hepsine yetisebilmek i¢in iilkede kullanilan zeka testi modiilleri gelistirilmektedir.
Hatta diinya standartlarinda bulunan zeka testlerinin de iilkemizde uygulanmaya
uygun bir sekilde gelistirilmistir ve kullanimi devam etmektedir. Bu projenin
uygulama alanina bakildiginda oncelikle pilot olarak 5 sehirde (Ankara, Izmir,
Istanbul, Bayburt ve Denizli) baslatiimistir. Bu uygulamaya takilan isim ise énce “Ek

Ders Uygulama Okulu” olmus ardindan ise “Bilim ve Sanat Merkezi” isminli
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almistir. Bu proje baslatilmadan 6nce 6grenciler se¢ilmis, 6gretmenler sec¢ilmis ve
gerekli egitimi almis, aileler bilinglendirilmis ve son olarak bina diizenlemesi

yapilmistir (Baykog Donmez 2004: 71).

Bilim ve Sanat Merkezleri Ogrenci Tanilama ve Yerlestirme Kilavuzu 2018-
2019 verilerine bakildiginda Tiirkiye genelinde 135 merkezde 0Ozel yetenekli
ogrenciler i¢cin hizmet verilmekte oldugu goriilmektedir. Bu kurumlarda verilen
egitim hem fenni bilimler hem de sanatsal faaliyetler oldugu i¢in kurumun adi Bilim
ve Sanat Merkezi olarak kabul gormiistir. BILSEM tamamen Milli Egitim
Bakanligi’nin Ozel Egitim Genel Miidiirliigii'ne bagl ve denetiminde olan bir
kurumdur. Ancak BILSEM kurumlar1 bagimsiz bir sekilde yonetilmektedir. Bilim ve
Sanat Merkezi; 6zel yetenekli ¢gocuklarin okul hayatina devam ederken bu ¢ocuklara
ek bir egitim vermektelerdir. Bu egitim 6grencilerin 6rglin egitimlerine kesinlikle
engel olusturmamaktadir (BILSEM 2019). Ozel yetenege sahip oldugu diisiiniilen
cocuklar velisi, 6gretmeni, rehberlik ve aragtirma merkezleri destegi ile bu kurumlara
getirilirler. Ardindan ¢ocuklar MEB’in diizenledigi grup degerlendirilmesi testine
katilirlar. Test sonucuna gore basarili goriilen ¢ocuklar Milli Egitim Bakanliginin bu
alan icin belirledigi bir kurul tarafindan bireysel degerlendirmeye alinirlar. Bu
kurulunda onayi ile ¢ocugun 6zel yetenekli oldugu kabul edilir ve Bilim ve Sanat

Merkezlerinde egitim almaya hak kazanir (MEB 2015).

Basarili ¢ocuklarin egitimlerinin saglandigi Bilim ve Sanat Merkezlerinin
devletimizde siirekli olarak hizmette bulunmasi 6zel yetenekli cocuklarin geligiminin

saglanmasi agisindan olduk¢a 6nem arz etmektedir.
2.3.2. Fen Lisesi Ogrencilerinin Ozellikleri

Giliniimiiz Tirkiye’sinde Fen Liselerinin yaninda Anadolu Liseleri, Sosyal
Bilimler Liseleri, Spor Liseleri ve Agik Ogretim Liseleri, genel ortadgretim
kapsamindaki okullardir. Sayisal agirlikli genel 6gretim yapan kurumlardan olan Fen

Liseleri ise; oncelikli olarak, nitelikli bilim insanlar1 yetistirmek, basar1 ve zeka
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seviyeleri yiiksek 6grencileri egitmek amaciyla kurulmustur ve son yillarda artan

oranda kurulmaya devam edilmektedir.

Kurulus yillarinda (Ankara) Fen Lisesinin amaglar1 su sekilde belirlenmisti

(http://mebk12.meb.gov.tr):

1) Tiirkiye’deki fen alaninda basarilar1 tespit edilmis g¢ocuklarin bu
basarilini gelistirmek, zekalarini inkisaf etmek,

2) Tirkiye’de yiiksek6grenim ve endiistri ig¢in gerekli olan arastirmaci
elemanlarin yetistirilmesine kaynaklik etmek,

3) Ulke diizeyinde geregi duyulan fen egitiminin gelistirilmesi igin
laboratuvar rolii oynayan fen egitim, aragtirma ve gelistirme merkezi

olmak.

Gilinlimiizde Fen Liselerinin 6zel amaglari, milli egitimin genel amaglarina ve
temel ilkelerine uygun olmakla birlikte baz1 Fen Liseleri bu amaglar1 ya daha bariz
bir sekilde belirlemekte, ya da ilaveten bazi tamamlayici maddeler eklemek suretiyle
amaglarm zenginlestirmektedir. Ornegin Adana’da egitim veren Ecz. Bahattin-
Seving Erding Fen Lisesi, ¢ok 6zel amaclarin1 su sekilde belirlemektedir (Ozbas

2013: 11):

a. Zeka diizeyleri ile fen ve matematik alanlarindaki yetenekleri yiliksek olan

ogrencileri, matematik ve fen bilimleri alaninda yiiksekdgrenime hazirlamak.

b. Matematik ve fen bilimleri alanlarinda ihtiyag duyulan basarili bilim

insanlarinin yetistirilmesine kaynaklik etmek.

c. Ogrencileri arastirmaya yoneltmeyi, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile

yeni buluslara ilgi duyanlarin ¢alisacaklari ortami ve kosullar1 hazirlamak.

d. Yeni teknolojileri kullanabilen, yeni bilgiler iiretebilen ve projeler
hazirlayabilen bireyler yetistirmek. Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmalarina,
bilimsel ve teknolojik gelismeleri izlemelerine yardimei olacak sekilde yabanci dilde

yiiksek derecede yetismelerini saglamak.
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Fen liseleri iilkemizde basarili genglerin yetistirildigi temel kurumlardan

birisidir. Bu gengler diger liselere kiyasla daha basarili olarak adlandirilmaktadir

(Ersoy, Avct 2004: 195). Basarili ¢ocuklarin belirlenmesinde 6zen gosterilmesi

gereken gesitli noktalar bulunmaktadir. Bunlar;

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Olgiim yapilacak olan testlerin ¢ok yonlii olmasi gerekmektedir.

Yapilacak olan o6lgiimler toplumun o andaki yetenek kavramina gore
degerlendirilmelidir.

Olgiim yapilirken sadece test sonuglarma bagli kalmmayarak, ¢ocugun
Ogretmeni ve anne babasimnin da disiincelerine bakilarak, ¢ocugun ilgi
alanlarina dikkat edilmelidir.

Olgiim araglarmin diinya standartlarina uygunlugu aranmali, nesnel bir arag
olmasi gozetilmeli ve glivenilirligi saglanmalidir.

Basaril1 genglerin kesfedilmesi i¢in yapilan testler il merkezlerinde yer alan
Rehberlik ve Aragtirma Merkezlerinde yapilmalidir. Bu merkezlerde testlerin
dogru bir sekilde yapilabilmesi i¢in gerekli materyal ve uzman kadroya sahip
olmalidir.

Basarili 6grencilerin egitim aldigr kurumlardaki akademik kadronun gerekli
seviyede bulunmasina 6zen gosterilmeli, bu 6grencilerin daha iyi bir gelisim
gostermeleri igin gerekli egitim programlar: uygulanmalidir.

Bu testlerin sonuglar1 incelenirken aile ve 6gretmenin ifadeleri de dikkate
alinmalidir.

Cocugun basarilt olup olmadigiin 6lgiimii yapilirken tek bir agidan degil
cesitli alanlardan testler yapilmalidir.

Testlerin hazirlanis asamasmin gizliligine ¢ok dikkat edilmelidir. Aksi
taktirde testlerin igerigine gore faaliyet gosteren ticari egitim kuruluglar

ortaya ¢ikacaktir (Davasligil vd. 2004: 40; Sirin vd. 2004: 484).

Fen lisesi Ogrencileri lilkemizde gdstermis olduklar1 basaridan dolay1

listiin zekali sayimglardir. Ustiin zekali kavrami, bireyin zekdsal ydnden

yetenekli olmasindan dolay:r listiin yetenekli olarak adlandirilmasi kelimenin

anlaminda daraltma yapmamaktadir (Akarsu 2004a: 127).
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Ustiin yetenekli kavraminin tanmimimi yapmak igin 6ncelikle yetenek
kavrami incelenmelidir. Yetenek; bir kimsenin kendisinde var olan bir isi
basarma giiciidiir. Yetenek, toplumun ve bilimin verdigi onceliklere, duydugu
ihtiyaglara gére degiskenlik gostermektedir. Ustiin yetenekli ise bireyin
yasitlarina gore bir veya daha c¢ok alanda iistiin kabiliyette bulunmasina

denilmektedir (Akarsu 2004a: 129).

Yetenek kavrami tek bir alan i¢in kullanilmamakla birlikte etki alan1 ¢ok
genis olan bir kelimedir. Insanlar tek bir konuda veya cesitli konularda yetenek
sahibi olabilmektedir. Bunun yaninda insanlar bir veya daha fazla alanda da

iistiin yetenekli olabilmektedir.

Ustiin yeteneklilerin tanimlarina bakildiginda gesitli tanimlar bulunsa da
genel anlamda ortak bir tanim bulunmamaktadir. Genel kabul gbren bir tanim
olarak ABD egitim bakanliginin yaptigi tanim yer almaktadir. Bu tanima gore;
Ayni yas grubunda bulunan, ayni tecrilbe ve olanaklara sahip g¢ocuklardan
digerlerine gore herhangi bir konuda iist diizeyde kabiliyet gdsteren ¢ocuklara
listiin yetenekli denilmektedir. Ustiin yetenekli olan gengler, sadece tek bilimsel
alanda degil sanatsal alanlarda, liderlik alaninda veya viicut becerisi isteyen
alanlarda da iistiin yetenekli olabilmektedir. Ustiin yetenekli ¢cocuklarin egitim
icin okulda verilen egitim yetersiz kalmaktadir. Yeteneklerini daha da
gelistirebilmek i¢in bir dig destek almalar1 gerekmektedir. Bir ¢ocugun iistiin
yetenekli olmasi i¢in herhangi bir ekonomik diizeyde, bir tabakada yer almasina
gerek yoktur. Her c¢evreden iistiin yetenekli c¢ocuklar cikabilmektedir (Akt.
Levent 2011: 21).

Milli Egitim Bakanhiginin tertip etmis oldugu 1991 senesindeki 1. Ozel
Egitim konseyinde iistiin yetenekli cocuklarin tanimi; “yasitlarina gore belli
alanlarda iist diizey kabiliyete sahip olan ve fazlasiyla basar1 gosteren ¢ocuklar”
seklinde yapilmistir. Bu c¢ocuklarin egitimi i¢in okullarda verilen egitim
programlar1  diisiik seviyede bulunmaktadir. Bu c¢ocuklarin egitiminde

gelistirilmis programli bir destek verilmesi gerekmektedir (Sirin 2004: 481).
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Milli Egitim Bakanligi’nin son olarak 2016 BILSEM Yé&nergesinde yer
alan ifadeye bakildiginda dstiin yetenekli kavrami yerine 06zel yetenekli
kavrammin kullaniminin tercih edildigi goriilmektedir. Bu tanima gore;
“yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede
onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yliksek diizeyde performans

gosteren birey” i¢in 0zel yetenekli denilmektedir (MEB Mevzuat 2016).

Ustiin yetenekli kavraminin ¢esitli tanimlar1 yapilmaktayken BILSEM
Mevzuatinda goriildiigii lizere kavramin kendisinde de farkli bir kullanima
gidilmektedir. Ustiin veya o6zel yeteneklilerin tanimi yapilirken sadece zeka
acisindan degil ¢esitli alanlarinda tanima katildigi goriilmektedir. Kavramin
tanimina gore Ozel yetenekliler cesitli alanlarda degerlendirildigi icin “gogul
Ol¢iit kavrami” olarak yeni bir kelime tiiretilmistir. Bu ¢ogul 6l¢iit kavraminin
igerisinde Ustiin yetenek, listiin akademik basari, list diizel yaraticilik veya akran
grubuyla kiyaslamalarda ilk yiizde onluk dilime girme gibi Olciitler yer
almaktadir. Bu Olciitleri {i¢ baslik altinda toplamak gerekirse; iistliin yetenek,
istiin yaraticilik ve {istiin ig-gorev yiiklenme seklinde gergeklesmektedir. Bu
Olclitler neticesinde bir tanim yapmak gerekirse listiin zekalilar; {istiin yetenek,
listiin yaraticilik ve {istlin is-gorev yiiklenme konularinda yasitlarina gore genel
manada fazlaca iyiyse ve bu konularin herhangi birinde de yasitlarina oranla
yiizde doksan sekizinden iyi ise bu cocuk i¢in basarili veya ozel yetenekli
denilebilmektedir (Ozsoy, Ozyiirek, Eripek 1992: 129). Liseye gecis sinavinda
(LGS) yiizdelik dilimde istenilen puani alan 6grenciler fen liselerine gitmektedir.

Bu nedenle fen lisesi 6grencileri iistiin zekaya sahiptir denilebilir.

Basarili cocuklarin yeteneklerini en iyi sekilde kullanabilmeleri i¢in dogru
bir egitime tabi tutulmalar gerekmektedir. Bu ¢ocuklarin kesfi ne kadar erken
olur ve ne kadar erken egitimine baslanirsa o kadar iyi sonuglar alinabilmektedir.
Cocuklarin kesfedilmesi siirecinde bazi ¢ocuklar kendilerinin iistiin olduklari
konuyu acikg¢a gostererek kesfedilmesini kolaylastirmaktayken bazilari ise gesitli

sebeplerden dolayr gizli kalabilmekte ve kesfi gecikebilmektedir. Ve hatta
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bazilar1 hi¢ agiga ¢ikmamaktadir (Ozsoy, Ozyiirek, Eripek 1992: 129) Bu
genglerin yeteneklerinin kesfedilmesi hem kendileri hem de toplum agisindan

onemlidir.

Basarili ¢ocuklarin daha erken ve kolay kesfedilebilmeleri icin ¢esitli
calismalar yapilmaktadir. Bu calismalarin icerigine bakildiginda, ¢ocugun her
alanda ki bilgisinin ve gelisim diizeyinin bazi testler vasitasiyla oOlgiilmesi,
gelisim  diizeyinin  standartlarimin  belirlenmesi  ve test sonuglarinin  bu
standartlarin {izerinde olup olmamasi durumunun alan uzmanlarinca incelenmesi

yer almaktadir (Baykog Donmez 2015: 365).

Bagarili ¢ocuklarin  kesfedilmesi igin ¢esitli testler ve Olgiitler
kullanilmakta, bu testlerden daha dogru sonuclar alabilmek i¢in gelistirilmeye
calisilmaktadir. Ayrica gelisen ve degisen diinya da daha once belirtildigi gibi
yetenek kavrami degisikliklere ugrayabilmektedir. Buna bagl olarak uygulanan

testlerin gelistirilmesi gerekmektedir.

Ornegin 1921 senesinde yapilan testler ile 1964 senesinde yapilan testlere
bakildiginda ger¢ek anlamda yiiksek bir gelisim saglandigi goriilmektedir. Bu
testlere gore Ozel yetenekli ¢ocuklarin normal ¢ocuklara gore bu testleri daha

farkli cevaplandirdigi goriilmiistiir (Sirin 2004: 113).

Bu c¢ocuklarin ¢ogul ol¢iit kavramlarina gore degerlendirilmesinin
gerekliliginden dolay1 basarili gocuklarin belirlenmesinde tek bir teste bakilarak
degerlendirme yapilmasi her zaman dogru sonuclar vermeyebilir. Bunun igin
cocuklara zeka testlerinin yani sira yeteneklerini ortaya cikaracak olan cesitli

testlerinde yapilmasi gerekmektedir (Ozsoy, Ozyiirek, Eripek 1992: 129).
2.3.3. Fen Lisesine Ogrenci Secimi

Tiirkiye’de  akademik bagar1 iilke icinde homojen bir dagilim
gostermemektedir. Okullar arasinda genis 6lgekli kalite ya da performans farkliliklar

bulunmaktadir. Ayn1 bolgede, ayni ilde hatta ayni ilgenin i¢inde bile ¢cok yiiksek ve
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cok diisiik ortalamaya sahip okullar ile karsilasilabilmektedir (Onder, Giiglii 2014:
110).

Tirkiye’de bircok farkli tiirde ortadgretim kurumlar1 vardir. Ortaokuldan
mezun olan Ogrenciler, girmis olduklar1 simnavdan elde ettikleri puanlarina goére bu
farkl1 okul tiirlerine yerlesmektedir. Ozellikle 2015 yilma kadar bu okul tiirlerinin
sayis1 20“den fazlaydi. 2015 yilindan sonra MEB yapmis oldugu degisikliklerle okul
tiir sayilarini azaltmistir. Farkli okul tiirtinden ise iglerinde en basarili olan okul tiirii,
fen liseleridir. Genellikle her ilin en iyi 6grencileri fen liselerinde ortadgretim

hayatina devam etmektedir.

Temel egitimden ortadgretime gegis sisteminde fen liselerine girebilmek igin,
ilkogretim dgrencilerinin TEOG sinavindan yiiksek puan almalar1 gerekmektedir. Bu
sisteme gore bir dgrenci 8. sinifta 6 dersten (Matematik, Tiirkge, Ingilizce, Fen
Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltlirii) 6 ayr1 sinava girmekte ve agirliklandirilmis
merkezi sinav puanina eklenmis yisonu basari puanlarinin ortalamasi ile fen
liselerine yerlesebilmektedir. 2015-2016 egitim 6gretim yilinda toplamda 261 fen
lisesi bulunmaktadir (MEB 2016).

Fen liselerinin sayisinin ¢ok olmasindan dolay1 en yiiksek taban puanli ve en
diisiik taban puanli okullardan 28 tanesine ait veriler tablo 3’te verilmistir. Bu
verilere gore fen liselerinin taban puanlart yillara gére degismekle birlikte 405.1253
(Zara) ile 495.4233 (Ankara) arasinda bir taban puani sart1 aramaktadir (Bkz. Tablo:
3).

Tablo 3: 2015 Yihina Ait Degisik illerdeki Fen Liselerinin Taban Puanlar

Fen Lisesi L 9.S1n1f Taban Puan
1 Ankara Fen Lisesi ANKARA  495.4233
2 [zmir Fen Lisesi IZMIR 494.4274
3 Istanbul Atatiirk Fen Lisesi ISTANBUL 493.7503
4 Aydm Fen Lisesi AYDIN 492.6701
5 Konya- Meram Fen Lisesi KONYA 491.0111
6 Yusuf Ziya Oner Fen Lisesi ANTALYA  489.5572
7 Adana Fen Lisesi ADANA 489.0891
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Erbakir Fen Lisesi DENIZLI 488.4066

9 Kayseri Fen Lisesi KAYSERI  488.4016
10 Halil Kale Fen Lisesi MANISA 487.9618
11 Tofas Fen Lisesi BURSA 488.1081
12 Eylip Aygar Fen Lisesi MERSIN 486.5719
13 Eskisehir Fatih Fen Lisesi ESKIIEHIR 487.7422
14 Sivas Fen lisesi SIVAS 478.9103
15 Sakarya Cevat Ayhan Fen Lisesi SAKARYA 482.4333
16 ARIFIYE / Arifiye Fen Lisesi SAKARYA  467.3047
17 MERKEZ / Diizce Fen Lisesi DUZCE 470.9754
18 AKYAZI/ Akyazi Eyyup Geng Fen Lisesi SAKARYA 466.7885
19 Susehri Fen Lisesi SIVAS 415.4584
20 SEBINKARAHISAR / Sebinkarahisar Fen LisesiGIRESUN  406.0568
21 Burdur Ercan Akin Fen Lisesi BURDUR  473.7321
22 Sinop Fen Lisesi SINOP 460.6099
23 MERKEZ / Sirnak Fen Lisesi IIRNAK 412.0449
24 ZARA / Zara Fen Lisesi SIVAS 405.1253
25 Ordu Fen Lisesi ORDU 477.8818
26 Sanlurfa Fen Lisesi SANLIURFA 469.0279
27 Sarkisla Fen Lisesi SIVAS 417.5923
28 Yozgat Sehitler Fen Lisesi YOZGAT 469.8971

(Taban Puan 2015)

Calismamizin evrenini olusturan 12. smif Ogrencileri fen liselerine 2015
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) smavi ile yerlesmislerdir. 2015
yilinda yapilan TEOG smavina 1.287.847 0Ogrenci girmistir. Sinava giren
Ogrencilerin %2’si yani 24.750’si fen liselerine yerlesmistir. Sivas Fen Lisesine
girmeye hak kazanan Ogrencilerin yiizdelik dilimleri ise 1.88°dir. Fen liselerine
yerlesen Ogrencilerin 6zellikle fen ve matematik alaninda iistiin akademik basari
gbstermeleri onlarm basarili olduklarmni gdstermektedir (Istatistiksel bilgiler Sivas Il
Milli Egitim Miidiirliiglinden alinmustir.). 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren

fen liselerine 6grenci se¢cimi TEOG yerine LGS sinavi ile yapilmaktadir.

Fen liseleri, diger liselere gore akademik basarmin en yiiksek oldugu
ortadgretim kurumudur. Arastirmalara gore, Tiirk egitim sistemindeki asil sorunun
baz1 okullarin digerlerinden iyi olmasindan ¢ok okullar arasindaki esitsizligin bariz

bir sekilde ¢ok yiiksek olmasidir. Tlkdgretim ve ortadgretim diizeyinde kaliteli egitim
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veren okul sayisinin simirli olmasi ve toplumsal esitsizliklerin bu okullara erigim

iizerinde belirleyici olmasidir (Onder, Giiclii 2014: 115).

Cocugunu ilkokula kayit ettiren tiim veliler, ¢ocugunun gelecekte iyi bir
tiniversitede okumasini istemektedirler. Fen liseleri de bu amagla iiniversiteye en ¢ok
Ogrenci gonderen lisedir ve biitiin veliler ¢ocuklarinin fen lisesine gitmesini
istemektedirler. Ancak ilkokula baslayan her yliz 6grenciden sadece ii¢ 6grenci fen

liselerinde okuma firsati bulmaktadir.

Ornegin Sivas’ta 2014-2015 6gretim yilinda temel egitimi bitirip TEOG
simavina girmeye hak kazanan 6grenci sayist 10.760 olmasina ragmen ayni egitim
yilinda sadece 330 O6grenci Sivas’ta bulunan dort Fen Lisesinden birine yerlesme
imkanina kavusmustur. Bu ise egitim siireci i¢cinde temel egitimi bitiren her yiiz
ogrenciden sadece %3’iuniin fen liselerinde okuma firsatin1 elde ettigi anlamina

gelmektedir (MEB Istatistik 2015).

Fen liselerinin diger liselerden daha basarili oldugunu anlamak igin 2011,
2012, 2013 ve 2014 yillarina ait LY S’yi (Lisans Yerlestirme Sinavini), okul tiirlerine
gore olusan puan dagilimini incelemek gerekmektedir. Puan dagilimini incelerken,

MF (Matematik-Fen) puanlari dikkate alinmistir (Bkz. Tablo: 4).

LYS sonuclarina gore farkli okul tiirleri iginde en basarili okul olarak fen
liseleri oldugu goriilmektedir. 2011 yilinda fen liselerinden sinava giren Ogrenci
sayis1 7.200°diir ve 6grencilerin puan ortalamasi 500 puan {izerinden 415,920°dir. Bu
yilda fen lisesine puan olarak en yakin Polis Koleji olmasina ragmen aradaki puan

farki oldukga yiiksektir.

2012 Yilinda fen liselerinden sinava giren Ogrenci sayist 7.536°dir ve
ogrencilerin puan ortalamasi 404,353tiir. 2012 yilinda fen liselerine puan olarak en
yakin okul ise 380,212 ile 6zel fen liseleridir. LY'S sonuglarina gére 2013 yilinda ise
fen liselerinden sinava giren 68renci sayisi 8.375’tir ve 6grencilerin puan ortalamasi

ise 384,707°dir. 2014 yilinda ise fen liselerindeki 6grenci sayist onceki yillara gore
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artmig ve sinava 10.725 ogrenci girmistir. Ogrencilerin sinav ortalamasi ise

373,306°dir (Bkz. Tablo: 4).

Tablo 4: LYS 2011-2012-2013-2014 Yillarina Ait Lise Tiirlerine Gore Puan

Dagilim

MF 2011* MF 2012** MF 2013*** MF 2014***

Okul Tiirii Ortalama Aday Ortalama Aday Ortalama Aday Ortalama Aday
Sayist Sayist Sayis1 Sayis1

Fen Lisesi 415,290 | 7.200 | 404,353 | 7.536 | 384,707 | 8.375 | 373,306 | 10.725
Ozel Fen | 382,794 | 3.023 | 380,217 | 2.883 | 353,531 | 3.170 | 357,183 | 3.610
Lisesi
Anadolu 331,303 | 78.881 | 314,594 | 85.639 | 289,216 | 94.128 | 269,564 | 119.298
Lisesi
Askeri Lise 372,806 | 386 343,409 | 276 308,008 | 242 292,94 288
Aksam Lisesi | 133,964 | 1 164583 | 1 165,160 | 1 170,992 | 3
Ozel Aksam | 190,479 | 255 199,925 | 175 179,600 | 164 176,795 | 191
L.
Sosyal 292,270 | 8 276,684 | 25 258,024 | 54 243,6 71
Bilimler.
Spor Lisesi 184,689 | 1 160,945 |1 166,123 | 5 243,6 71
Polis Koleji 398,572 | 8 362,000 | 15 330,358 | 20 271,579 | 31
Giizel Sanatlar | 147,362 | 4 175,216 | 12 184,314 | 24 177,405 | 47
Ogretmen Lise | 358,756 | 11.990 | 343 493 | 13.489 | 320,386 | 15.170 | 306,07 18.699
Imam Hatip L. | 223,940 | 1473 221,025 | 2.121 | 209,028 | 4.205 | 201,756 | 6.867
Ticaret Mes. | 170,369 | 2602 180,680 | 3.079 | 178,744 | 3.970 | 174,54 5.553
L.
Teknik Liseler | 186,057 | 14.674 | 191,813 | 18.637 | 187,998 | 21.611 | 182,467 | 24.168
Endiistri 157,633 | 11.324 | 176,426 | 8.288 | 175,131 | 8.999 | 171,762 | 11.324
Meslek
Kiz Meslek L. | 176.946 | 2542 183,899 | 3.222 | 180,322 | 4.181 | 174,128 | 5.819
Saglik Meslek | 190,875 | 2041 197,576 | 2.355 | 194,141 | 2.608 | 187,453 | 3.486
Otelcilik Ve | 159,316 | 58 174,741 | 104 175,738 | 198 172,983 | 307
Turizm Mes. .
Sekreterlik 191,149 | 2 196,713 | 1 164,885 |1 169,644 | 2
Mes. L
Astsubay 184,537 | 15 195,484 | 25 196,370 | 19 196,758 | 32
Haz.L.
Diger 165,784 | 1031 185,332 | 3.832 | 182,553 | 4.330 | 178,196 | 5.240
Mes.Liseler
Diger 205,957 |5 198,950 | 8 239,306 | 2 - -

Kaynak: MEB verilerinden derlenmistir.

2015 yilinda OSYM detayl istatistik aciklamadig1 igin, bu yila ait bilgilere

ulagilamamustir. LY'S sonuglar1 da gostermektedir ki akademik basar1 agisindan en

basarili okullar/liseler, fen liseleridir.
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LYS puan ortalamalarin1 bir de LYS puan dagilimima gore incelendiginde,
fen liselerinde akademik basari daha da iyi anlasilmistir olacaktir. Tablo 5°te 2011,
2012, 2013 ve 2014 yillarina ait puan araliklarina goére O6grenci sayilar1 verilmistir.
Bu veriler 15181inda 2011 yilinda 400 puan ve iistii alan 6grenci sayis1 32.726’dur.
2011 LYS puan ortalamasina gore fen liselerinin puan ortalamasi 415,290°dir. 2011
yilinda 400 puan ve {izeri alan 6grencilerin %22’sinden daha fazlasi, fen liselerinde
okuyan 6grencilerden olusmaktadir. 2012 yilinda ise 400 ve iistli puan alan 6grenci
sayist 25.006’dir. 2012 yilinda 400 ve iistii puan alan 6grencilerin %30’dan fazlasi
fen liselerinden gelmektedir.

2013 yilinda 380 ve iistii puan alan 6grenci sayist 20.881°dir. 2013 yilinda
siav puan ortalamasi diismesine ragmen 380 ve iistii puan alan dgrencilerin %40’tan
fazlas1 fen liseleri 6grencilerine aittir. 2014 yilinda ise fen liselerinin puan ortalamasi
daha da asagi diismiustiir. 2014 LYS puan dagilimma gore 360 ve istii puan alan
Ogrenci sayist 35.575°tir. Fen liselerinden mezun olan 6grencilerin orant ise %30

oranindan fazladir (Bkz. Tablo:5).

Tablo 5: LYS Puan Dagilimm (Yillar: 2011-2014).

SINAV YILI 2011* SINAV YILI 2012** SINAV YILI 2013*** SINAV 2014****
PUAN MF 1 PUAN MF 1 PUAN MF 1 PUAN MF 1
500 puan 1 500 puan 1 500 puan 1 500 puan 1

480 ve tstil 823 480 ve lsti 561 480 ve tstil 273 480 ve tstil 299
460 ve tstii 4805 460 ve tstii 3059 460 ve tstii 1209 460 ve tstii 1738
440 ve tstii 12303 440 ve tstii 8065 440 ve Ustii 3221 440 ve tstii 4783
420 ve tstii 22035 420 ve tstii 15694 420 ve tstii 7000 420 ve tstii 9843
400 ve tstil 32726 | 400 ve sti 25006 400 ve tstil 12908 400 ve tstil 17013
380 ve listil 44716 | 380 ve lstii 35677 380 ve {istil 20881 380 ve lsti 25593
360 ve listil 57966 | 360 ve lsti 47268 360 ve {sti 30538 360 ve st 35575

Kaynak: OSYM 2011 LYS Sayisal Bilgiler, OSYM 2012 LYS Sayisal
Bilgiler, OSYM 2013 LYS Sayisal Bilgiler, OSYM 2014 LYS Sayisal Bilgiler

2019 YKS smav sonuglara gore mezun olan 6grencilerin biiyiik bir kismi

tip fakiiltelerine ve miihendislik fakiiltelerine yerlesmislerdir. Yerlesemeyen
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ogrenciler ise 2020 YKS smavinda yine tip fakiilteleri ve miithendislik fakiiltelerine

yerlesmeyi hedeflemektedirler (Bilgiler okul idarelerinden alinmistir).

Fen liselerinin diger liselere gore yiiksek basariya sahip olmasi, okullarin
sahip olduklar1 kaliteli egitimden kaynaklanmaktadir. Bu okullardan mezun olan
ogrencilerin ¢ogu iiniversite siavlarinda ilk 30.000’e girmekte ve ¢ogu dgrencinin
okudugu boliim, meslek agisindan iyi bir kariyere sahip boliimlerdir. 2016 MEB
Istatistiklerine gore Tiirkiye’de 2015-2016 yillar1 arasinda toplamda 5.807.643
ortadgretim Ogrencisi bulunmaktadir ve bu dgrencilerin 78.387’si fen liselerinde
ogrenim gormektedirler (MEB Istatistik 2016). Fen liselerinde okuyan dgrencilerin
orani tiim ortadgretim kurumlari i¢inde %1,3’tiir. Bu verilere gore akademik basarisi

en yliksek olan dgrenciler fen liselerine gidebilmektedirler.

Ortadgretimde Ogrencilerin devam ettikleri okul tiirleri arasinda yeterlik
diizeyleri agisindan biiyiik farklar goriilmektedir. Ogrencileri sinavlarla segerek alan
programlar, alt diizey yeterliklerde daha az 6grenciye sahiptir. Ust diizeyde yeterlik
gosteren Ogrencilerin secici akademik okullarda (Fen Liseleri gibi) bu denli
yogunlasmis olmasi, kaliteli egitime erisimde bir dengesizlik oldugunu
gostermektedir (ERG 2014). Akademik basarisi diisiik 6grencilerin okuduklar
okullar incelendiginde kaliteli egitime erisimde dengesizlik oldugu kolaylikla fark

edilmektedir.

Fen liseleri i¢in 6grenci seciminde c¢esitli 6zellikler bulunmasi gerekmektedir.
Fen liselerinde okuyan gencler basarili cocuklar igin belirtilen 6zelliklere sahip
olmalidir. Bu &zelliklere gore genclerin liderlik 6zelliklerine, fiziksel dzelliklerine,
zihinsel gelisim o6zelliklerine gore bir iistlinliik igerisinde bulunmalar1 gerekmektedir.
Basarili ¢ocuklarin psikolojik durumlarina bakildiginda bulunduklar1 ortamlara ¢ok
rahat uyum saglayabilmekteler (Cutts, Moseley 2001: 63-77; Akarsu 2004a; 137-
138; Levent 2011: 23). Bu 6grencilerin sahip olmasi gereken yetilere bakildiginda;

1) Kelime dagarciklarmin gelismis olmasi ve kelimelerin manalarina hakim

olmalari,
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2) Problem ¢oziimiinde genelleme yapabilmeleri,

3) Soyut diisiincenin gelismis olmasi,

4) Problemleri ¢6zmek i¢in inisiyatif kullanabilme yetenegi,
5) Problemleri genel olarak ¢ozebilmeleri,

6) Coziimlemeleri mantikli bir sekilde yapabilmeleri,
7) Yeni bir sey dgrenirken bunu hizla kavrayabilmeleri,
8) Diistincelerinde kararli olmalari,

9) Bilgileri akillarinda tutabilmeleri,

10) Olaylar1 6nceden sezebilme, ileri goriisliiliik,

11) Mizah seviyelerinin yiiksek olmasi,

12) Yeni bilgilere merak duymalari,

13) Herhangi bir konuda gozii agik olmast,

14) Gozlemleme yapabilmeleri,

15) Yeni bir seyler iiretebilme yetenegi,

16) Olaylara ve diistincelere elestirel bakis agisiyla yaklagabilme,
17) Yardimseverlik ve hizmette istekli olmalari,

18) Herhangi bir iistiin yeteneginin bulunmasi,

19) Farkl1 iki konu arasinda baglant1 kurabilme yetenegi,
20) Calismaktan yorulmamalari veya bikmamalari,

21) Derslerinde basarili olmalari,

22) Calismalarinda birisine bagli kalmamalari,

23) Deger yargilarinin geligsmis olmast,

24) Haksizlik durumlarinda karsi ¢ikmalart,

25) Doga sevgisi,

26) Kitap okuma aski,

27) Yaptig1 seylerin en mitkemmel olmasinin arzusu,
28) Sorumluluk yiiklenebilecek durumda olmasi,

29) Adaletli ve diiriist olmasi,

30) Rakipleriyle rekabet etme istegi,

31) Sayisal alanda basarili olmasi,

32) Odaklanma problemi yasamamalar1 gerekmektedir.
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Yukarida belirtilen o6zelliklere bakildiginda bunlarin dSlgiilebilen degerler
olmasindan 6tiirli cocuklarda ne derecede bulundugu belirlenmektedir. Bu degerlerin
Olclilmesinin sonucunda eger degerlerin bir¢ogu normalin fazlaca {lizerinde ¢ikarsa
cocuk basarili sayilmaktadir. Boylelikle ¢ocugun fen lisesinde okumaya uygun olup
olmadigi belirlenmektedir (Akarsu 2004a: 138). Fen liselerine yerlesen 6grenciler 4

yillik ortadgretim donemini tamamladiktan sonra lisans egitimine devam etmektedir.
2.3.4. Fen Lisesi Ogrencilerinin Ahlak Gelisimi

Ahlak gelisimi, zeka gelisimi ile dogru orantili bir gelisim gostermektedir.
Zekanin kullanilmastyla birlikte ahlaki degerler gelisim saglayabilmektedir. Zeka ile
dogru orantili bulunan ahlak gelisimi demek kisi ne kadar zeki olursa o kadar ahlakli
olur demek degildir. Bir kisinin ahlaki kurallar1 kavrayabilmesi i¢in bir zekaya sahip
olabilmesi gerekmektedir. Toplumun genel kabul olarak gordiigii ahlak kurallarinm
zekd sahibi olmayan veya diizeyi diisiik olan bireyler yeterince dogru
uygulayamamaktalardir. Birey, zekad sahibi ise bir seyler 6grenebilir ve 6grendigi
seyleri dogru zamanda dogru yerde uygulayabilir. Ornegin bir insanm ahlaki
kurallar1 yeterince kavrayamamissa, iyi niyetli yaptigi bir isin ahlaki boyutunu

bilmemesinden dolay1 kotii algilanmasina sebep olabilir (Montagu 2005: 29- 30).

Ahlaki gelisimin saglanmasimi zihinsel gelisime baglayan Piaget, bu
gorlisiiniin neticesinde cesitli arastirmalarin baslamasina Onciililk etmistir. Bu
baglamda zeka ile ahldk arasindaki iliski i¢in cesitli arastirmalar yapilmistir. Bu
arastirmalarin igerikleri incelendiginde zeka ile ahlak arasinda pozitif bir iliski
oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalar1 yapanlar arasinda Abel, Boehm, Durkin gibi
isimler bulunmaktadir (Akt. Cileli 1986: 78). Yapilan bu aragtirmalarin sonuglarina
gore bireyin zeka gelisimine bakilarak ahlak gelisiminin ne Olcilide siirecegi ne

diizeyde ahlak sahibi olabilecegi 6n goriilebilmektedir.

Tipk gesitli bilimler i¢in zekdnin kesinlikle bulunmasi gerektigi gibi ahlak
icin de zeka olmazsa olmaz bir durumdadir. Ahlak toplumsal bir yargi biitiiniinii

olusturdugu gibi kisilerin kendilerince ahlak kurallar1 bulunmaktadir. Ahlakin
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olusumunda din, toplum yapist ve gelenekler de etkili olmaktadir. Geleneklerde
bazen ahlak ile celiskili goriinen adetler olabilmektedir. Bu adetlerin degistirilmesi,
kaldirilmasi veya uygulanmaya devam edilmesi de aklin kullanilmasiyla yapilacak
olan bir durumdur. Bu durumlardan anlasilacagi tizere ahlak ile zekad arasinda
kopmaz bir bag bulunmaktadir (Oymen 1975: 7). Ahlak gelisimi, zekanin gelisimiyle
birlikte varligini siirdiirmekte ve gelisimini yasamaktadir (Glingor 2000: 24).

Insan ahlakli bir sekilde davranirken iradesini kullanmaktadir. Irade, aklin
kullanilarak bir isin yapilmasi veya yapilmamasidir. Bu durumda irade, aklin ve
zekanin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Aydm 2013: 273). Ahlak: etkileyen
bir diger unsur olarak vicdan iyi ve kotiiyii birbirinden ayirabilme yetenegidir. Iyi ve
koétiiniin ne olduklarinin bilinmesi ve bunlarin ayirt edebilmek icin de akla ihtiyag
vardir. Vicdan, aklin ve duygularin birbirini destekledigi ve bazen de birbiriyle
catistig1 bir unsurdur. Iyi veya kétii durumlarla karsilasmanin sonucunda vicdan
cesitli duygular igerisinde bulunmaktadir. lyi isler yapilacaginda bireyin icerisinde
giizel duygular belirmektedir. Ancak kot isler yapildiginda ise bir utang
belirmektedir. K&tii bir is yapildig: vakit kisi kendisi istemese bile bir vicdan azabi
¢cekmektedir. Vicdan azabi ¢ekmek edilgen bir durumdur. Ancak pismanlik etken bir
husustur. Pigmanlik hisseden bir birey yaptigi koti isi diizeltmek icin harekete
gecmektedir. Bu durum isin ahlaki boyunu gostermektedir. Kotii isler yapmadan
once birey ahlaki duygulardan dolay1 vicdan azabi duyabilir. Is yapildiktan sonra ise
birey ahlaki degerleri neticesinde yaptigindan pismanlik duymakta ve bunu
diizeltmek i¢in gayret gostermektedir. Burada vicdanin kotii isi kabul etmemesi,

duygularin ve ahlaki degerlerin harekete gegmesiyle sonu¢lanmaktadir.

Vicdanin durumuna gore vicdan {izerinde duygularin roliiniin varlig
goriilmektedir. Ayrica vicdan, aklin kontroliine girmektedir. Ahlakin miidahalesi
disinda bulunan duygular ahlaksiz olarak nitelendirilmektedir. Bir olayin sonucunda
vicdana kot veya iyi duygular hissettiren isleve ise akil miidahale etmektedir.
Ornegin bir davranisin iyi ya da kétii oldugunu anlamak igin genellikle vicdanimiza
degil toplumun diisiince yapisina bakilmaktadir. Iyi bir is yapmis olunsa bile toplum

bunu kabul etmezse vicdanen rahatsizlik duyulabilmektedir. Veya koti bir is
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yapilmigsa ancak toplum bu durumu onaylayip ona destek verirse, kisi iyi bir is
yaptigini diistinerek sevinebilmektedir. Boyle durumlarda dogru olani se¢gmek igin
vicdana yonelmeli ve akil ile kiyas yapilmalidir. Bu sebepten 6tiirii akilli bir insanin
yol gdstericisi vicdan olmalidir (Topgu 2015b: 139-143). Insan birgok hakikati
vicdanen bilir. Vicdan akli kullanma yoludur. DKAB dersi de vicdanli insan

yetistirmeyi amaglamaktadir.

Bir insanin akli ve zekasinin gelismesiyle birlikte ahlaki degerleri daha dogru
kavrayabilmektedir. Bu durum insanin vicdani yapisinin gelismesine de katkida
bulunmaktadir. Akilli bireyler c¢ok yonlii diisiinebilmeleri sayesinde ahlaki
gelisimlerini kolaylikla saglayabilmektelerdir (Giingdr 2008: 29). Sonug olarak 6zel
yetenekli c¢ocuklarin zihinsel gelisimi yasitlarina gore daha hizli ilerlemesinin
neticesinde ahlaki gelisimleri de hizla ilerlemektedir. Gelisimleri boyle hizli ilerleyen
cocuklar toplumda uyumsuzluk yasayabilmektelerdir. Boyle bir durumun
yasanmamasi i¢in ¢ocuklarin bir destek almalari gerekmektedir. Alacaklari destek
sayesinde hem toplumda hem de okul arkadaslariyla bir uyum igerisinde bulunmalari
kolaylasacaktir. Destek almalar1 esnasinda da okul 6gretmenleri ve ebeveynleri
destek alinan kurum ile is birligi icerisinde olmali ve c¢ocuga en iyi sekilde
muamelede bulunmalidir (Ozsoy, Ozyiirek, Eripek 1992: 145; Cole, Morgan 1985:
314).

2.3.5. Fen Lisesi Ogrencilerinin Degerler Egitimi

Egitim hakki her insanmn en dogal hakkidir. Ulkemizde de lise bitene kadar
zorunlu bir egitim bulunmaktadir. Her birey i¢in zorunlu olan egitim ve 6gretimden
anlasilacagi lizere egitim ve Ogretime belli bash kisilerin degil herkesin ihtiyaci
bulunmaktadir. Ancak ihtiyag durumuna bakildiginda 6zel yetenekli ¢ocuklarin
ekstra bir egitime daha ihtiyaclar1 bulunmaktadir. Ozel yetenekli ve basarili
cocuklarin zihinleri daha gelismis bir diizeyde iken daha fazla ¢alismak istemektedir.
Bilgiye a¢ halde bilgi arayan 06zel yetenekli ve basarili cocuklarin dogru bir
yonlendirmeyle egitim almamalarinin  sonucunda bos veya koti islerle

ugrasabilmektelerdir. Bu durum verimli topraklar1 bulunan bir tarla da yetisen
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bitkiler arasinda zararli ve yabani otlarin ¢gikmasi gibidir. Bu otlarin temizlenmesiyle
tarladan giizel bir hasat alinabilir, ancak zararli otlar temizlenmez ise yararl bitkileri
de kurutur ve onlarin faydasini bitirir. Verilen Ornekteki gibi bilgi arayan 6zel
yetenekli ve basarili ¢ocuklar dogru bir egitim ve Ogretimden geg¢melidir. Bu
¢ocuklarin egitimlerinin saglanmamasinin sonucunda kotii islere
yonelebilmektelerdir. Atasoziinde de yer aldigi tlizere “isleyen demir isildar”
(Comenius 1964: 42). Calisan birey her zaman yetenegini kaybetmeden faydali isler
yapacagini anlatan bu ifadeye gore 6grencinin degerleri dogru kaynaktan, dogru

kisilerden 6grenmesi 6nemlidir.

Bagarili insanlarin yanhis sekilde yetismeleri sadece kendilerine degil topluma
da zararl bir durum olabilmektedir. Bu bireylerin 6zelligini fark eden kotii niyetli bir
kisi onu kotii isler i¢in kandirabilir. Boylece toplumun faydasina degil de zararina

calisan bireyler artabilir.

Fen lisesi DKAB 6gretmeni Ozbek ile yaptigimiz kisisel goriisme de
“Ogrencilerimiz DKAB dersini sevmelerine ragmen dini sorgulamaktadirlar. Islam
bilim dinidir denildigi icin merak ettikleri sorularda aklina yatmayan bilgiyi
Islam’da yok zannetmektedirler. Bu baglamda DKAB ders égretmeninin alaninda
vetkin olmasi gerekmektedir. Giincel olaylar: takip etmeli, teknolojiyi iyi kullanmali,
ogrencinin goziinde yeterliligini ispat edebilmelidir. Fen lisesi ogrencileri ayni
zamanda simav odakli  ¢alistiklart  i¢in  herkesi kendisine rakip olarak
diigtinmektedirler. DKAB dersinin yapist miifredat ile sumirli kalirsa ahlaki olarak
yetersiz kalir. Ogrencilere DKAB ders ile aym zamanda vatan, millet, bayrak sevgisi
de asilanmalidir” (Gokhan Ozbek ile kisisel goriisme, 11 Mayis 2020) demistir.
Ozbek’in de ifade ettigi gibi bagarili olmak toplumun bu grencilerden bekledigi tek
ol¢iit degildir. Bagarinin yaninda vicdan, merhamet ve ahlak 6grencinin egitimi igin
ayrilmaz bir biitiindiir. DKAB dersinde alacagi egitim dini duyguyu hissettirmelidir.

DKAB 6gretmeni de 6grenciye bu duyguyu 6gretmeli ve i¢sellestirmelidir.

Basarili bireyler egitimlerini aldiktan sonra basarili bir is hayatina

baslamaktalardir. Bazen toplumla igli dish olan islerde de bulunabilmektelerdir.
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Siyaset, bilim, teknoloji alanlarinda geldikleri goérevlerle toplumun onderligini de
yapmaktalardir. Toplumda onder oldugu zaman tiim toplum o kisinin hayatindan,
yasayisindan ve degerlerinden etkilenmektedir. Kendisi 6rnek alinacak bir birey
olmakta ve bu durumun sonucunda basarili bireyin degerler egitimi durumuna gore

onu 6rnek alan kisilerin degerleri belirlenmis olmaktadir (Cutts, Moseley 2001: 358).

Gecmis donemde yetismis olan basarili bireyler giiniimiizde teknoloji
alaninda iist diizey arastirmalar yapmaktadir. Yeni teknolojinin gelistirilmesinde
basrolde yer almaktadirlar. Ancak bu teknolojinin bazi sorunlari beraberinde
getirecegi kesindir. Gelisen teknolojiyle birlikte kiigiik yaslarda ¢ocuklar sosyal
medyalarda ve internette korumasiz bir sekilde gezinmekteler bunun sonucunda
deger yargilar1 olumsuz sekilde etkilenmektedir. Yani gelisen teknoloji su anda iyi

gelismeler halinde bulunsa da ilerleyen siiregte toplumda bazi deger erozyonuna

sebebiyet verebilir (Hokelekli, Gilindiiz 2004: 139).

Fen liselerinin amaci bilim insani1 yetistirmektir. Bilim insanlarinin yaptiklari
is elbette kolay degildir. Ayrica bir bilim insan1 olabilmek i¢in belli baslt 6zelliklere
sahip olunmasi gerekmektedir. Ornegin dogada bir olay1 incelemek igin saatlerce
belki giinlerce incelemeler yapmaktadirlar. Bir bilim insani1 bir ¢alisma yapacagi
zaman bu ¢alismay1 sadece kendi ¢ikarlaria goére degil, toplumun ve hatta diinyanin
¢ikarlarina ve yararma olacak sekilde diisiiniir ve planlar (Gokdere, Cepni 2003:
98).0 nedenle bilim insanlar1 sabirli, tarafsiz, cabalamaktan yorulmayan ve enerjik
olmalar1 gerekmektedir. Ayrica bilimi tiim insanliin yararina yapmalar
gerekmektedir ki bu kisim isin ahlaki boyutuyla iliskilendirilmektedir. Bu 6zellikler
bulunmadan ger¢ek bir bilim insanit olunamaz. Ayrica bilimsel bir ¢alisma veya
deney zaman istedigi i¢in calisanin sabirli olmasi da oldukg¢a 6nemlidir. Bu 6zellik
olmaksizin basarili bir ¢alisma gerceklestirilememektedir (Oymen 1975: 8). Deger
yargilar1 gelismis olan bilim insanlarimin yetismeleri i¢in okullarda 6gretmenler,
Ogrencilere ekstra bir egitim vermelidir. Ayrica egitim 6gretim miifredatinda da
deger yargilarinin olumlu bir gelisim gostermesi icin dersler bulunmasi

gerekmektedir (Gokdere, Cepni 2003: 98).
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Okullar i¢in bu konuda yapilmis olan bir inceleme de; Okullar, 6grencilerin
sevmedigi mekanlara dontigmektedir. Bunda okullar1 bir laboratuvar yerine
dontstiirenlerin de rolii bulunmaktadir. Teknik egitimin gelistirilmesi 6gretmenlerin
vazifelerindendir. Teknik olduk¢a Onemlidir ancak tek basmma da yetersiz
kalmaktadir. Dogru bir gelisim i¢in teknik ve ilimler birlikte islenmelidir ve

boylelikle uzun vadede toplumun gelisimi saglanacaktir (Topgu 2015a: 144).

Toplumda ortaya c¢ikan sorunlar giderek artmaktadir. Tarihsel siireglerde
bircok savaslar yasanmistir. Ancak giinlimiiz teknolojisi ¢ikacak bir savasta biitiin
insanligin varligini tehlikeye atacak diizeydedir. Eskiden sadece kili¢ ve okla yapilan
savaglar glinimiizde ekonomik, politik adimlar, teknoloji, kiiltlir ve ideolojiyle olmak
tizere ¢ok yonlii olarak yapilmaktadir. Glinlimiiz savaslar1 bilek giiciine degil akil

glicline dayanmaktadir (Hokelekli, Glindiiz 2004: 205).

Insanlarin zekalariyla elde etmis olduklari yine insanlarin hizmetine sunulan
ve yararina kullanilan unsurlardir. Ancak bazi teknolojiler savaglar ¢ikarmakta,
ekonomik smiflar arasindaki farki artirmaktadir. Bu sekilde zararli teknoloji
gelistiren iilkelerde bu isi zeka ile yapmaktadir. Ozel yetenekli bireylerin gelistirdigi
teknolojinin bir sonucu olmaktadir (Hokelekli, Giindiiz 2007: 387).

Ornegin Ibn Sina yanina yardimci ¢alisan talep etmemistir. Bunun nedeni
olarak da ogrendikleri bilgileri kotii amacglh kullanabilecek olmalar1 yer almaktadir
(Dodurgali 1995: 25). Tarihte yer almis olan psikopatlar, seri katiller, isyancilarin
basindaki kisilere bakildiginda hemen hepsinin zeki insanlar oldugu goriilmektedir.
Kotl niyetleri olan zeki kisiler kendilerini toplum igerisinde saklamakta, onlardan
birisiymis gibi  goriinmekte zorluk c¢ekmezler. Bununla birlikte devlet
kademelerinden yiiksek makamlara gecerek kotii amaglarima daha hizh
ulagabilmektelerdir (Giingor 2008: 54-55). Zeki olan insanlarin kot niyetli
davraniglar1 topluma telafisi olmayan zarar verebilirler. Bu durum basarili kisilerin
yanlig yetistirilmesinden kaynaklanmaktadir. K&tii amaglar1 olan basarili bireylerin
dogru bir yonlendirme ile dogruyu goriip yanlistan donmeleri saglanmalidir. Onlarin

kotii diye terk edilmeleri daha da hirslandirabilir ve daha kotii sonuglar dogurmasina
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sebep olabilmektedir (Hokelekli, Giindiiz 2007: 387). Basarili ¢ocuklarin dogru
egitimden gegcmesiyle bu kotii olaylarin yaganmalari engellenmelidir. Dogru egitimin
neticesinde Ozel yetenekli bireyler kendi menfaatlerini Oncelige alan bir ahlak

sisteminin  yerine toplumun menfaatini 6n planda tutan erdemli kisiler

olabilmektelerdir (Hokelekli, Giindiiz 2007: 373).

Her insan, hayati boyunca bir rehber kisiye ihtiya¢c duymaktadir. Kararsiz
kaldiginda, yeni bir seyler 6grenirken, herhangi bir adim atmas1 gerektiginde her an
bir rehbere ihtiya¢ duymaktadir. Cesitli arastirmalarin sonucunda bu rehberlik
ihtiyac1 6zel yetenekli bireylerde daha fazla yer almaktadir. ABD’de yapilan bir
arastirmada ortaokul diizeyinde okuldan ayrilmis olan 6grencilerin beste birinin 6zel
yetenekli 6grencilerden oldugu goriilmistiir. Okuldan ayrilmalarinin gesitli nedenleri
olsa da bu kisilerin dogru metotlarla egitilmeleri gerekmektedir. Aksi taktirde bu
kisiler toplumda yozlasacaklar ve yetenekli olduklari konularda ya yeteneklerini
kaybedecekler ya da bu yetenekleri yanlis yerlerde kullanacaklardir (Gokdere, Cepni
2003: 98; Caglar 1974: 205).

Basarili ¢ocuklarin gelisimleri sirasinda onlarin sosyal ve duygusal agidan
toplumla ve ¢evreleriyle uyumlu bireyler olabilmeleri ve sahip olduklari1 yeteneklerin
gelisimi icin dogru bir egitim ve rehberligin verilmesi gerekmektedir (Ozsoy,
Ozyiirek, Eripek 1992: 144). Biyoloji dgretmeni Kegeci ile yaptigimiz goriismede
“Fen lisesi ogrencileri basart odakli yetismekteler. Bunun icin yasadiklar: olaylara
pragmatist bakmaktadwrlar. Etrafindaki insanlara ben merkezli yaklagiyorlar. Sosyal
cevrede benim yararima ne olur diye diisiindiikleri i¢in yalniz kalabilmekteler.
Milliyet¢i yetismedikleri i¢in vatan, millet, din hassasiyeti yetersiz kalmaktadir”
(Tevtik Kecgeci ile kisisel goriisme, 13 Nisan 2020) demistir. Kegeci’nin de ifade
ettigi gibi fen lisesi 6grencisinin akademik bagarisinin yani sira sosyal basarisinin da

gelistirilmesi saglanmalidir.

Basarili ¢ocugun sahip oldugu yetenekten dolay1 fazlaca ilgi goérmesi,
cevresinden siirekli olarak kendisi bir mucize sahibiymis gibi muamele gormesi

cocuk i¢in dogru bir gelisim saglamasina engel olabilmektedir. Cocuk bu sekilde
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kendisinde gereginden fazla bir 6zgiiven bulacak ve kisiliginin olusumunda her an
kendisinin 6n planda olmasi gerektigi duygusu hakim olacaktir. Bu durumun tam
aksi yasanmasi durumunda, yani basarili ¢ocuktan tiim ilgi ¢ekilir ve onun sadece
derslerine odaklanmasi saglanirsa yine ¢ocugun kisilik gelisimi i¢in olumsuz bir etki
ortaya ¢ikmis olacaktir. Boylelikle cocuk i¢ine kapanik, ¢cekimser bir birey haline
gelecektir. Boyle bir birey ileride yapacagi islerde sadece isine odaklanacaktir ancak
basarmis olacag isler i¢in kisilik gelisimi olumsuz etkilenmesinden dolay1 gereksiz
heyecanlar duyabilecektir. Béyle bir bireyin baskalariyla iletisiminde de gii¢liikler
cekmesi On goriilmektedir. Ancak orantili bir ilgiyle birlikte 06zel yetenekli
cocuklarin standartlara uygun bir sekilde yetistirilmesi sayesinde ¢ocuk ileride takim
ruhunu ve yoneticiligi bilen, sorumluluk sahibi bir kimse olacagi 6n goriilmektedir.
Zihinsel gelisimi {ist diizeyde olan bir bireyin toplumsal uyumu daha fazla
olmaktadir. Basarili Ogrencilerin, okul hayatinda ve akademik gelisimlerinde
basarilar gOstermesinin yani sira toplumsal hayatlarinda ve deger yargilarinda da
olumlu bir gelisim saglamaktalardir (Cole, Morgan 1985: 303). Okul Miidiirii
Elmacioglu ile yaptigimiz goriismede: “Fen lisesi 6grencisi ailenin merkezinde yer
almaktadir. Zeki olmalarina karsin etrafindaki herkesi anne baba dahil hizmetkar
olarak gormektedirler” (Birol Elmacioglu ile kisisel goriisme, 25 Mayis 2020) diye
ifade etmistir. Bu nedenle fen lisesi 6grencilerinin zekalarini ortaya c¢ikarmakla
birlikte sorumluluklarint yerine getirmeleri de saglanmalidir. Sorumluluk sahibi

bireyler sosyal anlamda daha basaril1 olabilmektedir.

Basarili ¢ocuklar i¢in saglanan egitim ve Ogretim firsatlarinin yaninda
toplumda sosyallesmelerine de katkida bulunulmasi gerekmektedir. Bu sekilde
sosyallesmelerinin ardindan sosyal ¢evrelerinin genisledigi goriilmekte ve bu sayede
gelisimleri i¢in firsat ve olanaklar1 da artmaktadir (Sirin 2004: 119; Hokelekli,
Giindiiz 2007: 389). Bu c¢ocuklar boylelikle kimliklerini olustururken toplumla
olumlu iliskiler igerisinde olacaklar1 i¢in yabancilik hissetmeyerek kimliklerini
bulmaktalardir. Toplum, kendisinden olan insan1 korur ve onun gelisimi i¢in her tiirlii
olanagi saglar. Bu baglamda ¢ocugun kimligini bulmasinda kendi ¢abasinin yaninda

toplumun destegi de goriilmektedir (Hokelekli, Gilindiiz 2004: 140).
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Kendi kimliklerini olusturan bireyler ahlaki gelisimini ve deger yargilarin1 da
olusturmaktadir. Bu ylizden kimligini ne kadar kolay olusturursa deger yargilarini o
kadar kolay olusturmaktadir. Deger yargilarinin saglikli bir sekilde gelistirilmesi 6zel
yetenekli ¢cocuklarin ileriki hayati i¢in oldukca 6nem arz etmektedir. Sosyallesme ve
deger yargilarinin saglikli bir sekilde ger¢eklesmesi i¢in basarili ¢cocuklarin 6ncelikle
etkilesimde oldugu ailesindeki bireylerin deger yargilart agisindan gelismislik
saglamis olmalar1 gerekmektedir (Hokelekli, Giindiiz 2007: 389). Basarili ¢cocuklarin
yetistigi ailelerin bilinglendirilmesi saglanmalidir (Davashgil vd. 2004: 54). Aile
cocugunun yetistirilmesinde bilingli olursa ¢ocugun gelecegi icin biiyiikk katki

saglamis olur.

Fen lisesindeki ¢ocuklarin ailelerinin dikkat etmeleri gereken bir konular
arasinda gururlanma da yer almaktadir. Basarili bir gocugun olmasi elbette giizel bir
durumdur. Ancak bu durumdan fazlaca gururlanmak ve bunu ¢ocuga yansitmak onun
da fazlaca gururlanmasimna neden olacaktir. Bdyle bir durum cocugun zihinsel
gelisimi ile ahlak gelisiminde olumsuz bir etki birakmaktadir. Boyle bir durumun
yasanmamast i¢in ailenin bilinglendirilmesi gerekmektedir (Ozsoy, Ozyiirek, Eripek
1992: 145).

Bu ¢ocuklarin gelisiminin dogru bir sekilde gergeklesmesinde gururlanmaya
dikkat edilmesinin yami sira ¢ocuga olan ilgi ne onu simartmali ne de ilgisiz
birakilmali. Bu konuda Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinden destek alinmalidir

(Hokelekli, Giindiiz 2007: 388).

Basarili cocuklarin {izerinde etki eden unsurlardan birisi Ogretmendir.
Ogretmenler ¢ocugun sosyal gelisiminin saglanmasinda énemli bir etkiye sahiptir.
Ogretmenler her ¢ocugun iizerinde cesitli konularda etkiye sahiptirler. Ancak 6zel
yetenege sahip cocuklarin gelisimini saglayan O6gretmenlerinde bunun bilincinde
olmasi gerekmektedir (Ozsoy, Ozyiirek, Eripek 1992: 144). Ogrencilerin degerler
gelisimi icin Ogretmenler onlara bir oOrnek teskil etmektedirler. Bu agidan
ogretmenlerin gerekli egitimleri almis olmalari, gerekli olan formasyon siirecini

gecirmis olmalar1 gerekmektedir.
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Fen lisesi DKAB 6gretmeni Ozbek “ Fen lisesi ogretmeninin alaninda yetkin
olmasi1 gerekmektedir. Ogrencilerin zeki olduklarindan dini sorgulayici sorular
sormaktadirlar. Bu sorulara verilen cevaplarin akillarina yatmas: gerekir. Bu
sebeple ogretmen de iist diizey bir egitimle oraya gitmeli ve diinyada ve iilkemizde
yasanan giincel olaylari takip edebilmelidir. Ogretmen dersi ders olarak gérmemeli
ogrencinin duygularina dokunabilmelidir. Hatta sade okulda degil okul sonrasinda
da égrenci ile iletisimine devam etmelidir. Ogrenciye kendisini ve dersi
sevdirmelidirler” (Gokhan Ozbek ile kisisel goriisme, 11 Mayis 2020) diye ifade
etmistir. Fen lisesi 0gretmeni alaniyla ilgili yasanan gelismeleri takip etmeli ve her

an yaganan giincel olaylar hakkinda yeterli bilgiye sahip olabilmelidir.

Birgok arastirmaci yaptigi arastirmalarin sonucu olarak basarili ¢ocuklarin
zihinsel gelisiminin saglanmasiyla vicdani duyarliliklarinin arttigini ve buna bagh
olarak da degerler yargilarini dlgiilii bir gelisim gosterdigini belirtmektedir. Bagarili
cocuklar cevreleri tarafindan bir yozlasmaya ugramamalar1 i¢in gerekli onlemler
alimmalidir. Ve bu gercegin bilincinde, basarili ¢ocuklarin kurduklar1 arkadaglik
iliskileri baskict olmamakla birlikte kontrol dahilinde bulunmalidir (Hokelekli,
Giindiiz 2004: 137-138).

BILSEM egitimlerinin bahsedilen konular i¢in dikkatli bir sekilde yapilmasi
gerekmektedir. Basarili  6grencilerin  yasayacagi sorunlar ciddi boyutlara
ulasabilecegi icin her zaman rehberlik destegi verilmelidir (Ozsoy, Ozyiirek, Eripek
1992: 125). Unlii filozoflar arasinda yer alan Eflatun’un ifadesine gore her cocuk
farkli ozelliklere sahip olabilmektedir. Bu ¢ocuklarin egitimleri verilirken sahip
olduklar1 farkli 6zelliklere dikkat edilmelidir (Yavuzer 2015: 14). En iinli bilim
insanlar1 arasinda yer alan Einstein ise dehanin her alanda bulundugunu ve bunlarin
gereklerinin yapilmasini belirttigi goriilmektedir (Yilmaz 2004: 207). Bu ifadelere
bakilarak Basarili cocuklarin sadece matematik ve fen bilimlerinde degil sanatsal ve
teknoloji gibi alanlarda yeteneklerinin bulundugu ve her bireyin kendi yetenegine

gore egitim almasi gerekliligi belirtildigi goriilmektedir.
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Ahlaki gelisimin basarili ¢ocuklarda oncelikli olarak saglanmasi gerektigi
gibi her birey i¢inde ayn1 durum gecerli olmaktadir. Ancak basarili cocuklarin ileride
bulunacaklar1 statiileri nedeniyle daha dikkatli bir sekilde egitim gdérmeleri
gerekmektedir (Hokelekli, Giindiiz 2004: 143). Fen lisesi 6grencisinin zeka diizeyleri

farkli oldugu i¢in ahlaki gelisimi diger 6grencilere gore farkli olmaktadir.

Basarili cocuklarin gelisimlerinin saglanmast hem iilkemizin hem de
insanligin faydasina olacaktir. Bu cocuklar gerekli egitimlerden gectikten sonra
bilim insan1, teknoloji, ressam, sarkici herhangi birisi olabilmektelerdir. Onemli olan
mesleklerini icra ederlerken ahlaki degerlerine ve toplumsal faydaya dikkat etmeleri
gerekmektedir. Onlarin yapacaklari islerle toplumsal boyutta belki {ilkenin refahi
saglanacak ve hatta belki tiim diinyanin yarari saglanmis olacaktir. Bu baglamda
yapilacak olan isler icin sorumluluk almalar1 saglanmalidir. Sonug¢ olarak basarili
bireyler dogru egitim kosullarindan gectikten sonra ¢ok faydali isler
bagarabilmektelerdir (Caglar 1974: 203). DKAB dersleri fen lisesi 6grencilerinin

gelecek yasantisindaki ahlaki ve vicdani davraniglari i¢in 6nemlidir.

2.4. LISE DKAB DERSLERI

Insanlar yasamlar1 boyunca sahip olduklar1 degerlere gére yasamaktalardir.
Degerler, insan olmanin bir geregi olarak var olmaktadir. Insanlarin yasadiklar:
toplumlarda huzurun saglanmasi, degerlerin hayattaki varligiyla gerceklesmektedir.
Bir toplumda bulunan ¢ocuklarin ve genglerin o toplumun gelecegi olmasindan
dolayr din egitimleri 6nem arz etmektedir. Gelenekleri, kiiltiirleri ve degerleri ileriki
zamana tasiyacak olan kisilerdir. Egitim insan hayatinin hemen her safhasinda yer
bulmaktadir. Egitim ¢ocuklarda fiziksel, zihinsel ve ahlaki gelisimin saglanmasina
denilmektedir (Akt. Ayhan 1995: 17; Tosun 2001: 15). Dewey’e gore egitim topluma
yeni katilan ¢ocuklarin gelisiminin saglanmasi ve onun bir seyler 6grenmesine destek
verilmesidir (Akt. Tosun 2001: 16). Gokalp’e gore egitim, yetigkin bireylerin
cocuklara bildiklerini aktarmasidir (Ayhan 1995: 11).
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Insanligin biitiin yasami1 boyunca var olan ve insanin egitiminde etkili olan bir
diger unsur dindir. Insanlarin mensup olduklar1 dini ¢ocuklarma aktarmasiyla din
egitimi gerceklesmeye baslamaktadir. Din egitimi Oncelikle ailede baglamaktadir.
Daha sonra toplumsal bir olgu olarak orgiin egitim igerisinde 6grenilmektedir. Din
egitimiyle insanlarin dini kiiltiirlerini yeni nesle aktarmalar1 saglanmaktadir (Bilgin
1995: 43). Din egitiminde diger amaglar1 bireyin ruhen, bedenen ve aklen dini agidan
kemale erdirilmesi yer almaktadir. Din egitiminin aile safhasinda ebeveynler
cocuklarina din konusunda ki bildiklerini aktarmalariyla birlikte ¢cocukta din ve ahlak
egitiminin temeli atilmis olmaktadir (Yilmaz, 2003: 59; Yilmaz, Kilavuz 2009: 125).
Dini egitimin iki farkli ¢ikis yeri bulunmaktadir. Bunlar fitrat ve edinmedir. Fitratta
insanin herhangi bir destegi bulunmamaktadir. insanin yaratilisindan gelen dogal bir
Ozelliktir. Fitratta dogru ve diirlist olmak, yaraticiya yonelmek istekleri yer
almaktadir. Edinme unsuruna gore insan kaynakli oldugu goriilmektedir. Edinme,
hisler, duygular ve zihinsel bilgiler dahilinde insanin farklilagmasidir, yeni bilgiler

ogrenmesidir (Bilgin, Selguk 1997: 32-38).

Lise caginda bulunan gencler kimlik olustururlarken din etkili bir unsur
olarak yer almaktadir. Bu acidan bakildiginda ¢ocuga din egitimi verilmesiyle ona
kimlik kazandirilmis olunmaktadir. insanlarin kimlik olusturmasinda din egitimi bir

siire¢ dahilinde bulunmaktadir (Akt. Okumus 2015: 235).
2.4.1. Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin icerik ve Kapsami

Din egitiminin verilmesi siirecine gore diinya ilizerinde ve iilkemizdeki din
kavraminin algilanma durumuyla degisiklikler arz etmektedir (Stark 2002: 33-74).
Din insan i¢in oldukga biiyiik bir yer edinmektedir. Toplumda yasayan bireyler i¢in
din, kurallar1 ile birlikte insanin yasamina, kiiltiiriine ve geleneklerine etki
etmektedir. Bu agidan din insan hayatinin isleyisinde belirleyici bir konumda
bulunmaktadir. Bu bakimdan okullarda verilen din derslerinin icerikleri de 6nem arz

etmektedir (Baltacioglu 1957: 47).
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Egitim ve Ogretimde yer alan din kiltiri ve ahlak bilgisi derslerinin
amagclarina bakildiginda 06grencilerin dini bilgilerinin  ve ahlaki gelisiminin
tamamlanmasi bulunmaktadir. Boylelikle egitim 6gretimi tamamlanan 6grencilerin
dini gelisiminin ve ahlak gelisiminin tamamlanmasi beklenmektedir. Bir toplumun
sahip oldugu dini degerleri gelecek nesillere aktarmasi sayesinde degerler korunmus
olmaktadir (Ulken 1967: 11). Bu degerlerin dgrenildigi en iyi mekan okul olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeple okullar kiiltiirlerin ve degerlerin aktarilmasinda en
onemli yer olmaktadir. Ogretim kurumlari olarak okullar bir milletin egitim
ihtiyacint karsilamasi acisindan hayati bir 6neme sahiptir. Motto okullar igin
toplumun ruhunun yiiceldigi yer tanimlamasini yapmaktadir. Bir milletin okullar

bozulursa o toplumun ruhu da bozulmaktadir (Akt. Topgu 1998: 27).

Cocugun gelisimine etki eden en onemli 6gretim kurumlarindan birisi de
ortaogretimdir. Ortadgretim ¢ocugun kendisini kesfetmesi ve ergenlige girigin
yasandigi yer olmasi bakimindan fazlasiyla 6nem arz etmektedir. Ortadgretim
kurumlarinda verilen din egitimi ergenlik cagina girecek olan g¢ocugun cesitli
sorgulamalarin1 bastirmali, sorularina cevap vermelidir (Ulken 1967: 25). Din
egitimine bu acidan bakildiginda ortadgretim kurumlarinda dogru bir yontemle
verilmelidir. Ortadgretim kurumlarinda verilecek olan din egitimi ideolojiler
dogrultusunda degil gergeklerin 1s18inda gergeklesmelidir (Bilgin 2001: 67-68).
Ulkemizde verilen din egitiminin kapsamina bakildiginda 6grencilere Islam dininin
gerekleri anlatilmalidir. Daha sonra yorumlanmasi gereken bir durum var ise gergek
bilgiler esliginde agiklamasi yapilmalidir. Okullarda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
derslerinin islenmesi esnasinda 6grencilerin sorduklart sorular yanitlanmalidir.
Ayrica din egitimi verilirken dine dair higbir soru yokmus gibi davranilmamalidir.
Dine sorulmus olan sorulara din alaninda cevaplar verilmeli, baska alanlara
cekilmemelidir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin verildigi 6grencilerin

bulunduklar1 toplumun dini degerleri 6gretmen tarafindan bilinmelidir.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinin perspektifi lizerine ¢esitli ¢calismalar
yapilmaktadir. Bu calismalar din kiiltiirii derslerinin icerik ve kapsaminin

belirlenmesinde bir yardimci kaynak olmaktadir. Yapilan caligmalardan alinan
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desteklerle birlikte din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin kapsami 2006 senesinde
degistirilmistir. Bu degisikliklere gore din kiiltiiri ve ahlak bilgisi derslerinin
verilmesi amaci, din kiiltiirii derslerinin kapsami, vizyonu, yapisi ve islenisinde

bliyiik glincellemeler yapilmistir (Cakmak 2013: 95).

Daha sonra 2007-2008 egitim 6gretim senesine gelindiginde de din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi derslerinin igeriginde degisiklikler gorilmektedir. Bu degisiklere
bakildiginda din kiiltiirli derslerinin mezhepler {istli ve dinler agilimli tarz ile isleyise
gectigi goriilmektedir. Icerigin hazirlanmasi esnasinda Islam’in esas kaynaklarina
bagvurulmustur. Din kdltiirii ve ahlak ilgisi derslerinde goriilen bu igerik
degisikliginin amaci Milli Egitim Bakanligi’nin kazanim hedeflerine de uygunluk
gostermektedir (Dogan, Tosun 2003: 48). Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinin
islenmesinde amag¢ ve vizyona bakildiginda 6grencilerin dini bilgilerinin artmasinin
yani sira Ogrencilerin hareketlerinde, davranislarinda ve ahlaki degerlerinin
olusumunda destek verilmesi yer almaktadir (Aydin 1999: 5-25). Din kiiltiirii ve

ahlak bilgisi derslerinin verilmesindeki hedefler ayrintili bir sekilde incelendiginde;

1- Din dersi alan 6grencilerin bireysel gelisiminde dini gelisimini de saglamak,

2- Ogrencilerin toplumsal yasamda zorlanmamalar,

3- Kiiresel bazda din kavraminin kabul edilmesi,

4- Din 6gretiminin okullarda kontrollii bir sekilde saglanmasi,

5- Kiiltiir ve dinin i¢ ige olmasi,

6- Ogrencinin ahlaki degerlerinin gelisimine dinin katkis1,

7- Ogrencinin zihinsel, fiziksel, ahlaki ve dini gelisimi ortak saglama,

8- Dini sorumlulugun 6grenciye aktarilmasi,

9- Ozgiirliikk kavramimin smirlarin1 8grenciye aktarabilme,

10- Sosyallesme esnasinda din konusunda bilgisizlik yasayarak bir eksiklik
hissedilmemesi,

11- Ogrenciye egitim verilirken dini egitimin de bilingli bir sekilde verilmesi yer

almaktadir (Bolay, Sarikavak 2001: 37).
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Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin yeni bir programa kavusturulmasiyla bu
dersin kapsami belirlenmistir. Kapsam belirlenirken bazi konular esnek birakilmistir.
Bunun sebebi ise kiiltiir ve dinin i¢ i¢e bulunmasi ve karsilikli bir etkilesim halinde
olmalaridir. Din egitimi verilirken kiiltiir ve dinin i¢ igce bulunmasina dikkat
edilmelidir (Tosun 2004: 756). Din egitimi sirasinda 6grencilerin en iyi anlayacagi
sekilde anlatim gergeklestirilmelidir. Din dersinde 6grencinin ilgi duyacagi sekilde
ders islemek dersin yontemi alanina girmektedir. Ders yonteminde ogrencilerin
dersten zevk almasi, c¢esitli aktiviteler ile ogrencilerin ilgisinin dagilmasinin
engellenmesi ve dersten en iyi sekilde yararlanmalart hedeflenmektedir. Ders
yonteminin amagclarina gore Ogrencilere ezberci bir yaklasimda bulunmamak
gerekmektedir. Ogrencileri desten sogutacak sekilde diiz okuyup ve anlatilip
gecilmemesine dikkat edilmelidir. Ogrencilerin derste eglenecekleri etkinlikler ile
birlikte bilgi akist saglanmali ve 6grencinin dersten sikilmasi degil derse ilgi duymasi
saglanmalidir (Akytiirek 2010: 564). Dersin amacini, kapsamini, yontemini isleyecek
kisi olarak Ogretmen, Ogrencinin ihtiyacin1 bilmesi ve ona gore bir ders islemesi

Ogrencinin dersten en iyi sekilde verim almasini saglayacaktir.

Kiiresel bazda egitim yonteminin belirlenmesinde pedagojik 6zellikler temel
alinmaktadir. Ulkemizde verilen egitimin yontemine ve amaglarina bakildiginda da
pedagojik oOzelliklerin dikkate alinarak Ogrencilerin dersten verim almasi
hedeflenerek diizenlemeler yapildigi goriilmektedir. Yeni planlamalar ile birlikte
ogrencilerin gelisimlerinin en dogru sekilde saglanmasi hedeflenmektedir. Din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi derslerinde sadece dinin buyruklar1 ve yasaklar
anlatilmamaktadir. Dini ¢ocugun anlayabilecegi en kapsamli sekilde anlatmak din
kiiltiirii ~ derslerinin amaclarindandir. Ogrencilerin  karakter olusumunda din
egitiminin etkisi biyiiktiir. Bu sebeple sadece emir ve yasaklarin diiz bir sekilde
anlatilmas1 yeterli degildir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin igeriginde dinin
prensipleri, amaglari, sevap ve giinahlari, ibadetlerin yapilisi ayrintili sekilde
anlatilmalidir. Bu ders igerikleri islenirken 6grencilerin kisilik 6zelliklerine de dikkat
edilmesi gerekmektedir. Ogrenciler igin hazirlanan uygulamalar ve programlar

diizenlenirken Ogrencilerin 0Ozellikleri ve istekleri 6n planda yer almaktadir.
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Ogrencilerin 6zelliklerinin ve isteklerinin bilinmesi sayesinde Ogrenciye bilgiler
aktarilirken dogru ve kolay sekilde gerceklesmektedir. Boylelikle o6grencilerin

zihinsel gelisimi ve diisiince yapilar1 da en dogru sekilde gelisimini siirdiirecektir.

Egitim hayatinda yenilikler yasanmasiyla geleneksel egitim geri planda
kalmaktadir. Egitim ve Ogretimin modernlesmesiyle birlikte Ogrencilerin kisisel
gelisimleri, ihtiyaclar1 ve sahip olduklari becerilerine gore egitim verilmeye
baslanmaktadir. Egitimde 6grencilere tiim derslerin zorunlu verilmesinden ziyade
yenilik¢i egitim anlayisinda bazi segmeli dersler belirlenmekte ve 6grencilerin kendi
isteklerine gore bu derslerden istediklerini segmeleri kararlastirilmistir. Ana derslerin
haricinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen ve &grencilerin kendi
tercihlerine gore alacaklari derslere se¢meli dersler denilmektedir (Meydan 2013:
223). Egitim ve oOgretimde se¢cmeli derslerin varligmin iki temel nedeni

bulunmaktadir. Bunlar:

1- Zorunlu goriilmesi gereken derslerin desteklenmesi
2- Ogrencilerin ilgi duyduklari dersleri gormeleri ve o derslerdeki yeteneklerini

gelistirmeleri (Baykara 2012: 170-171).

Bu dersler, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersleri i¢in belirlenen hedeflerin

gergeklestirilmesine de destek saglamaktadir.

Dewey, egitim i¢in 6grenciyi On plana almaktadir ve 6gretimin her sathasinda
ogrencinin isteklerine gore hareket edilmesi gerektigini diisiinmektedir. Ulkemizde
yer alan egitim sisteminin {izerinde bu diislincenin etkisi goriilmektedir. Dogru bir
egitim verilmesi i¢in oncelikle 6grencinin 6zellikleri bilinmelidir. Ayrica 6grencinin
egitim ve Ogretiminin tam saglanmasi i¢in Ogrenci derse karst ilgili olmalidir ve
derse motive olmus durumda bulunmalidir (Buyrukgu 1999: 181). Ogrencinin derse
olan ilgisizligi veya motivasyonsuzlugu dersin islenmesini zorlastirdigi gibi

Ogrencinin dersi anlamasini da zorlagtirmaktadir.

Din derslerinin muhtevasi egitim ve dgretim i¢in tartismali bir konu olarak
yer almaktadir. Din dersinin igerigi kadar amaci da oldukca dnemlidir. Ornegin lise
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donemindeki bir 6grenciye inangla ilgili konular dgretilirken bu konunun ne oldugu
ve iceriginin énemi kadar 6grenciye dgretilme amaci da dnem arz etmektedir. Inang
konular 6grencilere anlatilirken onun igerigi gibi hissiyat1 ve etkinlikleri gibi ¢esitli
alanlarda etkileri bulunmaktadir. Bu sebeple bu hassas konularin 6grenciye
anlatilmas ¢esitli kaynaklarla ve organizasyonlarla desteklenmelidir. Lise ¢aginda
bulunan Ogrencilerin zihinsel gelisiminin saglaniyor olmasiyla dini konulari
arastirmakta ve kendi dinini sorgulama yoluyla 6grenmeye ¢alismaktadir. Boylelikle
benligini arastiran genglerin zihinsel gelisiminin olumlu sekilde ilerlemesi saglanmas,
kendisinin ait oldugu yeri sorgulayarak dogru bilgiye ulasmay1 amaglayan gengler
oldugu goriilmektedir (Akyiirek 2010: 561). En ¢ok irdelenen 6grenme alanlarinda
biri inang olarak goriilmektedir. Bu sebeple dgrencilere din egitimi verilirken en ¢ok
dikkat edilmesi gereken konu inangtir. Ogrencilerin sorularina yeterli cevaplar
verilmelidir. Inan¢ konular1 arasinda ahiret inanci, Allah’in varhigina inanma gibi
konular yer almaktadir. (Altas 2007: 78). Din egitimi igerisinde inan¢ konusunun
Ogrenciye tam olarak aktarilmasiyla 6grencinin kafasinda olusan degisik soru

isaretleri de cevaplanmis olacaktir.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin islenmesinde ders islenirken izlenen
muhteva sirasi da onem arz etmektedir. Ogrenciye aktarilan dersin muhteva
siralamast konusunda bazi hatalar yapilmaktadir. Dersin igeriginin siirekli tekrar
etme durumunda olmasi bu hatalardan sayilmaktadir. Muhteva siralamasinda ders
konularinin tekrarlanmasi degil her konunun bir 6nceki konunun devami olmasi
saglanmalidir. Ortaokul diizeyindeki egitim Ogretim kurumlarinda din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi derslerinde 6grencilere dinin ilk konularinin anlatilmasi ve temel Kur’an
egitimi verilmesi gerekmektedir. Daha sonra lise doneminde yer alan &grencilerin
zihinsel gelisimleri de g6z Oniinde bulundurularak onlara sorgulama yapacaklar
konularin aktarilmas1 saglanmalidir (Altas 2007: 378). Sorgulama sathasindan
gecildikten sonra 6grencilerin gelisim durumlarina gore sorgulama yaptiklar: konular
hakkinda dinin bu konulara nasil baktigin1 6grenmeleri, fikir sahibi olmalari, onlart
onaylamalar1 ve degerlendirmeleri saglanmalidir. Bu sekilde Ogrencilerin dini

gelisimi de saglikl bir siiregcten gegmis olacaktir.
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Milli Egitim Bakanligi’nin dersler i¢in belirledigi kazanimlar bazi okullarin
birbirleriyle giristikleri yarislar neticesinde saglikli bir sekilde &grencilere
aktarilamamaktadir. Birbirleriyle yaris i¢inde bulunan okullar basariyr test
sonuglarma gore degerlendirmektelerdir. Bu sekilde yarisa sokulan Ogrenciler de
kendilerini bu duruma gore programlamaktalardir. Egitim ve 6gretimin lise ¢agindaki
amaci1 bir seyler 6grenmek disinda iyi bir {iniversiteye yerlesmek olmustur. Bu yaris
MEB’in belirledigi kazanimlarin 6gretilmesini  engellemekte ve Ogrencilerin
gelisimini olumsuz sekilde etkilemektedir (Buyruk¢u 1999: 187). Din egitiminin
temel amacinin inanca sahip olan Ogrencinin inandig1r dinin gereklerini bilen ve

inandig1 sekilde hayatini devam ettiren bir birey olmasini saglamak yer almalidir.

Gilinlimiizde uygulanan DKAB programi son olarak 2018 senesinde
degismistir ve suan 2018 senesinde yayinlanan program 652 sayili Milli Egitim
Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamenin 28.
Maddesinin 6. Fikrasinda yer almaktadir. Bu baglamda DKAB dersleri 5 {inite
icerisinde iglenecektir. Bu baglamda 9-10-11-12. Siiflar olmak {izerine her birinde 5
adet tinite olup her smifin diizeyine uygun olarak igeriginde farkliliklar yer alacaktir.
9. Sinif DKAB programi incelendiginde programi olusturan temel kavramlar olarak
“bilgi, inang, Islam, ibadet, genclik, degerler ve Islam medeniyetinin hakim oldugu
cografyalar anlatilmaktadir. 10. Simif DKAB programi incelendiginde ise Allah ve
insan, Peygamber ve genglik, din ve hayat, ahlak, fikih gibi bir miktar daha ayrint1 ve
genclige dair bilgiler yer almaktadir. 11. Sinif DKAB egitim programinda ise diinya
ve ahiret, Hz. Peygamber, Kur’an’da yer alan kavramlar, inan¢ meseleleri, Yahudilik
ve Hristiyanlik gibi konular agirlikli olarak yer almaktadir. Son olarak 12. Simf
DKAB egitim ve dgretim programi incelendiginde ise Islam ve bilim, Anadolu’da
Islam, Tasavvuf, Giiniimiizde yer alan dini problemler, Asya dinleri gibi cesitli
konulara yer verilmektedir. Egitim programi hazirlanirken, ¢ocuklarin ¢ok yonlii bir
gelisim gostermelerine dikkat edilmektedir (MEB 2018).

DKAB 2018 0gretim programinda; Ogrencilerin adil olmalari, kiiciiklerini
sevip biiyiiklerini saymalari, her kosulda diiriist olmalari, 6z denetimli olmalari,

karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde sabirli olmalari, vatanini seven, sorumluluk
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sahibi bireyler olmalar1 amaglanmaktadir. Islam dini ve diger dinleri Kur'an ve
stinnet ¢ergevesinde anlatmay1 amag edinmistir. Programin vizyonu ise Dinin bireyin
yasamini anlamli kilan; milli, manevi ve ahlaki degerleri igsellestiren; degisik
toplumlarla i¢ ige baris ortaminda yasayabilen bireyler yetistirmektir. Programin
amaci1 ve vizyonu dogrultusunda miifredatta yer alan konular fen lisesi 6grencileri

icin uygundur.

2.4.2. Fen Lisesi Ogrencilerinin Duygu ve Diisiinceleri Acisindan DKAB

Programinin Amaclari

Egitim ve 6gretim kurumlariin, 6grenciler i¢cin hedeflerine bakildiginda bu
kurumlarda egitim goérmiis bireylerin, kendilerine has fikirlerinin bulunmasi, bilimsel
diisiinceye sahip, olaylar1 ve problemleri ¢oziimleyebilen ve problemlerin sebeplerini
ve sonuglarmi ¢esitli yonleriyle ele alip inceleyebilen o6zelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Ogrenci, 6gretmenin baskis1 olmadan tamamen kendi ¢abas ile bir
seyler 6grenme amacinda bulunabilmelidir. Ogrencilerde akil yiiriitme metotlarinin
ve olaylara yorum yapabilme yeteneklerinin var olmasi gerekmektedir (Ozdemir
1997: 103). Bu durumdan ogrencinin sorunlarla miicadele edebilme yeteneginin
olmasi gerektigi anlasilmaktadir. Cocuklarin egitimine katkilar saglanirken de
igerisinde  bulunduklart toplumun degerlerine gore bir egitim verilmesi

gerekmektedir (Erdem 2006: 35-36).

Din derslerinde 6grencileri yonlendirmek igin bazi ara amaglar ve iist amaglar
belirlenmelidir (Bilgin 2001: 7-8). Bu amaglar belirlenirken 6grencilerin gelisim
durumlarin1 g6z 6niinde bulundurmak gerekmektedir. Egitim ve 6gretim hayatinin en
kritik donemlerinden sayilan lise ¢cagt ayn1 zamanda ergenlik donemi de oldugu i¢in
bu donemdeki genglerin gelisimlerinde herhangi bir olumsuzluk gelecek hayatlarina
kadar etki edebilmektedir. Bu sebeple 6grencilerin dersler esnasinda sadece dogru
bilgiye ulagtirllmasi degil, bu bilgiyi nerede kullanacaklar1 konusunda da
bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin dogru bir bilinglendirme ile din
egitimi almalari, toplumda din yasantisi igin énemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerin

dini gelisimleri gelecekteki toplumun dini degerlerini bilmeleri i¢in saglanmaktadir

86



(Aydin  2007: 46). Ogrencilerin din konusunda bilinglendirmesiyle birlikte
hurafelerin etkisi de kalkacaktir.

Din egitiminin verilmesiyle birlikte batil inanglara karsi ogrencilerin
bilinglenmesi de saglanmaktadir. Ileriki zamanda ortaya cikabilecek olan din
konusunda ki tehditlerin de etkili olmamasi saglanmis olacaktir. Din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersinin verilmesinin amacina ulasabilmek i¢in 6grencilerin tecriibeleri, kisilik
ozellikleri, kiiltiirleri, toplumun 6grencilerden beklentileri 1518inda bir yol izlenmesi

gerekmektedir.

2.5. FEN LISELERINE OGRETMEN SECIiMi

Bu okullarda gorev yapan 6gretmenler yazili ve sozli sinavlardan gegerek
goreve gelirler. Gorevleri siliresince de seminer, kurs ve hizmet i¢i egitimlerle stirekli
kendilerini gelistirmeleri saglanir. Ayrica 10.01.1999 tarihli 23579 sayili yonetmelik
ek-1 formuna alaninda yiiksek lisans yapmis olmalari maddesinin eklenmesiyle
verilen egitimin kalitesi bir basamak daha yiikseltilmeye ¢alisilmistir (MEB 1999).
Bu okullarda okuyan 6grenciler basarili olduklari i¢in gérev yapacak 6gretmenlerin
de sinavla alinmasi ve egitimden gegirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda Milli

Egitim Bakanlig: da fen liselerine 6gretmenleri sinavla almaktadir.

Egitim-6gretim siirecindeki en 6nemli etkenlerden birisi de 6gretmendir.
Ogretmenin bilgi kapasitesi, aldigi egitim o6gretim etkinliginin niteligini de
belirlemektedir. Fen liselerinde egitimi-6gretimi verimli kilacak olan; alt yapi,
laboratuvar, uygun egitim modeli ve modelini uygulayacak olan &gretmenlerdir. Bu
faktorlerden birinin etkisiz olmast durumunda egitim sistemi olumsuz

etkilenmektedir. Bu yiizden fen liselerinde 6gretmen se¢imi ¢ok 6énemli olmaktadir.

Fen liseleri i¢in secilecek olan dgretmenlerde aranmasi gereken sartlar igin

Milli Egitim Bakanlig1 Y 6netmeliginde:

“MADDE 27 — (1) Fen liseleri ve sosyal bilimler liseleri dgretmenliklerine
atanacaklarda;
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a) Basvuru tarihi itibariyla gérev yapilan alanin, atanmak istenilen alana uygun
olmasi,
b) Bagvurunun son giinii itibariyla Bakanlik kadrolarinda adaylik dahil en az ii¢

yil 6gretmenlik yapilmis olmasi,

Egitim-0gretim siirecinde okulda Ogretmenden daha etkili bir faktor
olmadigr birgok arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Basarili  6grencilerin
yasitlarindan farkli bir takim O6zelliklere sahip olmalar1 sebebiyle bu 6grencilerin
Ogretmenlerinin  de diger Ogretmenlerden farkli Gzelliklere sahip olmalart

gerekmektedir. (Feldhusen 1997; akt. Gokdere, Cepni 2003: 100).

Basarili 6grencilerin dgretmenlerinin “ deger egitimcisi” roliiyle amaglanan
hedef, dgrencilere hi¢ olmayan davranislarin kazanimii saglamak degildir. Burada
Ogretmenin roli bagarili ¢cocuklarda var olan degerlere zarar vermeden, bir uyum
problemi ¢ikarmadan bu degerlerin ortaya ¢ikmasina (degerleri kesfetmesine)
yardimer olmaktir. Burada 6gretmenin rolii yapilandirmaci yaklagimdaki 6gretmen

roliine benzemektedir (Gokdere, Cepni 2003: 102).
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UCUNCU BOLUM

ARASTIRMANIN BULGULARI VE YORUMLARI

3.1. ORNEKLEMIN SOSYO-DEMOGRAFIK YAPISINA
DAIR BULGULAR

3.1.1. Orneklemin Yaslarina Gore Dagihmlari

Tablo 6. Orneklemin Yaslarina Gore Dagihmlari

Tanimlayici istatistikler

N Min. Max. Mean Std. Sapma
Yasiniz 347 16 19 17,50 ,555
Gegerli 347

Tablo 6’da goriildiigii tizere arastirmaya katilan 6grencilerin yaslar1 16-19 arasinda
olmakta ve ortalama 17,50+,555’tir. Calismamiza katilan 6rneklem grubu 12.sinifta

okuyan 6grencilerden olustugu i¢in yas ortalamalart muhtemel sonuclardir.
3.1.2. Orneklemin Cinsiyetlerine Gore Dagilhimlari

Fen lisesi Ogrencilerinin DKAB dersi duygu ve diisiincelerinin nasil
algilandigint  tespit etmek lizere yaptiZimiz ankette Ogrencilerin cinsiyet
dagilimlarina yer verilmistir. Cinsiyet dagilimi, arastirmamizda gerceklestirmeyi

istedigimiz bulgularin elde edilmesinde 6nemli bir etkendir.

Tablo 7.0rneklemin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Cinsiyetiniz
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
yiizde
Gegerli  Kiz 220 63,4 63,4 63,4
Erkek 127 36,6 36,6 100,0
Toplam 347 100,0 100,0
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Tablo 7°de goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6grencilerin 220’si (%63,4)
kiz, 127’si (%36,6) ise erkek bireylerden olugsmaktadir. Bu arastirmaya katilanlarin
cogunlugunun kiz 6grencilerden olustugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha basarili oldugunu gérmekteyiz. Fen liseleri puan bazli 6grenci
almasina ragmen kiz 6grencilerinin fazla olmasi, kiz 6grencilerinin daha ¢ok ders
tekrar1 yapmasi, ¢ok kitap okumasi ve ergenligi erkeklere gore erken tamamlamasi
olabilir. Tirkmen (1989)’in {iniversite 6grencilerinin benlik algilarini belirlemek
amaciyla yaptig1 arastirmada, kizlarin davranislarinin erkeklere goére daha kontrollii
oldugu sonucuna varmistir (Tiirkmen 1989: 109). Bununla birlikte lise 6grencilerinin
icinde bulunduklar1 gelisim donemi oOzellikleri dikkate alinacak olursa, kiz
Ogrencilerin erkeklere gore daha fazla otoriteye bagli, toplumun kural ve

beklentilerine uygun davrandiklar diistiniilebilir.

3.1.3. Orneklemin Gelir Diizeyine Gore Dagilim

Ulkemizin sosyo-ekonomik durum, cografi faktorler ve diger bircok
nedenden dolay ailelerin gelir diizeyleri birbirinden farkli olabilmektedir. Bu durum
egitimi ve kalitesini etkilemekte, 6§rencinin basarisina akademik ve psikolojik olarak

olumlu ya da olumsuz olarak etkilemektedir.

Tablo 8. Orneklemin Gelir Diizeyine Gére Dagilim

Gelir Diizeyi
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
yiizde
Gegerli  0-800 6 1,7 1,7 1,7
801-1300 26 7,5 7,5 9,2
1301-2500 60 17,3 17,3 26,5
2501-3500 86 24,8 24,8 51,3
3501- 169 48,7 48,7 100,0
vetizeri
Total 347 100,0 100,0

Tablo 8’de goriildiigi iizere arastirmaya katilan katilimeilarin gelir diizeyleri:
2018 Asgari iicret ve memur gelirlerine gore olusturulmustur. Anket ¢alismamizin
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sonucuna gore; %1,7’si 0-800 TL arasi, %7,5’1 801-1300 TL arasi, %17,3’i 1301-
2500 TL arasi, %24,8’1 2501-3500 TL aras1, %48,7’si ise 3501 TL ve tizeri geliri
bulunmaktadir. Arastirmanin ¢ogunlugunu 3501 TL ve tizeri gelir durumu bulunan
bireyler olusturmaktadir. Bu arastirmanin bulgularina gore fen liselerine giden
ogrencilerin gelir diizeylerinin orta seviyede oldugu gériilmektedir.  Ulkemiz
genelini temel aldigimizda 3501 ve lizeri gelire sahip aileler orta diizeyde aileler
diyebiliriz. Orta diizey gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinin fen lisesine gitmesindeki
etken; egitime onem vermeleri ve ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili duyduklar1 kaygi

olabilir.

3.1.4. Orneklemin Ikamet Ettigi Yere Gore Dagilim

Insanlarin sosyo-ekonomik durumu, ¢alistiklar: isleri ve diger bir¢ok etken,
Ogrencilerin egitim-6gretim donemlerinde farkli yerlerde ikamet etmelerine neden
olmaktadir. Bu da alinan egitimi etkilemekte, 6grencinin bagarisina akademik yonden
olumlu ya da olumsuz olarak yansimaktadir. Tablo 9’da 6grencilerin fen lisesinde

okurken ikamet ettikleri yere gore dagilim verilmektedir.

Tablo 9. Orneklemin ikamet Ettigi Yere Gore Dagilimi

Hayatimzin en uzun siiresi nerede gecti?

Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
yiizde

Koy- 74 21,3 21,3 21,3
kasaba
Ilge 128 36,9 36,9 58,2
merkezi
Il merkezi 142 40,9 40,9 99,1
Yurtdis1 3 0,9 0,9 100,0
Total 347 100,0 100,0

Tablo 9’da goriildiigli iizere arastirmaya katilan katilimcilarin hayatlarinin
gectigi yerler %21,3’liniin kdy-kasaba, %36,9’unun ilge merkezi, %40,9’unun il
merkezi, % 0,9’unun ise yurtdisinda oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin yasadig1
yerlerin, onlarin diigiince diinyasinda biiyiik rolii vardir. Her birey, yasadigi ¢evrenin
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fiziki, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik etkenlerinden belli oranlarda etkilenmektedir. Bu
durum, onlarin zihinsel ve duygusal yapilarinda degisiklige yol agmaktadir. Ayrica
Ogrencinin basar1 durumunu da etkilemektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin
cogunlugunda il merkezinde duran kisi sayis1 daha fazladir. Calismamiza gore
genelde il merkezinde oturan ailelerin ¢ocuklarinin fen liselerine gittigi
goriilmektedir. Bunun nedeni il merkezinde yasayan insanlarin imkanlarinin daha
fazla olmasi olabilir. Ayrica ilge ya da kdyde yasayan cocuklarin fen liselerini

kazanmalarinda zeka seviyelerinin yiiksek olmasi olabilir.

3.1.5. Orneklemin Anne-Baba Birliktelik Durumuna Gére Dagilimi

Ogrencilerin basarisinda anne baba birlikteligi dnemli bir degiskendir. Bunun
icin fen lisesi Ogrencilerine anne —baba birlikteligi DKAB dersindeki duygular

uizerindeki etkileri tablo 10°da verilmektedir.

Tablo 10. Orneklemin Anne-Baba Birliktelik Durumuna Gére Dagilimi

Anne-babanizla ilgili asagidaki ifadelerden hangisi size uymaktadir

Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif
yiizde Yiizde

Birlikte 326 93,9 93,9 93,9
yastyor
Ayr1 yasiyor 9 2,6 2,6 96,5
Anne 2 ,6 ,6 97,1
yasamiyor
Baba 10 2,9 2,9 100,0
yasamiyor
Total 347 100,0 100,0

Tablo 10’da gorildigl tizere arastirmaya katilan 6grencilerin %93,9’unun
anne ve babasi birlikte yasamakta, %2,6’sinin anne ve babasi ayri yasamakta,
%,6’s1nin annesi yasamamakta, %2,9’unun ise babasi yasamamaktadir. Aragtirmaya
katilanlarin ¢ogunlugunda anne ve babasi birlikte yasamakta olan &grenciler
bulunmaktadir. Anne ve babasi birlikte olan ailelerin ¢ocuklarinin genelde basarili

oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore cocugun egitimdeki basarisinin anne baba
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birlikteligi ile dogru orantili oldugu anlasilmaktadir. Huzurlu aile ortaminda yetisen
cocuklarin basarisinin  arttig1 goriilmektedir. Bu yiizden ebeveynlere c¢ocuk
yetistirmekte onemli gorevler diigmektedir.

3.1.6. Orneklemin Anne Egitim Durumuna Goére Dagilimi

Tablo 11. Orneklemin Anne Egitim Durumuna Gére Dagihm

Annenizin egitim durumu nedir?

Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif
yiizde Yiizde

Okuryazar degil 7 2,0 2,0 2,0
Okuryazar 8 2,3 2,3 4.3
[kogretim 165 47,6 47,6 51,9
Lise 91 26,2 26,2 78,1
Lisans 59 17,0 17,0 95,1
Lisansiisti 17 49 49 100,0
Total 347 100,0 100,0

Tablo 11°de goriildiigii tlizere arastirmaya katilan &grencilerin annelerinin
egitim durumlar1 %2,0°sinin annesi okuryazar degil, %?2,3’linlin okuryazar,
%47,6’smin  ilkogretim mezunu,%26,2’sinin  lise mezunu, %17,0’sinin lisans
mezunu, %4,9’unun ise lisansisti mezunudur. Arastirmamiza katilanlarin
cogunluguna gore anneleri ilkdgretim mezunu olan 6grencilerin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Anne egitim diizeyinin ¢ocugun basarili olmasinda bir kriter olmadig1

ancak annenin ¢ocugunun ¢alismasinda olumlu yonde etki ettigi anlasilmaktadir.

3.1.7. Orneklemin Baba Egitim Durumuna Gére Dagilimi

Tablo 12. Orneklemin Baba Egitim Durumuna Gére Dagilim

Babanizin egitim durumu nedir?

Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif
yiizde Yiizde
Okuryazar 2 ,6 ,6 ,6
degil
Okuryazar 4 1,2 1,2 1,7
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[kogretim 96 21,7 21,7 29,4

Lise 104 30,0 30,0 59,4
Lisans 102 29,4 29,4 88,8
Lisansiisti 39 11,2 11,2 100,0
Total 347 100,0 100,0

Tablo 12’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin

egitim durumlart  %,6’sinin  babast okuryazar degil, %1,2’sinin okuryazar,
%27,7’sinin  ilkogretim mezunu, %30,0’inin lise mezunu, %29,4’{intin lisans
mezunu, %11,2’sinin ise lisansiistii mezunudur. Arastirmamiza gére babalari lise
mezunu olan Ogrencilerin daha fazla oldugu goriilmektedir. Baba egitim diizeyi

annelere gore daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Anne ve babasinin 6grenim diizeyi yliksek olan 6grencilerin DKAB dersine
iliskin duygu ve disiinceleri; anne babasinin 6grenim diizeyi diisiik olan
ogrencilerden daha olumludur. Ogrencilerin anne Ve babalarmin dgrenim seviyesinin
yiikselmesi Ogrencilerin derse iliskin duygu ve diislincelerini olumsuz yonde
etkilemesinin, anne babanin 6grenim Seviyesi yiikseldikge anne ve babanin
kendisinin derse iligkin basarisinin diismesiyle ilgili oldugu diistiniilmektedir. Bu
baglamda Arpact’nin  “llkogretim  dersine yonelik velilerin  tutumu” adh
arastirmasinda velilerin 6grenim diizeyinin yiikselmesi, velilerin derse iliskin
tutumlar tizerinde olumsuz etkiye neden oldugu seklinde sonuca ulagmasi bizim

tezimizle ayn dogrultudadir (Arpac1 2013: 225).

3.2. Orneklemin DKAB Dersi ile lgili Diisiincelerine Dair

Bulgular

3.2.1. Orneklemin DKAB Dersinin I¢erigi Ile ilgili Diisiincelerine Dair

Bulgular

Fen lisesi ogrencilerinin DKAB dersinin igerigi hakkindaki diisiinceleri

korelasyon analizi ile incelenmis ve sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir.
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Tablo 13. Orneklemin DKAB Dersinin Icerigi Ile Tlgili Diisiincelerine Dair

Bulgular

-
55 £ 7 £ i3
= 3 = 3 = 35 2
< D < n 3 B Z =
@ 3 o N ] =
58 £ 5 ¢ :3%

= 5 £ 5
DKAB dersinden kullandigimiz N 25 61 73 102 86
Ogretim materyali (ders kitab1) % 72 176 21,0 294 248

yeterince ilgi ¢ekicidir.

DKAB konulari seviyeme uygundur N 77 138 70 35 27

% 222 398 202 101 7,8

DKAB dersleri Kiiltiirii ve dini dogru N 63 148 64 37 35

anlamami saglar % 18,2 42,7 184 10,7 10,1
DKAB dersleri toplumda olusan N 60 98 88 56 45
yanlis din anlayislarini diizeltir. % 173 28,2 254 16,1 13,0
Inang, ibadet ve davranislarimda N 44 85 83 80 55
DKAB derslerinin rolii biiytiktir. % 12,7 245 239 23,1 159

Tablo 13’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan fen lisesi dgrencilerinin
%7,2°s1 DKAB dersinde kullandiklar1 6gretim materyali (ders kitab1) yeterince ilgi
cekici sorusuna tamamen katilmakta,%17,6’s1 katilmakta, %21,0’i kararsiz,%29,4’i
katilmamakta, %24,8’1i ise kesinlikle katilmamaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin  ¢ogunlugunda katilimcilar  6gretim  materyalini  ilgi  ¢ekici
bulmamaktadir.

Katilimcilarin - %22,2°’si DKAB konularinin seviyesine tamamen uygun
oldugunu diisiinmekte, %39,8’1 uygun oldugunu diisiinmekte, %?20,2’s1 kararsiz,
%10,1’1 uygun olmadigim1 diistinmekte, %7,8’1 kesinlikle uygun olmadigim
diistinmektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunda DKAB konularinin
seviyesine uygun oldugunu diistiinmektedir.

Katilimcilarin %18,2°si DKAB dersleri kiiltiirii ve dini dogru anlamami
saglar sorusuna tamamen katilmakta, %42,7’si katilmakta, %18,4’i kararsiz,
%10,7’s1 katilmamakta, %10,1°1 ise DKAB dersleri kiiltiirii ve dini dogru anlamami

saglar sorusuna kesinlikle katilmamaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
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cogunlugunda katilimcilar DKAB dersleri dini dogru anlamalarmi sagladigini
diistinmektedirler.

Katilmeilarin = %17,3’i DKAB dersleri  toplumda olusan yanlhs din
anlayislarini diizeltir sorusuna tamamen katilmakta, %28,2’si katilmakta, %25,4’1
kararsiz, %16,1°1 katilmamakta, %13,0’1 ise DKAB dersleri toplumda olusan yanlis
din anlayislarmi diizeltir sorusuna kesinlikle katilmamaktadir. Aragtirmaya katilan
ogrencilerin ¢ogunlugu DKAB derslerinin toplumda olusan yanlis din anlayislarinm
diizelttigini diistinmektedirler.

Katilimeilarin %12,7’si inang, ibadet ve davranislarimda DKAB derslerinin
rolii biiyiiktlir sorusuna tamamen katilmakta, %24,5°1 katilmakta, %23,9’u kararsiz,
%23,1’1 katilmamakta, %15,9’u ise kesinlikle katilmamaktadir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin ¢ogunlugu inang, ibadet ve davranislarimda DKAB derslerinin roliiniin

olmadigini diisiinmektedirler.

Tablo 13’de goriildiigli lizere arastirmaya katilan 6grencilerin ¢cogunlugu
DKAB dersinden kullanilan 6gretim materyalini (ders kitab1) yeterince ilgi ¢ekici
bulmamakta fakat konular1 seviyelerine uygun bulmaktadir. Ders kitaplar
ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarinda 6nemli bir etkendir. Ders kitabi
begenmenin derse karsi tutumu arttirdigi sonucundan hareketle DKAB ders
kitaplarinin niteliginin arttiritlmas: gerekmektedir. DKAB ders konularini yeterli
bulmalarinin nedeni ergenlik ¢agi hazir bulunusluk seviyesine uygun olmasidir.
Ayrica Ogrenciler DKAB derslerinin dini dogru anlamada yardimci oldugunu
belirtmistir. Fen liselerinde okutulan sayisal ders kitaplar1 fen liselerine 6zel
hazirlanmaktadir. Bu ylizden DKAB ders kitabinin o6zellikle fen liseleri igin
hazirlanmis kitap olmadigindan Ggrencilerin ilgisini ¢ekmemektedir. DKAB ders

kitab1 fen lisesi 6grencilerine uygun hazirlanmalidir.

3.2.2. DKAB Dersinde Kullanilan Ara¢ Gereclere Dair Bulgular

Fen lisesi 6grencilerine DKAB ders 6gretmenlerinin dersleri islerken en ¢ok

hangi arag¢- gereci kullandiklar1 sorulmustur. Sonuglar Tablo 14’ de verilmistir.
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Tablo 14. Ders Islerken Kullamlan Ara¢ Ve Gereclerin Dagilinm

N %
Ders kitab1 121 34,9
Ders kitab1 yaninda akilli 169 48,7
tahta, bilgisayar, Kur’an-1
Kerim
Hig arag-gereg 35 10,1
kullanmiyorlar
Diger 22 6,3
Toplam 347 100

Tablo 14’deki verilere gore ders kitabi yaninda akilli tahta, bilgisayar,
Kur’an-1 Kerim kullananlarin oran1 %48,7 diger ara¢ ve geregleri kullananlarin orani
ise %6,3 olarak tespit edilmistir. Arastirmamiza gore DKAB ders kitabindan daha
cok diger materyallerin kullanildigi goriilmektedir. Bunun nedeni siniflarda akill
tahta olmasi, 6gretmenlerin ders islemesini kolaylastirmasi olabilir. Fen liselerinde
gorev yapan DKAB o6gretmenlerinin de teknolojiyi iyi kullaniyor olduklarini
gostermektedir. Okullardaki imkanlarin derslerde nitelikli materyal kullanimini
etkileyecegi kagmilmaz bir gercektir. 2005 yilinin ortalarindan itibaren MEB
tarafindan yapilan ¢aligmalar neticesinde okullardaki nitelikli materyal imkanlarinin
arttigt  gézlenmektedir. Ders kitabi yaninda kullanilan materyal zenginligi
ogrencilerin dersi keyifli islemelerine neden olmakta bu da basariyr olumlu

etkilemektedir.

Yashh (2007) tarafindan yapilan calismada ulasilan sonucglara gore
ogretmenlerin DKAB dersinde Ogrencilerin dikkatini ¢ekme konusunda nitelikli
materyallerden yararlandiklar1 goriilmektedir. Okullarda brang sinifinin olmayisi ders
ara¢ gereglerinin kullanimini olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Bu bakimdan

DKAB derslerinde temel kaynak Kur’an ve hadis kitaplaridir. (Yash 2007: 110).

3.2.3. Dini Hayatin Sekillenmesinde Etkili Olan Faktorlere Dair Bulgular

Ogrencilere dini bilgilerini nereden aldiklar1 sorulmustur.

97



Tablo 15. Dini Hayatin Sekillenmesinde Etkili Olan Faktorlere Dair Bulgular

N %
Kuran kursu 270 77,8%
Dini cemaat 37 10,7%
Cami hocasi 124 35,7%
Aile 342 98,6%
Din dersi 183 52,7%
Sosyal medya 81 23,3%

Tablo 15’de goriildiigli iizere arastirmaya katilan 6grencilerin dini hayatin
sekillenmesi 6nemli faktorler sirasiyla verilmistir. Calisma kapsaminda arastirmaya
katilanlarin dini hayati sekillendiren unsurlar1 siralamasinda 1. 6nem sirasinda en
fazla oran %98,8 ile aile, ikinci 6nem siras1 incelendiginde %77,8 ile kuran kursu,
ticincti 6nem derecesinde ise %52,7 ile okullardaki din dersi alirken bunu, %35,7 ile

cami hocasi, %23,3 ile sosyal medya ve %10,7 ile dini cemaatler takip etmektedir.

Aragtirmamizin bulgularina gore din egitiminin 6gretilmesinde ilk sirayi aile
almaktadir. Ailenin dini yasantisinin sekillenmesinde ¢ok Onemli oldugu
goriilmektedir. Egitim ailede baglar. Bireylerin ilk din egitimi 6gretmenleri anne
babalardir. Iyi aile egitimi alan 6grenciler akademik olarak daha basarilidirlar. Fen
lisesi Ogrencilerinin ayni zamanda dini hassasiyeti olan ailelere sahip oldugu
anlasilmaktadir. Ancak Ogrencilerin aileden aldigi dini egitimin dogru bilgisini
pekistirmek, yanlis bilgileri diizeltmek, varsa eksiklikleri gidermek ise okulun gérev
ve sorumlulugudur (Selguk 2015: 150). Aileden sonra okullarda verilen DKAB
dersinin 6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle fen lisesinde verilen DKAB dersinin niteligi

zenginlestirilmelidir. Ogretmenlerde bu hassasiyetle derslerini islemelidir.

Literatiirde konuyla 1ilgili olarak Batar (2012) tarafindan yapilan bir
aragtirmaya gore, din egitimi alinan yerler siralamasinda Kuran Kurslarr birinci
sirada gosterilirken aile ikinci sirada yer almaktadir. Okullar ise din egitimi alinan
yerler siralamasinda {iglincii sirada yer almaktadir (Batar 2012: 121). Bizim
bulgularimizda ise aile birinci sirada Kur’an Kursu ise ikinci sirada yer almaktadir.
Okullar ile ilgili bulgular bizim bulgularimizda 6rtiismektedir. Okullarda verilen din
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egitiminin 4. sinifta baglamasi bu siralamada etkili olabilir. Erken donem din egitimi

ya da ilkokul 1. siniftan itibaren alinacak DKAB dersi bu siralamay: etkileyebilir.

Dini hayatin sekillenmesinde aileden sonra kuran kurslarimin ve cami
hocasiin {ist siralar da yer almasinda orgiin egitimin disinda yaygin din egitimi

faaliyetlerinin de 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

3.2.4. Orneklemin DKAB Ders Konularina Dair Bulgular1

Katilimcilara gore; DKAB dersinin konularinda agirlikli olmasi gereken

noktalarin dagilimi incelenmis ve sonuclar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Orneklemin DKAB Ders Konularina Dair Bulgular

N %

Islam dininin temeli ve uygulamalari 245 70,6%
Milli birlik ve biitiinliigiimiizde Islam dininin yerini 172 49,6%
kavratict konular

Toplumsal ve sosyal konular 212 61,1%
Ahlaki konular 287 82,7%
Bilim-teknik ve din ile iliskileri 68 19,6%
Islam ve Tiirk Tarihi ile ilgili konular 36 10,4%
Ilkokuldaki bilgilerin genis tekrar1 7 2,0%
Diger 13 3,7%

Tablo 16’da goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6grencilerin din kiiltiri ve
ahlak bilgisi derslerinde agirligin hangi konular iizerinde yogunlagmasi gerektigi
Oonem sirasina gore belirtilmektedir. Birinci olarak %82,7’si ile ahlaki konular,
ikinci olarak %70,6 ile Islam dinin temeli ve uygulamalari, iigiincii sirada %61,1
ile toplumsal ve sosyal konular, dordiincii sirada %49,6’s1 milli birlik ve
biitiinliigiimiizde Islam dininin yerini kavratict konular, besinci sirada %19,6’s1
bilim-teknik ve din ile iliskileri, altinc1 sirada ise %10,4’ii Islam ve Tiirk tarihi ile
ilgili konular, yedinci sirada ise %3,7’si diger, sekizinci sirada ise %2,0’si ile

ilkokuldaki bilgilerin genis tekrarini cevabini vermistir.
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Aragtirmamiza gore fen lisesi Ogrencilerinin ¢ogunlugu ahlaki konulara
oncelik vermistir. Orneklem grubumuzdaki 6grencilerin DKAB dersi islenirken daha
cok ahlaki konularin islenmesini istemelerinin nedeni, fen lisesi Ogrencilerinin
basarili olmalar1 ve dini sorguluyor olmalar ile iligkilendirilebilir. Egitimde
“cocugun zekasi ne kadar yiiksek olursa ahlaki duyarliligi o derece yiiksektir. Piaget
(1972) ve Kolhberg (1968) tarafindan gelistirilen teorilerde “olgun bir ahlaki
gelismenin temelinde yiiksek seviyeli biligsel siireclerin oldugunu sdylemislerdir.”
Zeka gelisimi ile ahlak gelisimi birbirini tamamlamaktadir. Gelismis ahlaki degerler,
basarili bireyler {izerinde ¢alisma yapan arastirmacilarin en {izerinde durduklar
konularin basinda gelmektedir (Hokelekli, Giindiiz 2007: 375). Ahlaki
degerlerimizin toplumsal yasantimizda énemli bir konuma sahiptir. Ogrencilerde bu
noktadan hareketle DKAB dersinde ahlak konularinin agirlikli islenmesini istedikleri

tespit edilmistir.

Literatiirii incelendigimizde Giindiiz’in de bizim tezimizle paralel sonug
buldugu goriilmektedir. Ustiin zeka ile ahlak gelisimi arasinda olumlu bir iliski s6z
konusudur. Bireyin ahlakli olmasi i¢in basarili olmasi gerekmedigi gibi her iistiin
zekalinin da ahlakli olmasi anlamina beklenemez. Ancak basarili olmak iyi bir ahlaki
ihtiyact beraberinde getirmektedir. Zeka ile ahlak birbirini takip eden unsurlardir
(Glindiiz 2010: 171).

3.2.5. Orneklemin DKAB Dersinin Uygulams: ile Tlgili Diisiincelerine

Dair Bulgular

Fen lisesi 6grencilerinin DKAB dersinin uygulanisi hakkindaki diistinceleri

korelasyon analizi ile incelenmis ve sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. Orneklemin DKAB Dersinin Uygulamsi ile Tlgili Diisiincelerine Dair

Bulgular
-
E : = : 23
3 3 = 3
N % N % N % N % N %

Genel olarak, 156 450 138 398 31 89 12 35 10 2,9
derslerdeki basari
durumum iyidir.
DKAB dersinde 165 476 124 357 32 92 12 35 14 4,0
basariliyim.
DKAB dersini 114 329 112 323 73 210 24 69 24 6,9
seviyorum
DKAB 127 36,6 93 268 67 193 22 6,3 38 11,0
Ogretmenlerini
seviyorum
DKAB dersinin 62 179 81 233 90 259 49 141 65 187
islenis
yontemlerinden
memnunum.
DKAB dersleri 68 19,6 67 193 98 282 59 17,0 55 159
sikicidir
DKAB ders saati 138 398 113 326 56 161 15 43 25 7,2
yeterlidir

DKAB dersinde farkli 75 21,6 79 22,8 46 13,3 62 17,9 85 24,5
yontemler ve

teknikler (anlatim,

soru-cevap, tartisma,

drama, oyun, gezi-

gbzlem vb.)

kullanilmaktadir.

Diisiincelerimi 119 343 102 294 60 17,3 24 6,9 42 121
DKAB dersinde

rahatlikla ifade

ederim.

Merkezi siavlarda 87 25,1 62 17,9 51 14,7 62 17,9 85 245
DKAB dersinin

etkisinin az olmasi

derse olan ilgimi

etkilemektedir.

Tablo 17’de goriildiigii tlizere arastirmaya katilan fen lisesi Ggrencilerin
%45,0’1 genel olarak, derslerdeki basar1 durumum iyidir sorusuna tamamen
katilmakta, %39,8’1 katilmakta, %8,9’u kararsiz,%3,5’1 katilmamakta,%2,9’u genel
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olarak, derslerdeki basari durumum iyidir sorusuna kesinlikle katilmamaktadir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun tiim derslerdeki basar1 durumu iyidir.

Katilimcilarin 47,6’s1 DKAB derslerinde basariliyim sorusuna tamamen
katilmakta, %35,7’si katilmakta, %9,22’si kararsiz, %3,5’1 katilmamakta, %4,0’1 ise
DKAB derslerinde basariliyim sorusuna kesinlikle katilmamaktadir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun DKAB dersindeki basar1 durumu iyidir.

Katilimcilarin %32,9’u DKAB dersini tamamen sevmekte,%32,3’it DKAB
dersini sevmekte, %21,0’1 kararsiz, %6,9’u sevmemekte,%6,9’u dersini kesinlikle
sevmemektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin  ¢cogunlugu DKAB dersini
sevmektedir.

Katilimcilarin %36,6’s1t DKAB 6gretmenlerini tamamen sevmekte, %26,8’1
sevmekte, %19,3’1 kararsiz,%6,3’i sevmemekte, %11,0°1 ise DKAB 6gretmenlerini
kesinlikle sevmemektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin gogunlugu DKAB
ogretmenlerini sevmektedirler.

Katilimeilarm %17,9’u DKAB dersinin islenis yontemlerinden tamamen
memnundurlar, %23,3’ti memnundurlar, %25,9’u kararsiz,%14,1’i memnun degildir,
%18,7’s1 ise DKAB dersinin islenisi yontemlerinden kesinlikle memnun degildir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin DKAB dersinin islenisi yontemlerinden memnunum
sorusuna verilen cevaplarda kararsiz olan bireylerin orani daha fazladur.

Katilimeilarin %19,6°s1t DKAB derslerini tamamen sikici bulmakta, %19,3’1
sikic1 bulmakta, %28,2’si kararsiz, %17,0’1 sikici1 bulmamakta, %15,9’u ise DKAB
derslerini kesinlikle sikici bulmamaktadir. Arastirmaya katilan ogrencilerin
cogunlugu DKAB derslerini sikici bulmaktadir.

Katilimcilarin %39,8’i DKAB ders saatlerini tamamen yeterli bulmakta,
%32,6’s1 yeterli bulmakta, %16,1°1 kararsiz, %4,3’l yeterli bulmamakta, %7,2’si ise
DKAB ders saatlerini kesinlikle yeterli bulmamaktadir. Arasgtirmaya katilan

ogrencilerin ¢ogunlugu DKAB ders saatini yeterli bulmaktadir.
Katilimcilarin  %21,6’s1 DKAB dersinde farkli yontemler ve tekniker

kullanilmaktadir sorusuna tamamen katilmakta, %22,8’1 katilmakta,%13,3’i
kararsiz, %17,9’u katilmamakta, %?24,5’i DKAB dersinde farkli yontemler ve

teknikler kullanilmaktadir sorusuna kesinlikle katilmamaktadir Arastirmaya katilan
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ogrencilerin ¢cogunlugu DKAB dersinde farkli yontemler ve teknikler kullanildig
sorusuna katilmaktadir.

Katilimcilarin %34,3’1 diistincelerini DKAB dersinde rahatlikla tamamen
ifade edebilmekte, %29,4’i ifade edebilmekte, %17,3’4 kararsiz, %6,9’u ifade
edememekte, %12,1°1 ise diisiincelerini DKAB dersinde kesinlikle ifade
edememektedir. Arasgtirmaya katilan ogrencilerin ¢ogunlugu DKAB dersinde
diistincelerini rahatlikla ifade edebilmektedirler.

Katilimcilarin  %25,1°1 merkezi smavlarda DKAB dersinin etkisinin az
olmasi derse olan egilimini tamamen etkilemekte, %17,9’u etkilemekte, %14,7’si
kararsiz, %17,9’u etkilememekte, %24,5’1i ise merkezi sinavlarda DKAB dersinin
etkisinin az olmast derse olan egilimini kesinlikle etkilememektedir. Arastirmaya
katilan O6grencilerin ¢ogunlugu merkezi sinavlarda DKAB dersinin etkisinin az
olmasi derse olan egilimlerini etkiledigini diistiinmektedir.

Tablo 17°de goriildiigi tizere 6grencilerin DKAB dersinin uygulanisi ile ilgili
duygu ve diisiinceleri olumlu ydndedir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun DKAB ders
basar1 durumu iyidir. Bu basar1 6grencilerin kendilerini DKAB dersinde rahat ifade
ediyor olmalarindan, ayrica dersi ve Ogretmenlerini sevmelerinden kaynaklandig
gorilmektedir. Bu bulgulara gore katilimcilarin ¢cogu DKAB derslerinde
diisiincelerini rahatlikla ifade ettigini diisiinmektedir. Ogrencilerin 6gretmenlerini
sevmeleri, ders konusuna ilgi duymalar1 veya ders yontemi vb. nedenler derse karst
ilgilerini etkileyebilir. Bu bulgulara gore arastirmaya katilanlarin ¢cogu ders saatini
yeterli bulmaktadir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, dersin merkezi
sinavlardaki etkisi, konu kapsaminin genisligi ders saatleri {izerindeki kanaati
etkileyebilir.  Smavlarda DKAB ders sorusunun az olmast derse olan egilimi
etkiledigini diisiinmektedirler. Bu nedenle merkezi sinavlarda DKAB ders soru sayisi

artirtlabilir.
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3.2.6. Orneklemin DKAB Dersindeki Kazammmlarimin Gergceklesme

Diizeylerine Iliskin ifadelere Katihm Diizeylerine Dair Bulgular

Fen lisesi Ogrencilerinin DKAB dersindeki kazanimlarinin gergeklesme
diizeyine iliskin ifadelere katilim diizeyi korelasyon analizi ile incelenmis ve

sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Orneklemin DKAB Dersindeki Kazanimlarinin Gergeklesme

Diizeylerine iliskin Ifadelere Katiim Diizeylerine Dair Bulgular

g3 = 5 5 5S¢
] S g < < =
EZ E 5 8 :%
Din, insan1 akil sahibi ve inanan bir varlik N 171 131 25 11
olma 6zelligiyle diger varliklardan ayirmada % 49,3 37,8 7,2 3,2 2,6
ve evrendeki konumunu fark etmede 6nemli
bir kurumdur
Din, insan dogasinin maddi ve ruhsal yoniinii N 172 127 28 9 11
tanittirir ve bunlardaki gerekliligi fark ettirir % 49,6 36,6 8,1 2,6 3,2
Nigin ibadet edildigini anladim ve ibadetleri N 138 129 49 18 13
smiflandirarak giinliik hayattan 6rnekler % 39,8 37,2 14,1 52 3,7
verebilirim
Degerler hiyerarsisinde dini ve ahlaki N 128 135 59 14 11
degerlerin 6rnegini fark ederek kendim ve % 36,9 38,9 17,0 4,0 3,2
toplum agisindan etkilerini a¢iklayabilirim
Aile igi sorunlara ¢dziim Onerileri N 149 143 37 6 12

getirebilirim, aile, akrabalar ve toplum i¢indeki % 42,9 41,2 10,7 1,7 3,5
sorumluluklarimi bilirim

Insanlar1 koruyup gdzeten, her seyin Yaraticist N 183 105 34 9 16
Allah'in varligini ve birligini evrenden % 52,7 30,3 9,8 2,6 4,6
orneklerle delillendirebilirim

Dua ve ibadet yoluyla Allah'la iletisimi N 153 121 36 12 25
kurarim ve Kur'an okuma ve tévbe yoluyla i¢ % 441 34,9 10,4 3,5 7,2
diinyami Allah'a agarim.

Islam'n temel inang esaslarini bilirim ve N 146 128 41 14 18
hayatimdaki yerini ve dnemini fark ederim % 42,1 36,9 11,8 40 52
Iyi isler yapma, giizel davramislar gelistirme, N 200 113 21 4 9

baskalarinin ibadet etme hakkina saygili olma % 57,6 32,6 6,1 1,2 2,6
ve ¢aligmanin bir ibadet oldugunun

bilincindeyim

Kur'an't Kerim'in okuma, anlama, yorumlama N 125 106 61 30 25
ile ilgili bilgi sahibiyim ve Miisliimanlarin % 36,0 30,5 17,6 8,6 7,2
buna verdigi 6nemin bilimcindeyim

Bagkalarinin hak ve 6zgiirliiklerine saygi N 200 105 25 7 10
duymakla beraber kendi hak ve % 57,6 30,3 7,2 2,0 2,9

ozgiirliiklerimin farkinda olarak gerekli
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durumlarda hakkimi ararim

Dinen haram olan zararh aligkanliklarin, hak N 131 98 48 30 40
ve Ozgiirliikleri engellediginin farkindayim % 37,8 28,2 13,8 8,6 115
Islam'in dogru bilgiye vahiy ve akil yoluyla N 162 124 35 9 17
ulasabilecegine inaniyorum, Islam'in, bilimi % 46,7 35,7 10,1 2,6 4.9

tesvik ettigine 6rnekler vererek bu tiir
cabalarin insanlarin huzuru i¢in oldugunun

bilincindeyim

Kader ve kaza kavramlarini aciklayabilir, N 167 116 42 9 13
bunlarla beraber aklin roliiniin ve % 48,1 33,4 12,1 2,6 3,7
sorumlulugunun farkindayim

Kader ve tevekkiil ile ilgili toplumda yaygin N 177 111 34 15 10
olan yanlig anlamalarin neler oldugunu ve % 51,0 32,0 9,8 4,3 29
nedenlerinin farkindayim

Hayatta karsilagtigim olaylara kars1 N 111 122 74 16 24
tutumumda Hz. Muhammed'i 6rnek alarak % 32,0 35,2 21,3 46 6,9
davranirim

Islam'in dinamik bir din oldugunu, farkli N 155 128 40 7 17
zaman ve mekanlarda usuliine gére yeniden % 447 36,9 115 2,0 49
yorumlanmasi gerektigini bilirim

Diinya hayatinin ve i¢inde kendi hayatimin bir N 168 108 43 12 16

amaci, bir gayesi oldugunun bilincindeyim ve % 48,4 31,1 12,4 3,5 4,6
hayattaki kendi amaglarimi belirledim

Yaptigim tiim iyilik ve kotiiliiklerin karsilig N 176 114 37 8 12

oldugunun ve asamanin bir hak, yasatmanin da % 50,7 32,9 10,7 2,3 3,5
bir sorumluluk oldugunun bilincindeyim

Oliimiin kaginilmaz oldugunu, kiyametin bir N 170 109 42 10 16

giin kopacag1 ve ahiretin varligini idrak ettim, % 49,0 31,4 12,1 2,9 4,6
Kur'an'dan ve evrenden orneklerle
delillendirebilirim

Allah ile varlik iligkisini, Yaradan-yaratilan N 151 127 38 15 16
iligkisi ¢ercevesinde agiklayabilirim % 43,5 36,6 11,0 4.3 4,6
Kendimin de hata yapabilen bir varlik N 180 122 29 3 13
oldugunun farkina vardim ve hatamdan % 51,9 35,2 8,4 0,9 3,7
donmenin bir erdem oldugunu kavradim

Yaptigim hatalar1 eger Allah'a kars1 yaptiysam, N 170 114 30 11 22
Allah'a tévbe etmem gerektiginin % 49,0 32,9 8,6 3,2 6,3

bilincimdeyim ve tévbe yoluyla i¢ diinyami
Allah'a nasil agacagimi bilirim

“Din, insam akil sahibi ve inanan bir varlik olma ozelligiyle diger
varliklardan aywmada ve evrendeki konumu fark etmede onemli bir kurumdur.”
ifadesine tamamen katiliyorum cevabi verenlerin orant % 49,3 katiliyorum cevabi
verenlerin  oram1  %37,8 kararsizzim cevabr verenlerin orami ise %7,2’dir.
Katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %3,2 olup, kesinlikle katilmiyorum cevabi

verenlerin orani % 2,6’dir.
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“Din, insan dogasinin maddi ve ruhsal yoniinii tamittirir ve bunlardaki
gerekliligi fark ettirir.” ifadesine tamamen katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %
49,6 katiliyorum cevabi verenlerin orant %36,6 kararsizim cevabi verenlerin orani
ise %8,1°dir. Katilmiyorum cevabi verenlerin oram1  %2,6 olup Kkesinlikle

katilmiyorum cevabi verenlerin orani % 3,2’dir.

“Ni¢in ibadet edildigini anladim ve ibadetleri siniflandirarak giinliik hayattan
ornekler verebilirim.” ifadesine tamamen katiliyorum cevabi verenlerin oran1 % 39,8
katiliyorum cevabi verenlerin oram1 %37,2 kararsizim cevabi verenlerin orani ise
%14,1’dir. Katilmiyorum cevabi1  verenlerin  oram1  %5,2 olup Kkesinlikle

katilmiyorum cevabi verenlerin orani % 3,’dir.

“Degerler hiyerarsisinde dini ve ahlaki degerlerin ornegini fark ederek
kendim ve toplum agisindan etkilerini aciklayabilirim.” ifadesine tamamen
katiliyorum cevabi verenlerin orant % 36,9 katiliyorum cevabi verenlerin orani
%38,9 kararsizim cevabi1 verenlerin orami ise %17,0’dir. Katilmiyorum cevabi
verenlerin oran1 %4,0 olup kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani %
3,2’dir.

“Aile i¢i sorunlara ¢oziim onerileri getirebilirim, aile, akrabalar ve toplum
icindeki sorumluluklarimi bilirim.” ifadesine tamamen katiliyorum cevabi verenlerin
oran1t % 42,9 katiltyorum cevabi verenlerin oran1 %41,2 kararsizim cevabi1 verenlerin
orani ise %10,7’dir. Katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %1,7 olup kesinlikle

katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 % 3,5’dir.

“Insanlart koruyup gozeten, her seyin yaraticist Allah’imn varligim ve

2

birligini evrenden drneklerle delillendirebilirim.” ifadesine tamamen katiliyorum
cevabi verenlerin oran1 % 52,7 katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %30,3 kararsizim
cevabi verenlerin orani ise %9,8’dir. Katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %2,6

olup kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani % 4,6’dur.

“Dua ve ibadet yoluyla Allah’la iletisimi kurarim ve Kur’an okuma ve tévbe

)

yvoluyla i¢ diinyami Allah’a agarim.” ifadesine tamamen katiliyorum cevabi

verenlerin orant % 44,1 katiliyorum cevabi verenlerin orant %34,9 kararsizim cevabi
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verenlerin orani ise %10,4’diir. Katilmiyorum cevabi verenlerin oram1 %3,5 olup

kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani % 7,2’dir.

“Islamin temel inan¢ esaslarini bilirim ve hayattaki yerini ve énemini fark
ederim.” ifadesine tamamen katiliyorum cevabi verenlerin oran1 % 42,1 katiliyorum
cevab1r verenlerin orant %36,9 kararsizim cevabi verenlerin orani ise %11,8’dir.
Katilmiyorum cevabi verenlerin orant %4,0 olup kesinlikle katilmiyorum cevabi

verenlerin oranm1 % 5,2’dir.

“byi isler yapma, giizel davramgslar gelistirme, baskalarimn ibadet etme
hakkina saygili olma ve ¢alismanmin bir ibadet oldugunun bilincindeyim.” ifadesine
tamamen katiliyorum cevabi verenlerin orant % 57,6 katiliyorum cevabi verenlerin
orani %32,6 kararsizim cevabi verenlerin orani ise %6,1°dir. Katilmiyorum cevabi
verenlerin oranm1 %1,2 olup kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin oranit %
2,6°dr.

“Kur’an-1 Kerim’i okuma, anlama, yorumlama ile ilgili bilgi sahibiyim ve
Miisliimanlarin buna verdigi énemin bilincindeyim.” ifadesine tamamen katiliyorum
cevabi verenlerin oran1 % 36,0 katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %30,5 kararsizim
cevabi verenlerin orani ise %17,6’dir. Katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %8,6

olup kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani % 7,2’dir.

“Bagskalarimin hak ve ozgiirliiklerine saygt duymakla beraber kendi hak ve
ozgiirliiklerimin farkinda olarak gerekli durumlarda hakkimi ararim.” ifadesine
tamamen katiliyorum cevabi1 verenlerin orant % 57,6 katiliyorum cevabi verenlerin
orant %30,3 kararsizzim cevabi verenlerin orani ise %7,2°dir. Katilmiyorum cevabi
verenlerin orant %2,0 olup kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani %
2,9°dur.

“Dinen haram olan zararl aliskanliklarin, hak ve ozgiirliikleri engellediginin

’

farkindayim.” ifadesine tamamen katiliyorum cevabi verenlerin orant % 37,8
katiliyorum cevabi verenlerin oranm1 %28,2 kararsizim cevabi verenlerin orani ise
%13,8’dir. Katilmiyorum cevabit verenlerin  oram1  %8,6 olup Kkesinlikle

katilmiyorum cevabi verenlerin orani % 11,5 dir.
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“Islam’in dogru bilgiye vahiy ve akil yoluyla ulasabileceSine inantyorum,
Islam’in bilimi tesvik ettigine érnekler vererek bu tiir ¢cabalarin insanlarin huzuru
icin oldugunun bilincindeyim.” ifadesine tamamen katiliyorum cevabi verenlerin
oran1t % 46,7 katiltyorum cevabi verenlerin oran1 %35,7 kararsizim cevabi1 verenlerin
orani ise %10,1°dir. Katilmiyorum cevabi verenlerin orant %2,6 olup kesinlikle

katilmiyorum cevabi verenlerin orani % 4,9’dur.

“Kader ve kaza kavramlarini a¢iklayabilir, bunlarla beraber aklin roliiniin
ve sorumlulugunun farkindayim.” ifadesine tamamen katiliyorum cevabi verenlerin
orani % 48,1 katiliyorum cevabi verenlerin orani1 %3348 kararsizim cevabi verenlerin
orani ise %12,1°dir. Katilmiyorum cevabi verenlerin orant %2,6 olup kesinlikle

katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 % 3,7’dir.

“Kader ve tevekkiil ile ilgili toplumda yaygin olan yanlis anlamalarin neler
oldugunu ve nedenlerinin farkindayim.” ifadesine tamamen katiliyorum cevabi
verenlerin oran1 % 51,0 katiliyorum cevabi verenlerin orant %32,0 kararsizim cevabi
verenlerin orani ise %9,8’dir. Katilmiyorum cevabi verenlerin oram1 %4,3 olup

kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orant % 2,9’dur.

“Hayatta karsilastigim olaylara karsi tutumumda Hz. Muhammed’i ornek
alarak davranmirim.” ifadesine tamamen katiliyorum cevabi verenlerin oram1 % 32,0
katiliyorum cevabi verenlerin oram1 %35,2 kararsizim cevabi verenlerin orani ise
%21,3’dlir. Katilmiyorum cevabit verenlerin  orant  %4,6 olup kesinlikle
katilmiyorum cevabi verenlerin oranit % 6,9’dur.

“Islam’in dinamik bir din oldugunu, farkli zaman ve mekanlarda usuliine

’

gore yeniden yorumlanmasit gerektigini bilirim.” ifadesine tamamen katiliyorum
cevabi verenlerin oran1 % 44,7 katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %36,9 kararsizim
cevabi verenlerin orani ise %]11,5’dir. Katilmiyorum cevab1 verenlerin oran1 %2,0

olup kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani % 4,9’dur.

“Diinya hayatimin ve kendi hayatimin bir amaci, bir gayesi oldugunun
bilincindeyim ve hayattaki kendi amacglarimi belirledim.” ifadesine tamamen

katiliyorum cevabi verenlerin oran1 % 48,4 katiliyorum cevabi verenlerin orani
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%31,1 kararsizim cevabi verenlerin orant ise %12,4’diir. Katilmiyorum cevabi
verenlerin oran1 %3,5 olup kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani %
4,6°drr.

“Yaptigim tiim iyilik ve kotiiliiklerin karsiligi oldugunun ve yasamanin bir
hak, yasatmanin da bir sorumluluk oldugunun bilincindeyim.” ifadesine tamamen
katiliyorum cevabi verenlerin oran1 % 50,7 katiliyorum cevabi verenlerin orani
%32,9 kararsizim cevabi verenlerin orani ise %10,7’dir. Katilmiyorum cevabi
verenlerin oram1 %2,3 olup kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani %
3,5°dir.

“Oliimiin kacimimaz oldugunu, kiyametin bir giin kopacagi ve ahiretin
varligini idrak ettim, Kur’an’'dan ve evrenden orneklerle delillendirebilirim.”
ifadesine tamamen katiliyorum cevabi verenlerin orant % 49,0 katiliyorum cevabi
verenlerin oran1  %31,4 kararsizim cevabi verenlerin orant ise %12,1°dir.
Katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %2,9 olup kesinlikle katilmiyorum cevabi

verenlerin oram1 % 4,6°dur.

“Allah ile varlik iliskisini, Yaratan-yaratilan iliskisi c¢ercevesinde

)

agtklayabilirim.” ifadesine tamamen katiliyorum cevabi verenlerin oran1 % 43,5
katiliyorum cevabi verenlerin oram1 %36,6 kararsizim cevabi verenlerin orani ise
%12,1’dir. Katilmiyorum cevabi1 verenlerin  oram1  %2,9 olup kesinlikle

katilmiyorum cevabi verenlerin orani % 4,6’dir.

“Kendimin de hata yapabilen bir varlik oldugunun farkina vardim ve
hatamdan dénmenin bir erdem oldugunu kavradim.” ifadesine tamamen katiliyorum
cevabi verenlerin oran1 % 51,9 katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %35,2 kararsizim
cevabi verenlerin orani ise %8,4’dir. Katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %0,9

olup kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin oranm % 3,7’dir.

“Yaptigim hatalart eger Allah’a karsi yaptiysam, Allah’a tovbe etmem
gerektiginin bilincindeyim ve tovbe yoluyla i¢ diinyami Allah’a nasil agacagimi
bilirim.” ifadesine tamamen katiliyorum cevabi verenlerin orant % 49,0 katiltyorum

cevab1 verenlerin oram1 %32,9 kararsizim cevabi verenlerin orani ise %8,6’dir.

109



Katilmiyorum cevabi verenlerin orant %3,2 olup kesinlikle katilmiyorum cevabi

verenlerin orani % 6,3’diir.

Literatiir incelendiginde ise; Parlak (2012) arastirmasinda miifredatta yer alan
ahlak ve degerler 6grenme alamiyla ilgili olarak 6grencilerin ahlaki gelisimlerine
katki saglayabilecek konularin uygun sekilde islendigini tespit etmistir. Bununla
birlikte  diizenlenen etkinliklerin  bazilarinin  iliskilendirilen  kazanimlar
gerceklestirebilecek diizeyde etkili olmadigi sonucuna varmistir (Parlak 2012:136).
Bizim elde ettigimiz verilerle Parlak’in verileri uyusmaktadir. En yiiksek diizeyde
“Yaptigim tiim iyilik ve kotiiliiklerin karsiligt oldugunun ve yasamanmin bir hak,
yvasatmanin da bir sorumluluk oldugunun bilincindeyim.” kazanimi %93,6 olarak
tespit edilmistir. Kazanimin gergeklesme yiizdesinin fazla olmasinda hayatimizin
icindeki davranislardan biri olmasi olabilir. En diisiik “Dinen haram olan zararh
aliskanliklarin, hak ve ozgiirliikleri engellediginin farkindayim.” kazanimi %66,0
olarak tespit edilmistir. Kazanimin gergeklesme diizeyinin diisiik olmasmin nedeni

rol model olan kisilerin davraniglarindan kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 18’de goriildiigii tizere 6grencilerin DKAB dersindeki kazanimlarinin
gerceklesme diizeylerine iligkin ifadelere katilim diizeyleri yiiksek seviyededir.
Genel olarak kazanimlarin gerceklesme diizeyinin yiiksek olmast DKAB dersinin
islevselliginde de etkili olabilir. Kazanimlarin gergeklesme diizeylerinin yiiksek
olmast fen lisesi Ogrencilerinin basarili olmalarindan kaynaklanmaktadir. Ayrica
DKAB dersini ve ders ogretmenini seviyor olmalarindan dolayt DKAB

kazanimlarinin basari diizeylerinin yiiksek olmasi da muhtemeldir.
3.2.7. Orneklemin DKAB Dersi Hakkindaki Duygu ve Diisiincelerini
Ol¢meye iliskin ifadelere Katim Diizeylerine Dair Bulgular

Fen lisesi 6grencilerinin DKAB Dersi Hakkindaki Duygu ve Diisiincelerini
Olgmeye yonelik ifadelere katilim diizeyi korelasyon analizi ile incelenmis ve

sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19. Orneklemin DKAB Dersi Hakkindaki Duygu ve Diisiincelerini
Ol¢meye iliskin Ifadelere Katihm Diizeylerine Dair Bulgular

3 = g g 22
£33 < 2 %z
3 £ = = 25
Bulundugum yas ve gelisim 6zelliklerimi N 71 64 72 57 83
dikkate aldigimda gengligin sorunlarina ve % 20,5 18,4 20,7 16,4 23,9
ihtiyaglarina cevap vermede DKAB dersi
yeterlidir
DKAB dersleri kendime giiven duygumu N 66 78 85 61 57
gelistirir % 19,0 22,5 24,5 17,6 16,4
DKAB dersleri aragtirmaya ve tiretmeye sevk N 58 86 89 51 63
eder % 16,7 24,8 25,6 14,7 18,2
DKAB dersleri muhakeme giiciimii artirir N 71 94 81 50 51
% 20,5 27,1 23,3 14,4 14,7
DKAB dersleri dini sorunlarima cevap N 56 74 87 59 71
vermede yeterlidir % 16,1 21,3 25,1 17,0 20,5
Yasadigim kimlik karmasasinda cevap N 58 91 70 55 73
bulmamda DKAB dersleri etkilidir % 16,7 26,2 20,2 15,9 21,0
Orta 6gretim DKAB dersleri hayata olumlu N 74 106 70 36 61
bakmamda etkilidir. % 21,3 30,5 20,2 10,4 17,6
Ortadgretim DK AB dersleri depresyon, N 73 87 78 44 65
olumsuz benlik, zararli aliskanlik, ahlaki % 21,0 25,1 22,5 12,7 18,7
bozukluk ve siddet iizerinde belirleyici bir
etkisi vardir
DKAB dersleri giinliik hayatta karsilagtigim N 58 91 77 54 67
sorunlara yeterince cevap vermektedir % 16,7 26,2 22,2 15,6 19,3
Ulkemizde son yillarda 6zellikle gencler N 148 70 45 25 59
arasinda artis gosteren siddet, uyusturucu vb. % 42,7 20,2 13,0 7,2 17,0
kotii aligkanliklarin en 6nemli sebebi din ve
ahlak egitiminin eksikligidir
DKAB derslerinin anne ve babama iyi N 91 108 51 40 57
davranmamda etkisi vardir % 26,2 31,1 14,7 115 16,4
DKAB dersleri 6liim ve 6liim {izerine N 95 110 62 26 54
sorularima cevap bulmamda etkisi vardir % 27,4 31,7 17,9 7,5 15,6

Tablo 19°da goriildiigii lizere arastirmaya katilan fen lisesi Ogrencilerinin
%20,5’1 bulundugu yas ve gelisim 0Ozelliklerini dikkate aldiginda gencligin
sorunlarina ve ihtiyaglarina cevap vermede DKAB dersini tamamen yeterli
bulmaktadir, %18,4’1i yeterli bulmaktadir, %20,7°si kararsiz, %16,4’li yeterli
bulmamakta, %23,9’u ise Kesinlikle yeterli bulmamaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin cogunlugu DKAB derslerini gengligin sorunlarina ve ihtiyaglarina cevap

vermede yeterli bulmamaktadir.
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Katilimcilarin - %19,0’t DKAB derslerini  kendilerine giiven duygusunu
tamamen gelistirdigini diistinmekte, %22,5’1 gelistirdigini diistinmekte, %24,5’1
kararsiz, %17,6’s1 gelistirdigini diisinmemekte, %16,4’t ise DKAB derslerini
kendilerine kesinlikle gelistirmedigini  diistinmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin ¢cogunlugu DKAB dersinin kendilerine gliven duygusunu gelistirdigini

distinmektedirler.

Katilimcilarin %16,7°si DKAB derslerinin arastirmaya ve iiretmeye sevk
ettiklerini tamamen katilmakta, %24,8’i katilmakta, %25,6’s1 kararsiz, %14,7’si
katilmamakta, %18,2’si ise DKAB derslerinin arastirmaya ve iiretmeye sevk
ettiklerini kesinlikle katilmamaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugu

DKAB derslerinin arastirmaya ve iiretmeye sevk ettigini diisiinmektedirler.

Katilimeilarin - %20,5°1t  DKAB  dersleri muhakeme giiclinii  tamamen
arttirdigini diistinmekte, %27,1°1 arttirdigim1 diistinmekte, %23,3’1 kararsiz,%14,4’
arttirdigini  diistinmemekte, %14,7’°si ise kesinlikle arttirdigini diisiinmemektedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢cogunlugunu DKAB derslerinin muhakeme giiciinii

arttirdigin1 diistinmektedirler.

Katilimcilarin %16,1’1t DKAB derslerinin dini sorularina cevap vermede
tamamen yeterli olacagini diisiinmekte,%21,3’ii yeterli olacagin1 diisiinmekte,
%25,1°1 kararsiz, %17,0’1 yeterli olacagini diisiinmemekte, %20,5’i kesinlikle yeterli
olacagin1 diistinmemektedir Arastirmaya katilan o6grencilerin ¢ogunlugu DKAB

derslerinin dini sorularina cevap vermede yeterli olmadigimi diisiinmektedirler.

Katilimcilarin %16,7’s1 yasadiklar1 kimlik karmasasinda cevap bulmalarinda
DKAB dersinin tamamen etkili olacagim diistinmekte, %26,2’si etkili olacagini
diisiinmekte, %20,2’si kararsiz, %15,9’u etkili olacagini diistinmemekte, %21,0’1
kesinlikle etkili olabilecegini diisinmemektedir. Aragtirmaya katilan Ggrencilerin
cogunlugu yasadiklar1 kimlik karmasasinda cevap bulmalarinda DKAB dersinin

etkili olabilecegini diistinmektedirler.

Katilimeilarin %21,3’ti DKAB derslerinin  hayata olumlu bakmalarinda

tamamen etkili oldugunu diisiinmekte, %30,5’1 etkili oldugunu diisiinmekte,
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%20,2’si kararsiz, %10,4’1 etkili oldugunu diisiinmemekte,%17,6’s1 kesinlikle etkili
oldugunu diisiinmemektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢ogunlugu DKAB

derslerinin hayata olumlu bakmalarinda etkili oldugunu diisiinmektedirler.

Katilimcilarin %21,0’1 DKAB derslerinin depresyon, olumsuz benlik, zararl
aliskanlik, ahlaki bozukluk ve siddet ilizerinde belirleyici bir etkisinin tamamen
olabilecegini diisiinmekte, %25,1’1 etkisinin olabilecegini diistinmekte,%22,5’1
kararsiz, %12,7’si etkili olabilecegini diisiinmemekte,%18,7’si ise kesinlikle etkili
olabilecegini diisiinmemektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin  ¢ogunlugu
Ortadgretim DKAB derslerinin depresyon, olumsuz benlik, zararli aligkanlik, ahlaki

bozukluk ve siddet lizerinde belirleyici bir etkisinin oldugunu diistinmektedirler.

Katilimcilarin %16,7’si DKAB derslerinin  giinliik hayatta karsilastiklar
sorunlara tamamen cevap verdigini diisiinmekte,%26,2’si cevap verdigini
disiinmekte, %22,2’si kararsiz,%15,6’s1 cevap verdigini diisiinmemekte, %19,3’1
kesinlikle cevap verdigini disiinmemektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin
cogunlugu DKAB derslerinin giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlara cevap verdigini

diistiinmektedirler.

Katilimcilarin %42,7’si tlilkemizde son yillarda o6zellikle gengler arasinda
artis gosteren siddet, uyusturucu vb. kotii aliskanliklarin en 6nemli sebebi din ve
ahlak egitiminin eksikligidir sorusuna tamamen katilmakta, %20,2’si katilmakta,
%13,0’1 kararsiz, %7,2’si katilmamakta, %17,0’1 Kkesinlikle katilmamaktadir.
Arastirmaya katilan 68rencilerin cogunlugu iilkemizde son yillarda 6zellikle gengler
arasinda artis gosteren siddet, uyusturucu vb. kotii aliskanliklarin en 6nemli sebebi

din ve ahlak egitiminin eksikligi oldugunu diisiinmektedirler.

Katilimcilarin =~ %26,2’si  DKAB  derslerinin  anne ve babaya iyi
davranmalarinda tamamen etkisi oldugunu diisiinmekte, %31,1°i etkisi oldugunu
diistinmekte, %14,7’si kararsiz, %11,5’1 etkisi oldugunu diisinmemekte, %16,4’i
etkisi oldugunu kesinlikle diisiinmemektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
cogunlugu DKAB derslerinin anne ve babaya iyi davranmalarinda etkisi oldugunu

diistiinmektedirler.
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Katilimcilarin %27,4’ii DKAB derslerinin 6lim ve 6liim iizerine sorularina
cevap bulmalarinda tamamen etkisi bulunmakta,%31,7’si etkisi bulunmakta,
%17,9’u kararsiz, %7,5’i etkisi bulunmamakta, %715,6’s1 kesinlikle etkisi
bulunmamaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugu DKAB derslerinin
O6lim ve Olim {zerine sorularina cevap bulmalarinda etkili oldugunu

distinmektedirler.

Tablo 19°da gorildiigi tizere arastirmaya katilan 6grencilerin DKAB dersi
hakkindaki duygu ve diisiincelere katilim diizeyleri genellikle yiiksek seviyededir.
Bu bulgulara gore “Ulkemizde son yillarda ézellikle gencler arasinda artis gosteren
siddet, uyusturucu vb. kotii aliskanliklarin en onemli sebebi din ve ahlik egitiminin
eksikligidir.” maddesi % 62,9 oranla en yiiksek ¢ikmasi diisiindiiriicidiir. Bu da bize
DKAB dersinde ahlaki konularin agirlikli olarak islenmesi gerektiginin 6nemini bir
kez daha gostermektedir. Fen lisesi Ogrencisi dini hassasiyete duyarli gengler
oldugunu bize bu sonugla gostermektedir. “DKAB dersleri dini sorunlarima cevap
vermedtye yeterlidir.” Sorusuna %37,4 oranla en diisiik cevap verilmistir. Bu da
DKAB dersinden beklentilerin yiiksek olmasindan kaynaklanabilir. Bu bulgulara
gore, DKAB ders programinin ahlaki yonden igerik zenginlestirilerek ele alinmasini
ve Ogrencilerin ihtiyaglarmi karsilayacak sekilde diizenlenmesi gerektigini
gostermektedir. DKAB ders kitabi kendi seviyelerine uygun hazirlanmadigi igin
yetersiz gormiis olabilirler. DKAB dersinin fen lisesi Ogrencilerin ahlaki
gelisimlerindeki onemi bir kez daha karsimiza ¢ikmaktadir. Dogru din egitimiyle
gelecegimizin  emanetgileri olan gencligin - kotii  aliskanliklardan  korunmasi

saglanmalidir.

Kula (2002) da calismasinda arastirmamiza paralel bir sonuca ulasmistir.
Arastirmasinda dini hayat ile kimlik yapisinin belirleyici 6zelliklerinden olan
bagimsizlik, hayat felsefesi kazanma, mesleki rol ve cinsel kimligin kazanilmasi
arasinda olumlu korelasyonlar oldugu sonucuna ulasmistir. Kisaca bu baglamda
calismanin sonucunda, din-kimlik arasinda karsilikli bir iligskinin oldugu tespit
edilmistir (Kula 2002: 395). Kog¢ (2005) ise din egitiminin, giiven duygusunu

kazanmada yeterli derecede etkili olamamasina karsin ozellikle hayat felsefesi
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gelistirme ve bir takim deger ve inanglari kazanma noktasinda anlamli dlgiide etkili
oldugunu tespit etmistir (Ko¢ 2005: 60). Aksu (2000) ise arastirmasinda din
egitiminin genclere zararli madde kullanimindan uzak durma konusunda olumlu
etkide bulundugu goriilmektedir. Yani yogun din egitimi alan gengler, daha az din
egitimi alanlara gore daha diisiik oranda zararli madde kullanmaktadirlar (Akyiiz
2014: 10). Davarcit (2008)’nin arastirmasinin sonucuna gore, DKAB dersi,
ogrencilerin sosyallesmesine olumlu yonde katki saglayabilecek niteliklere sahip

oldugu tespit edilmistir.(Davarci1 2008: 110).

Aragtirmamizdaki fen lisesi Ogrencileri genel olarak DKAB dersinin
donemsel olarak yasadiklari sorunlarda, dini sorulara cevap bulmalarinda, kimlik
karmagasindan  kurtulmalarinda ve depresyonda olumlu etkisi oldugunu
diisiinmektedirler. Bu dersin kendilerine giiven duygusunu gelistirdigini, arastirma ve
tiretmeye sevk ettigini, muhakeme giiclinii artirdigini belirtmektedirler. Gengler din
ve ahlak egitiminin eksikliginin gengler arasinda artis gosteren siddet, uyusturucu vb.

kot aligkanliklar tizerinde etkisi oldugu kanaatindedirler.

3.2.8. Orneklemin Dini Yasantisinin Sekillenmesinde DKAB Dersinin

Etkilerini Ol¢meye iliskin ifadelere Katihm Diizeylerine Dair Bulgular

Fen lisesi 6grencilerinin dini yasantilarinin sekillenmesinde DKAB dersinin
etkisini dlgmeye iliskin ifadelere katilim diizeyi korelasyon analizi ile belirlenmis ve

sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Orneklemin Dini Yasantisinin Sekillenmesinde DKAB Dersinin
Etkilerini Ol¢meye iliskin ifadelere Katihm Diizeylerine Dair Bulgular

~ =
= 3 = s g5 8 ¢
S = 5 @ z = =
S 3 e N S & =
5% = 5 £ 23
8 =]
DKAB derslerinin ibadetleri daha 6zenle N 84 105 62 36 60
yapmamda etkisi vardir % 24,2 30,3 17,9 10,4 17,3
DKAB dersleri "Haram” ve "Helal” N 101 117 56 27 46
kavramlarina dikkat ederek davranmamda % 29,1 33,7 16,1 7,8 13,3
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etkisi vardir

DKAB dersleri kisiler arasi iligkilerimde N 99 107 65 29 47
dogru davranmamda etkisi vardir % 28,5 30,8 18,7 8,4 13,5
DKAB dersleri ¢evreye karst duyarl N 103 120 42 35 47
olmamda etkisi vardir % 29,7 34,6 12,1 10,1 13,5
DKAB dersleri kutsala(Allah'a, kitaplarina, N 120 127 42 20 38
meleklerine, peygamberlerine) saygi % 34,6 36,6 12,1 5,8 11,0
gostermemde etkisi vardir

DKAB dersleri daha ahlakli bir insan N 107 101 57 33 49
olmamda etkisi vardir % 30,8 29,1 16,4 9,5 14,1
DKAB dersleri peygamberi model almamda N 108 109 58 26 46
etkisi vardir % 31,1 31,4 16,7 75 13,3
DKAB dersleri dinimle ilgili merak ettigim N 98 111 51 28 59
sorularin cevaplarini ve 6grenmek istedigim % 28,2 32,0 14,7 8,1 17,0

konular1 6grenmemde etkisi vardir.

Tablo 20’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan fen lisesi 6grencilerin
%24,2’si DKAB derslerinin ibadetleri daha 6zenle yapmalarinda tamamen etKisi
oldugunu diistinmekte, %30,3’0 etkisi oldugunu diistinmekte, %17,9°’u kararsiz,
%10,4’t  etkisi oldugunu disiinmemekte,%17,3’0  etkili oldugunu kesinle
disinmemektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugu DKAB derslerinin

ibadetleri daha 6zenle yapmalarinda etkisi oldugunu diisiinmektedirler.

Katilimcilarin %28,5’1 DKAB dersleri haram ve helal kavramlarina dikkat
ederek davranmalarinda tamamen etkisi oldugunu diisiinmekte, %33,7’si etkisi
oldugunu diistinmekte, %16,1°1 kararsiz, %7,8’1 etkisi olmadigini diistinmekte,
%13,3’ti  kesinlikle etkisinin olmadigin1 diisiinmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin gogunlugu DKAB derslerinin haram ve helal kavramlarina dikkat ederek

davranmalarinda etkisi oldugunu diisiinmektedirler.

Katilimcilarin  %28,5’1 DKAB derslerinin kigiler arasi iligkilerde dogru
davranmalarinda tamamen etkisi oldugunu diisiinmekte, %30,8’i etkisi oldugunu
disiinmekte, %18,7’si kararsiz, %8,4’li etkisi olmadigim1 diisiinmekte, %13,5’1

kesinlikle etkisi olmadigini diisiinmektedir.  Arastirmaya katilan Ogrencilerin
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cogunlugu DKAB derslerinin kisiler arasi iligkilerde dogru davranmalarinda etkisi

oldugunu diistinmektedirler.

Katilimcilarin %29,7’si DKAB dersleri ¢evreye karsi duyarli olmalarinda
tamamen etkisi oldugunu diisiinmekte, %34,6’s1 etkisi oldugunu diisiinmekte,
%12,1°1 kararsiz, %10,1°1 etkisi olmadigmi diisiinmekte, %13,5’1 kesinlikle etkisi
olmadigint diistinmektedir. Arastirmaya katilan ogrencilerin cogunlugu DKAB

dersleri ¢evreye karst duyarli olmalarinda etkisi oldugunu diisiinmektedirler.

Katilimcilarin = %34,6’st DKAB dersleri  kutsala saygi gostermelerinde
tamamen etkisi oldugunu diisiinmekte,%36,6’s1 etkisi oldugunu diisiinmekte, %12,1°1
karars1z,%5,8’1 etkisi olmadigin1 diistinmekte, %11,0’1 kesinlikle etkisi olmadigini
diistinmektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugu DKAB dersleri kutsala

saygi gostermelerinde etkisi oldugunu diisiinmektedirler.

Katilimcilarin %30,8’i DKAB derslerinin daha ahlakl: bir insan olmalarinda
tamamen etkisi oldugunu diisiinmekte, %29,1°1 etkisi oldugunu diisiinmekte,
%16,4’1 Kararsiz, %9,5’1 etkisi oldugunu diisinmemekte, %14,1°i kesinlikle bir
etkisinin olmadigin1 diisiinmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢cogunlugun
DKAB derslerinin  daha ahlakli bir insan olmalarinda etkisi oldugunu

disiinmektedirler.

Katilimeilarin %31,1’i DKAB derslerinin peygamberi model almalarinda
tamamen etkisi oldugunu diistinmekte, %31,4’1 etkisi oldugunu diistinmekte,
%16,7’si kararsiz, %7,5’1 etkisi olmadigimi diisinmekte, %13,3’i Kkesinlikle etkisi
olmadigint diisiinmektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢ogunlugu DKAB

derslerinin peygamberi model almalarinda etkisi oldugunu diisiinmektedirler.

Katilimeilarin %28,2°si DKAB dersleri dinimle ilgili merak ettigim sorularin
cevaplarim1 ve 6grenmek istedigim konular1 6grenmemde etkisi vardir sorusuna
tamamen katilmakta, %32,0’1 katilmakta,%14,7°si kararsiz, %38,1°’1 katilmamakta,
%17,0’1 kesinlikle katilmamaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugu
DKAB dersleri dinimle ilgili merak ettigim sorularin cevaplarini ve 6grenmek

istedigim konular1 6grenmelerinde etkisi oldugunu diistinmektedirler.
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Tablo 20°de goriildiigii lizere arastirmaya katilan Ogrencilerin  dini
yasantisinin sekillenmesinde DKAB dersinin etkilerini 6lgmeye iligskin ifadelere
katilm diizeyleri genellikle yiiksek seviyededir. Kog¢ (2002) tarafindan yapilan
arastirmada, genglerin psikolojilerini bu donemde yapilan dua ve ibadetlerin olumlu
etkiledigi tespit edilmistir.(Kog¢ 2002: 395). DKAB derslerinin 6grenci davranislari
tizerinde olumlu etkilerini tespit eden Altinok (1994) ozellikle su sonuglara
ulagsmistir; Genglerin - hosgoriili  davranmalarinda, arkadas iliskilerinde iyi
olmalarinda, sorumluluk kazanmalarinda, biiyliklerine saygili olmalarinda, birlik ve
beraberlik bilincinde olmalarina etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.(Altinok 1994:

51).

Acuner (2004) tarafindan lise 6grencileri iizerinde yapilan arastirmada ise,
ogrencilerinin yaklasik %80°1t DKAB derslerinin kendi davraniglar: tizerinde olumlu
bir etkisinin oldugunu belirtmistir. (Acuner 2004: 66). Cebeci (2005) arastirmasinda
ogrencilerin olumlu davranis gelistirmelerinde DKAB dersinin etkisinin oldugunu
diisiiniip diistinmedikleri sorulmus ve bu konuda olumlu etkisinin oldugunu sdyleyen
ogrencilerin oran1 % 60,1 olarak tespit edilmistir (Cebeci 2005: 73). Sengiin (2008)
ise lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini inceledigi ¢aligmasinda ortaya
¢ikan sonuca gore, 6grencilerin % 51,2°si DKAB dersinin ¢ogu davranislari tizerinde
etkili oldugunu, % 39,6’s1 bazi davraniglar1 iizerinde olumlu etkisi oldugunu

belirtmistir (Sengiin 2008: 122).

Sonu¢ olarak DKAB derslerinin  6grencinin ibadetleri daha 06zenle
yapmasinda, “haram”, “helal” kavramlarina dikkat ederek davranmasinda, ¢evreye
duyarl olmasinda, kutsala saygi gostermesinde ve Hz. peygamberi model almasinda
etkili oldugu goriilmektedir. Bu konuda gencin olumlu davraniglar sergilemesinin
gerekceleriyle ilgili olarak sunlar sOylenebilir: Donem itibariyle dini sorularin
getirdigi merakla birlikte dini hassasiyette artmaktadir. Bu miicadele gencin soyut
doneme gecisle yaratani ve yaratilanlar1 anlamlandirma c¢abasidir. Karmasik bulunan
donemden Allah’a siginma ve giivenme ihtiyacidir. Biitiin bu yaklagimlar gencin
icinde bulundugu i¢inde bulundugu donemin aidiyet duygusunun doyurulmasiyla

daha anlaml1 bir hal alabilir. Saglikli sunulacak bir din egitimi bu durumun en 6nemli

118



carelerinden biri olmas1 muhtemeldir. Bu sonuglara bakilarak fen liselerinde okuyan

ogrencilerin DKAB derslerinin daha verimli islenmesi saglanabilir.

DKAB dersinde peygamberimiz Hz. Muhammed (s.a.v.)’in ahlaki 6zellikleri
anlatilmaktadir. Peygamberimizin ahlaki Kur’an ahlakindan ibarettir. Clinkii giizel
ahlaki tamamlamak i¢in gonderilmis bir peygamberdir. Bu sonu¢ bize fen lisesi
dgrencilerinin Isldim dininin dnderi peygamberimizi model alarak ahlaki duyarlilig

yiiksek gengler oldugunu gostermektedir.

3.3. DEMOGRAFIK DEGISKENLERLE DIiGER
DEGISKENLER ARASINDAKI iLiSKi

3.3.1. Cinsiyet Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin

Uygulamsi, Kazanmimlari Sekillenmesiyle iliskileri

Aragtirmaya katilan 6grencilerin DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin
Uygulanisi, Kazanimlarin Sekillenmesiyle ve Alt Boyut diizeylerinin cinsiyete gore
farklilasma durumlarin1 belirlenmesi igin Independent-Samples t-Testi yapilmis ve

sonuglari tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21. Cinsiyet Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin

Uygulanisi, Kazanimlarin Sekillenmesiyle Tliskileri

Group Statistics

Cinsiyetiniz N Mean Std. Std. Hata  Sig
Sapma Ortalamasi

DKAB Kiz 220 19,0500  9,65346 ,65084 855
Dersinin Erkek 127 20,6142  9,62886 ,85442
Etkisi
DKAB Kiz 220 24,2727  6,60899 ,44558 360
Dersinin Erkek 127 24,9055  7,43056 ,65936
Uygulanist
Din Kiltiiri Kiz 220 51500 2,61018 ,17598 466
ve Medeniyet  Erkek 127 54094  2,88222 ,25576
Kazanimi
Ibadet Kiz 220 5,2227  2,35646 ,15887 128
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Kazanim Erkek 127 5,6929 2,79032 ,24760

Ahlak Deger Kiz 220 7,5545 3,30514 22283 508
Kazanimi Erkek 127 8,0945 3,14828 ,27936
Inang Kiz 220 10,9136 491264 33121 791
Kazanimi Erkek 127 11,6457 5,27577 ,46815
Vahiy Ve Kiz 220 5,8091 2,78940 ,18806  ,891
Akil Erkek 127 6,1969 2,78898 24748
Kazanimi

Hz. Kiz 220 5,6909 2,67150 ,18011 575
Muhammed Erkek 127 6,2598 3,16532 ,28088
Kazanimi

Aragtirmaya katilan dgrencilerin cinsiyetleri ile DKAB dersinin etkisi, DKAB
dersinin uygulanisi ve kazanimlarin sekillenmesi arasinda anlamli iliski olup
olmadigim1 saptamak i¢in yapilan Independent-Samples t-Testi sonucunda
degiskenler arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p=,855 ,360 ,466 ,128
,508 ,791 ,891 ,575).

Bu durum fen lisesindeki kiz ve erkek ogrencilerin algilarina gore DKAB
dersinin etkisi, DKAB dersinin uygulanisi ve kazanimlarin sekillenmesi diizeyleri
ayni seviyededir. Bunun sebebinin fen liselerinde DKAB dersinin etkisi, uygulanisi

ve kazanimlarinda cinsiyet farkinin olmadig1 sdylenebilir.

Kaya’nm “Ilkdgretim ve ortadgretim &grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersine kars1 tutumlar1” adli, aragtirmasina gore ilkdgretim ve ortadgretim
ogrencilerinin cinsiyetlerinin 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlar: tizerinde
etkisinin olmadigim (Kaya 2001: 53) ve yine Ipek’in hazirladigi “Fen Lisesi
Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin Tutumlari ve Deger
Algilari (Diyarbakir 1li Ornegi)” adli calismasinda da dgrencilerin cinsiyetlerine gore
DKAB dersine iliskin tutumlarinda herhangi bir farklilasma bulunmadigini (Ipek
2016: 166) tespit etmislerdir. Bu sonuglar bizim bulgularimizla ortiismektedir.

Ancak Zengin’in “Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine

Yénelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenler A¢isindan incelenmesi” adli calismasinda
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erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore DKAB dersine yonelik tutumlarinda anlamli

bir farklilik tespit etmistir (Zengin 2013: 285).

DKAB dersi iizerine yapilan benzer arastirmalar incelendiginde cinsiyet
degiskeninin sonuglar1 birbiriyle uyusmamaktadir. Bu sonuglara goére cinsiyet
degiskeninin DKAB dersine kars1 duygu ve diistincelerini etkiliyor denilemez. Ancak
su an fen lisesinde gorev yapan DKAB Ogretmenlerinden Fatma YILMAZ ile
yaptigimiz goriismede kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore dini konularda daha
merakli ve ilgili oldugunu sdylemektedir (Fatma Yilmaz ile kisisel goriigme, 17
Subat 2020).Kiz 6grencilerin dini hassasiyeti erkek Ogrenciye gore daha yiiksek

seviyede oldugunu diistinmektedir.

3.3.2. Gelir Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin

Uygulamsi, Kazamimlari Sekillenmesiyle iliskileri

Aragtirmaya katilan 6grencilerin DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin
uygulanisi, kazanimlarin sekillenmesi ve Alt Boyut diizeylerinin gelir diizeylerine
gore farklilasma durumlarini belirlenmesi i¢in One-Way ANOVA testi yapilmis ve

sonuglari tablo 22°de gosterilmistir.

Tablo 22. Gelir Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin

Uygulanisi, Kazanimlarin Sekillenmesiyle Tliskileri

ANOVA
Toplam df Ortalama F Sig.
Kareler Kare
DKAB Gruplar 2032,140 4 508,035 5,743 ,000
Dersinin Etkisi  arasinda
Gruplar 30255,405 342 88,466
Icinde
Total 32287,545 346
DKAB Gruplar 420,752 4 105,188 2,230 ,065
Dersinin arasinda
Uygulanist Gruplar 16133,991 342 47,175
Icinde
Total 16554,744 346
Din Kiiltirii ve  Gruplar 120,064 4 30,016 4,235 ,002
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Medeniyet arasinda

Kazanimi Gruplar 2424114 342 7,088

Icinde

Total 2544,179 346
Ibadet Gruplar 101,715 4 25,429 4,115 003
Kazanimi arasinda

Gruplar 2113,196 342 6,179

Icinde

Total 2214911 346
Ahlak Deger Gruplar 56,994 4 14,248 1,351 251
Kazanimi arasinda

Gruplar 3607,692 342 10,549

Icinde

Total 3664,686 346
Inang Gruplar 336,963 4 84,241 3,390 ,010
Kazanimi arasinda

Gruplar 8498,599 342 24,850

Icinde

Total 8835,562 346
Vahiy Ve Akil  Gruplar 65,141 4 16,285 2,117 ,078
Kazanimi arasinda

Gruplar 2631,026 342 7,693

Icinde

Total 2696,167 346
Hz. Gruplar 90,438 4 22,610 2,801 ,026
Muhammed arasinda
Kazanimi Gruplar 2761,031 342 8,073

Icinde

Total 2851,470 346

Aragtirmaya katilan 6grencilerin gelir diizeyleri ile DKAB dersinin etkisi, din
kiiltiiri medeniyet kazanimi, ibadet kazanimi, inan¢ kazanimi ve Hz. Muhammed
kazanimi arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini saptamak i¢in yapilan One-Way
ANOVA testi sonucunda degiskenler arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir
(p=,000,002 ,003 ,010,026).

Diger bir ifade ile fen lisesi gelir diizeyleri gruplarindaki 6grencilerin

algilarma gore DKAB dersinin etkisi, din kiltiiri medeniyet kazanimi, ibadet
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kazanimi, inan¢ kazanimi ve Hz. Muhammed kazanim diizeyleri ayni seviyede
degildir. Bunun sebebinin fen liselerinde DKAB dersinin etkisi, din kiltiirii
medeniyet kazanimi, ibadet kazanimi, inan¢ kazanimi ve Hz. Muhammed kazanim
diizeylerinin gelir durumunun etkili oldugu sdylenebilir. Diisiik ve orta seviyede
gelire sahip olan Ogrencilerin kazanimlarin gerceklesme diizeyleri daha yiiksek
seviyededir. Yiiksek geliri olan 6grencilerin kazanimlarin gergeklesme diizeyleri

daha diisiik seviyededir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin gelir diizeyleri ile DKAB dersinin
uygulanisi, ahlak deger kazanimi ve vahiy ve akil kazanimi arasinda anlamli bir iligki
olup olmadigini saptamak icin yapilan One-Way ANOVA testi sonucunda
degiskenler arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p=,065 ,251 ,078).

Diger bir ifade ile fen lisesi gelir diizeyleri gruplarindaki Ogrencilerin
algilarina gore DKAB dersinin uygulanigi, ahlak deger kazanimi, vahiy ve akil
kazanim diizeyleri ayni seviyededir. Bunun sebebinin fen liselerinde DKAB dersinin
uygulanigi, ahlak deger kazanimi, vahiy ve akil diizeylerinde gelir durumunun etkili

olmadigi, basarinin ¢alisma ve zeka ile baglantili oldugu soylenebilir.

Ipek’in hazirladig1 “Fen Lisesi Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersine Iliskin Tutumlart1 ve Deger Algilar1 (Diyarbakir Ili Ornegi)” adh
caligmasinda ailenin gelir diizeyleri ile DKAB dersine kars1 tutumlarmin
farklilagtigim tespit etmistir (Ipek 2016: 166). Kaya ve Zengin arastirmalarinda
ailenin gelir durumu ile DKB dersine karsi tutumlari arasinda bir etkinin
bulunmadigini tespit etmistir. (Kaya 2001: 57; Zengin 2013: 287). Gelir diizeyi orta
olan ailelerin ¢ocuklarinin daha basarili oldugu goriilmektedir. Bizim bulgularimizla

Kaya ve Zengin’in tespitlerinin ortiistiigi goriilmektedir.

3.3.3. ikamet Yeri Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin
Uygulanisi, Kazamimlarin Gerg¢eklesme Diizeyi, Duygu ve Diisiincelerinde

DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekilleriyle iliskileri

Arastirmaya katilan 6grencilerin DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin

uygulanigi, kazamimlarin gergeklesme diizeyleri, dini yasantilari, duygu ve
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diistincelerinde DKAB etkisi ve dini yasantilarin sekilleri diizeylerinin ikametgah
yerlerine gore farklilasma durumlarmi belirlenmesi igin One-Way ANOVA testi

yapilmis ve sonuglari tablo 23°de gosterilmistir.

Tablo 23. ikamet Yeri Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin
Uygulanisi, Kazanimlarin Gerg¢eklesme Diizeyi, Duygu ve Diisiincelerinde

DKAB Etkisiyle Tliskileri

ANOVA
Toplam df Ortalama F Sig.
Kareler Kare
DKAB Gruplar 3133,204 3 1044,401 12,287 ,000

Dersinin Etkisi arasinda

Gruplar 29154,341 343 84,998

Icinde
Total 32287,545 346
DKAB Gruplar 289,072 3 96,357 2,032 ,109
Dersinin arasinda
Uygulanist Gruplar 16265,671 343 47,422
Icinde
Total 16554,744 346
Din Kiilttirti ve Gruplar 64,079 3 21,360 2,954 033
Medeniyet arasinda
Kazanimi Gruplar 2480,100 343 7,231
Icinde
Total 2544,179 346
Ibadet Gruplar 87,355 3 29,118 4,694 003
Kazanim arasinda
Gruplar 2127,555 343 6,203
Icinde
Total 2214911 346
Ahlak Deger Gruplar 105,129 3 35,043 3,377 019
Kazanimi arasinda
Gruplar 3559,5657 343 10,378
Icinde
Total 3664,686 346
Inang Kazanim1  Gruplar 406,403 3 135,468 5512 ,001
arasinda
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Gruplar 8429,159 343 24,575

Icinde

Total 8835,562 346
Vahiy Ve Akil Gruplar 51,095 3 17,032 2,209 087
Kazanimi arasinda

Gruplar 2645,072 343 7,712

Icinde

Total 2696,167 346
Hz. Gruplar 84,260 3 28,087 3,481 ,016
Muhammed arasinda
Kazanimi Gruplar 2767,209 343 8,068

Icinde

Total 2851,470 346
Duygularinda Gruplar 261,882 3 87,294 6,986 ,000
DKAB etkisi arasinda

Gruplar 4285,904 343 12,495

Icinde

Total 4547,787 346
Diisiincelerinde ~ Gruplar 3146,058 3 1048,686 10,943 ,000
DKAB etkisi arasinda

Gruplar 32869,550 343 95,830

Icinde

Total 36015,608 346

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ikametgah yerleri ile DKAB dersinin etkisi,
din kiiltiiri medeniyeti kazanimi, ibadet kazanimi, ahlak deger kazanimi, inang
kazanimi1 ve Hz. Muhammed kazanimi, duygu ve diislincelerinde DKAB etkisi
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini saptamak i¢in yapilan One-Way ANOVA
testi sonucunda degiskenler arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p= ,000
,033,003 ,019,001 ,016 ,000 ,000).

Diger bir ifade ile farkli ikametgdh yerlerinde bulunan fen lisesi
ogrencilerinin algilarina gére DKAB dersinin etkisi, din kiiltiri medeniyeti
kazanimi, ibadet kazanimi, ahlak deger kazanimi, inang kazanimi ve Hz. Muhammed
kazanimi, duygu ve diisiincelerinde DKAB etkisi diizeyleri aymi1 seviyede degildir.

Bu bulgulara gore il merkezinde ikamet eden O&grencilerin basarili oldugu
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goriilmektedir. Bunun sebebinin fen liselerinde Ogrencilerinin farkli ikametgah
yerlerinde bulundugu ve bulunduklar1 yerlerden etkilendikleri sdylenebilir. Bu
bulgulara gore c¢ocugun basarisinda yasanilan yerin Onemli oldugu ortaya

¢ikmaktadir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin ikametgah yerleri ile DKAB dersinin
uygulanisi ile vahiy ve akil kazanimi arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
saptamak i¢in yapilan One-Way ANOVA testi sonucunda degiskenler arasinda
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir (p= ,109 ,087). Diger bir ifade ile farkh
ikametgah yerlerinde bulunan katilimcilarin algilarina gére DKAB dersinin
uygulanisi ile vahiy ve akil kazanim diizeyleri ayn1 seviyededir. Bu bulgulara gore
ikamet edilen yere gore dersin uygulanisi arasinda bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.
Dersin uygulanist daha ¢ok okul yonetimi ve DKAB ders Ogretmeni ile ilgilidir
diyebiliriz.

Zengin (2013) arastirmasma gore; koyde ikamet eden 6grencilerin DKAB
dersine yonelik tutum diizeyleri diger yerlesim yerlerinde ikamet edenlerden daha
yiiksektir. 11 merkezlerinde DKAB dersine karsi olumlu tutum diger yerlesim
yerlerine gore daha azdir. DKAB dersine yonelik tutum puanlarinin hangi yerlesim
yerine gore anlamli farklilik gosterdigine bakildiginda ise il merkezinde ikamet eden
Ogrencilerin derse karsi tutum puanlar ile ilge ve kdyde ikamet edenlerin tutum
puanlart arasinda farklilik oldugu goéziikmektedir. (Zengin 2013: 286). Kaya’nin
(2001) arastirmasinda da koyde ikamet edenlerin tutum puanlart diger yerlesim
yerlerinde oturanlardan daha fazla ¢ikmistir. Onun arastirma sonuglarina gore ise en
diisiik tutum puanina kasaba-ilgede oturan ogrenciler sahip goziikmektedir (Kaya
2001: 57). Bizim arastirmamizda da il merkezinde oturan dgrencinin basarili oldugu

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 24. ikamet Yeri Degiskeni ile Dini Yasantilarin Sekilleriyle Tliskileri

Hayatimizin en uzun siiresi nerede gegcti?

Kuran Dini Camii Aile Din Sosyal Toplam
kursu cemaat hocasi dersi medya
Koy- N 64 5 33 70 39 11 74
kasaba
flge N 99 17 49 128 64 27 128
merkezi
il N 106 14 40 143 80 43 142
merkezi
Yurt disi N 2 2 2 2 1 0 3
Total N 271 38 124 343 184 81 347

Yiizdeler ve toplamlar katilimcilara goredir.

Tablo 24 incelendiginde kOy veya kasabada yasayan bireylerin dini
hayatlarmin sekillenmesinde aileleri etkili oldugu goriilmektedir. ilce merkezinde
yasayan bireylerin dini hayatlarinin sekillenmesinde aileleri etkili olmustur. Il
merkezinde yasayan katilimcilarin dini hayatlarinin sekillenmesinde aileleri etkili
olmustur. Yurtdiginda yasayan bireylerin dini yasantilarinda ise kuran kursu, dini
cemaat, cami hocasi ve aileleri etkili olmustur. Bu bulgulara gére 6grencinin yasadigi
yer neresi olursa olsun dini hayatin sekillenmesinde ilk oncelik ailenin oldugu
goriilmektedir. Aile ¢gocugun dini hayatinin sekillenmesinde énemlidir. Yurt disinda
yasayan bireylerin din egitimi almasinda ise yaygm egitiminin One ¢iktigini
gormekteyiz. Yaygin din egitimlerinin yapildig Kuran Kurslarinin da etkili bigimde

faaliyet gosterdigini gormekteyiz.

3.3.4. Anne-Baba Birliktelik Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB
Dersinin  Uygulamisi, Kazamimlarin Gerceklesme Diizeyi, Duygu ve

Diisiincelerindeki DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesiyle iliskileri

Aragtirmaya katilan 6grencilerin DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin
uygulanigi, kazamimlarin gerceklesme diizeyleri, dini yasantilari, duygu ve

diisiincelerinde  DKAB etkisi diizeylerinin anne-baba birlikteliklerine gore
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farklilasma durumlarini belirlenmesi i¢in One-Way ANOVA testi yapilmis ve

sonuglari tablo 25’de gosterilmistir.

Tablo 25. Anne-Baba Birliktelik Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB
Dersinin Uygulanisi, Kazanimlarin Gerc¢eklesme Diizeyi, Duygu ve

Diisiincelerindeki DKAB Etkisiyle Iliskileri

ANOVA
Toplam df Ortalama F Sig.
Kareler Kare
DKAB Gruplar 40,000 3 13,333 142 935
Dersinin Etkisi arasinda
Gruplar 32247544 343 94,016
Icinde
Total 32287,545 346
DKAB Gruplar 199,924 3 66,641 1,398 ,243
Dersinin arasinda
Uygulanist Gruplar 16354,819 343 47,682
Icinde
Total 16554,744 346
Din Kiiltiiri ve Gruplar 20,219 3 6,740 916  ,433
Medeniyet arasinda
Kazanimi Gruplar 2523,960 343 7,358
Icinde
Total 2544,179 346
Ibadet Gruplar 6,668 3 2,223 345 793
Kazanimi arasinda
Gruplar 2208,242 343 6,438
Icinde
Total 2214911 346
Ahlak Deger Gruplar 38,983 3 12,994 1,229 299
Kazanimi arasinda
Gruplar 3625,702 343 10,571
Icinde
Total 3664,686 346
Inang Kazanim1  Gruplar 34,687 3 11,562 451 717
arasinda
Gruplar 8800,875 343 25,659
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Icinde

Total 8835,562 346
Vahiy Ve Akil Gruplar 10,561 3 3,520 450 718
Kazanimi arasinda

Gruplar 2685,606 343 7,830

Icinde

Total 2696,167 346
Hz. Gruplar 13,345 3 4,448 538 657
Muhammed arasinda
Kazanimi Gruplar 2838,125 343 8,274

Icinde

Total 2851,470 346
Duygularinda Gruplar 15,946 3 5,315 402 751
DKAB etkisi arasinda

Gruplar 4531,841 343 13,212

Icinde

Total 4547,787 346
Diisiincelerinde ~ Gruplar 153,577 3 51,192 490 690
DKAB etkisi arasinda

Gruplar 35862,031 343 104,554

Icinde

Total 36015,608 346

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin anne-baba birliktelikleri DKAB dersinin
etkisi, DKAB dersinin uygulanigi, kazanimlarin sekillenmesi, duygu ve
diigiincelerinde DKAB etkisi arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini saptamak
icin yapilan One-Way ANOVA testi sonucunda degiskenler arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir (p=,935 ,243 ,433 ,793 ,299 ,717 ,718 ,657 ,751 ,690).
Diger bir ifade ile anne-baba birliktelikleri gruplarindaki katilimcilarin algilarina
gére DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin uygulanisi, kazanimlarin sekillenmesi,
duygu ve diistincelerinde DKAB etkisi diizeyleri ayni seviyede degildir. Bu bulgulara
gbre anne ve babasi birlikte olan 6grencilerin daha basarili oldugunu gérmekteyiz.
Anne baba birlikteligin 6grencinin akademik ydnde basarisina yiiksek oranda etki
ettigi ortaya ¢ikmaktadir. Cocugun manevi olarak gelismesinde mutlu bir aile ortami

kendisine ornek alacagi iyi bir anne baba ile miimkiindiir.
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Tablo 26. Anne-Baba Birliktelik Degiskeni ile Dini Yasantilarin Sekillenmesiyle
Miskileri

Anne-babanizla ilgili asagidaki ifadelerden hangisi size uymaktadir

Kur’an Dini  Camii Aile Din  Sosyal Toplam
kursu cemaat  hocasi dersi  medya
Birlikte N 252 35 119 324 172 76 326
yas1yor
Ayr N 7 2 0 9 8 1 9
yas1yor
Anne N 2 0 0 2 1 1 2
yagamiyor
Baba N 10 1 5 8 3 3 10
yagamiyor
Toplam N 271 38 124 343 184 81 347

Yiizdeler ve toplamlar katilimcilara goredir.

Tablo 26 incelendiginde anne ve babasi birlikte yasayan bireylerin dini
hayatlarinin gekillenmesinde aileleri etkili olmustur. Anne ve babalar1 ayr1 yasayan
bireylerin dini hayatlariin sekillenmesinde aileleri etkili olmustur. Annesi
yasamayan katilimcilarin dini hayatlarinin sekillenmesinde kuran kursu ve aileleri
etkili olmugtur. Babalar1 yasamayan bireylerin dini yasantilarinda ise kuran kursu
etkili olmustur. Bu bulgulara gore aile birlikteliginin 6grencinin basarisinda
psikolojik ve akademik olarak etkili oldugu goriilmektedir. Ebeveynleri yasamayan
bireylerin dini yasantilarinda Kur’an Kursu 6ne ¢ikmaktadir. Yaygin din egitiminin

ozellikle ebeveynleri olmayan bireyler i¢in 6nemli oldugunu gostermektedir.

Aile, kiiltlirii ¢ocuga aktaran birimdir. Cocugun yasadigi aile ortami ise
kiiltiirtin ahlaki degerleri i¢in bir egitim merkezidir. Ebeveynlerin davranislari,
cocuklarmin ahlaki gelisimini dogrudan etkilemekte, onlarin 1yi ve dogru
davraniglari, ¢ocugun ahlaki gelisimi i¢in iyi model olustururken, istenmeyen
davraniglar1 da, ¢ocugun ahlaki gelisimi i¢in olumsuz yonde etkilemektedir (Temel,
Aksoy 2001: 96-97). Bu yoniiyle anne-babanin yaptigi dogru ve iyi davranislar

dogrudan cocuga tesir etmekte ve onun dini yasantisinda olumlu yonde katki da
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bulunmaktadir. Bu sebeple ¢ocuk, dini sahsiyetini aile i¢inde kazanmaktadir. Bu
itibarla, cocugun manevi yonden gelisebilmesinde ihtiya¢ duydugu en énemli faktor,

elverisli bir aile ¢evresi ve kendisine 6rnek olacak anne-babadir (Ay 1994: 163).

3.3.5. Anne Egitim Durumu Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB
Dersinin Uygulanisi, Kazanimlarin Gerceklesme Diizeyi, Duygu ve Diisiincede

DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesiyle Tliskileri

Arastirmaya katilan Ogrencilerin DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin

uygulanisi, kazanimlarin gerceklesme diizeyleri, dini yasantilari, duygu ve

diistincelerinde DKAB etkisi diizeylerinin anne egitim durumuna gore farklilagsma

olup olmadigmin belirlenmesi i¢in One-Way ANOVA testi yapilmis ve sonuglari

tablo 27°de gosterilmistir.

Tablo 27. Anne Egitim Durumu Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB

Dersinin Uygulanisi, Kazanimlarin Gerceklesme Diizeyi, Duygu ve Diisiincede

DKAB Etkisiyle iliskileri

ANOVA
Toplam df Ortalama = Sig.
Kareler Kare
DKAB Gruplar 4323,064 5 864,613 10,543 ,000
Dersinin Etkisi arasinda
Gruplar icinde ~ 27964,480 341 82,007
Total 32287,545 346
DKAB Gruplar 777,285 5 155,457 3,360 ,006
Dersinin arasinda
Uygulanist Gruplar icinde 15777,459 341 46,268
Total 16554,744 346
Din Kiiltiri ve  Gruplar 196,810 5 39,362 5,718 ,000
Medeniyet arasinda
Kazanimi Gruplar h;inde 2347,369 341 6,884
Total 2544,179 346
Ibadet Gruplar 176,609 5 35,322 5,909 ,000
Kazanim arasinda
Gruplar Icinde 2038,302 341 5,977
Total 2214911 346
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Ahlak Deger Gruplar 146,140 5 29,228 2,833  ,016
Kazanimi arasinda

Gruplar I¢inde 3518,545 341 10,318

Total 3664,686 346
Inang Gruplar 790,239 5 158,048 6,699  ,000
Kazanimi arasinda

Gruplar I¢inde 8045,323 341 23,593

Total 8835,562 346
Vahiy Ve Akil Gruplar 128,430 5 25,686 3,411  ,005
Kazanimi arasinda

Gruplar Icinde 2567,737 341 7,530

Total 2696,167 346
Hz. Gruplar 181,103 5 36,221 4,625  ,000
Muhammed arasinda
Kazanimi Gruplar I¢inde 2670,367 341 7,831

Total 2851,470 346
Duygularinda Gruplar 361,410 5 72,282 5,888  ,000
DKAB etkisi arasinda

Gruplar I¢inde 4186,377 341 12,277

Total 4547,787 346
Disiincelerinde ~ Gruplar 3241,100 5 648,220 6,744 000
DKAB etkisi arasinda

Gruplar Icinde 32774,508 341 96,113

Total 36015,608 346

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim durumlari ile DKAB dersinin

etkisi, DKAB dersinin uygulanigi, kazanimlarin sekillenmesi, duygu ve
diisiincelerinde DKAB etkisi arasinda anlamli bir iliski olup olmadigimi saptamak
icin yapilan One-Way ANOVA testi sonucunda degiskenler arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir (p= ,000 ,006 ,000 ,000 ,016 ,000 ,005 ,000 ,000 ,000).
Diger bir ifade ile anne egitim gruplarindaki katilimcilarin algilarina gére DKAB
dersinin etkisi, DKAB dersinin uygulanisi, kazanimlarin sekillenmesi, duygu ve
diistincelerinde DKAB etkisi diizeyleri ayni seviyede degildir. Bu bulgulara gore

anne egitim durumu alt diizeyde olan bireyin daha basarili oldugu goriilmektedir.
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Bunun nedeni de anne kendi hayatindaki eksiklikleri ¢gocugunda basarmak istemesi

olabilir. Ayrica ¢gocugunun ders ¢alismasi igin olumlu yénde motive ediyor olabilir.

Zengin (2013) arastirma sonuglarina gore; anne babasi ilkokula gitmemis
Ogrencilerin derse kars1 tutumu yiiksek ¢ikarken {iniversite mezunu olan 6grencilerin
tutum puani en diisiik ¢ikmaktadir. Bireylerin okulda gecirmis oldugu siire arttikca
dini tutum diizeylerinin azaldig1, bunun dogal bir sonucu olarak da dini tutum diizeyi
diisiik aile ortaminda yetisen c¢ocuklarin dini tutumlarinin buna paralel olarak
azaldigi ve bunun DKAB dersine karsi tutumu olumsuz anlamda etkiledigi
sOylenebilir. (Zengin 2013: 298). Bizim arastirmamizda da anne egitim durumu
yiikseldik¢e 0grencinin basaris1 azalmakta, anne egitim durumu azaldik¢a 6grencinin

basaris1 artmaktadir.

Tablo 28. Anne Egitim Durumu Degiskeni ile Dini Yasantilarin Sekillenmesiyle
Mliskileri

Annenizin egitim durumu nedir?

Kuran Dini Camii Aile Din  Sosyal Toplam

kursu  cemaat hocasi dersi  medya

Okuryazar N 6 2 3 7 2 1 7
degil
Okuryazar N 5 1 4 8 4 2 8
Ilkdgretim N 136 19 65 163 88 24 165
Lise N 70 8 29 90 49 27 91
Lisans N 45 6 18 59 29 20 59
Yiiksek N 9 2 5 16 12 7 17
lisans

Toplam N 271 38 124 343 184 81 347

Yiizdeler ve toplamlar katilimcilara goredir.

Tablo 28 incelendiginde anneleri okuryazar olmayan bireylerin, anneleri
okuryazar olan bireylerin, anneleri ilkdgretim mezunu olan bireylerin, anneleri lise
mezunu olan bireylerin, anneleri lisans mezunu olan bireylerin ve anneleri lisansiistii
mezunu olan bireylerin dini hayatlarinin sekillenmesinde aileleri etkili olmustur.

Arastirmaya katilan O6grencilerin anne-baba egitim durumu ne olursa olsun dini
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hayatinin sekillenmesinde ilk siray1 ailenin aldigin1 gérmekteyiz. Daha sonra ikinci
sirada  DKAB dersi yer almaktadir. Lise 6grencisinin bulundugu donemin
Ozelliklerine gore ¢evre onemlidir. Bu yilizden DKAB 6gretmenlerinin rol model

olmas1 6grencinin dersi sevmesini ve basarisinit olumlu yonde etkilemektedir.

3.3.6. Baba Egitim Durumu Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB
Dersinin Uygulanisi, Kazanimlarin Gerceklesme Diizeyi, Duygu ve Diisiincede

DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesiyle Iliskiler

Arastirmaya katilan Ogrencilerin DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin
uygulanisi, kazanimlarin sekillenmesi, dini yasantilari, duygu ve diislincelerinde
DKAB etkisi diizeylerinin baba egitim durumuna gore farklilagma durumlarini
belirlenmesi i¢in One-Way ANOVA testi yapilmis ve sonuglari tablo 29’da

gosterilmistir.

Tablo 29. Baba Egitim Durumu Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB

Dersinin Uygulanisi, Kazanimlarin Gerceklesme Diizeyi, Duygu ve Diisiincede

DKAB Etkisiyle iliskiler
ANOVA
Toplam df  Ortalama F Sig.
Kareler Kare
DKAB Gruplar 3278,278 5 655,656 7,707 ,000
Dersinin Etkisi arasinda
Gruplar 29009,266 341 85,071
Icinde
Total 32287,545 346
DKAB Gruplar 560,474 5 112,095 2,390 ,038
Dersinin arasinda
Uygulanisi Gruplar 15994,270 341 46,904
Icinde
Total 16554,744 346
Din Kiiltiirti ve Gruplar 130,544 5 26,109 3,689 ,003
Medeniyeti arasinda
Kazanim Gruplar 2413,635 341 7,078
Icinde
Total 2544179 346
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Ibadet Gruplar 110,611 5 22,122 35585 ,004
Kazanimi arasinda

Gruplar 2104,300 341 6,171

Icinde

Total 2214911 346
Ahlak Deger Gruplar 55,996 5 11,199 1,058 ,383
Kazanimi arasinda

Gruplar 3608,690 341 10,583

Icinde

Total 3664,686 346
Inan¢ Kazanimi Gruplar 450,067 5 90,013 3,660 ,003

arasinda

Gruplar 8385,495 341 24,591

Icinde

Total 8835,562 346
Vahiy Ve Akil Gruplar 67,642 5 13,528 1,755 122
Kazanimi arasinda

Gruplar 2628,525 341 7,708

Icinde

Total 2696,167 346
Hz. Gruplar 115,523 5 23,105 2,880 ,015
Muhammed arasinda
Kazanimi Gruplar 2735946 341 8,023

Icinde

Total 2851,470 346
Duygularinda Gruplar 247,887 5 49,577 3,932 ,002
DKAB etkisi arasinda

Gruplar 4299,900 341 12,610

Icinde

Total 4547,787 346
Diisiincelerinde  Gruplar 2156,897 5 431,379 4,345 001
DKAB etkisi arasinda

Gruplar 33858,711 341 99,292

Icinde

Total 36015,608 346

Aragtirmaya katilan 6grencilerin baba egitim durumlar ile DKAB dersinin

etkisi, DKAB dersinin uygulanisi, din kiiltiri ve medeniyeti kazanimi, ibadet
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kazanimi, inan¢ kazanimi, Hz. Muhammed kazanimi, duygu ve diisiincelerinde
DKAB etkisi arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini saptamak i¢in yapilan One-
Way ANOVA testi sonucunda degiskenler arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir (p= ,000 ,038 ,003 ,004 ,003 ,015 ,002 ,001). Diger bir ifade ile baba
egitim gruplarindaki katilimcilarin algilarina gére DKAB dersinin etkisi, DKAB
dersinin uygulanisi, din kiiltiiri ve medeniyeti kazanimi, ibadet kazanimi, inang
kazanimi, Hz. Muhammed kazanimi, duygu ve diistincelerinde DKAB etki diizeyleri

ayni seviyede degildir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin baba egitim durumlart ile ahlak deger
kazanimi, vahiy ve akil kazanimi arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
saptamak i¢in yapilan One-Way ANOVA testi sonucunda degiskenler arasinda
anlaml1 bir farklilik tespit edilmemistir (p=,383 ,122). Diger bir ifade ile baba egitim
gruplarindaki katilimcilarin algilarina gore ahldk deger kazanimi, vahiy ve akil

kazanim diizeyleri ayni seviyede degildir.

Tablo 30. Baba Egitim Durumu Degiskeni ile Dini Yasantilarin Sekillenmesiyle
Mliskiler

Babanizin egitim durumu nedir?

Kuran Dini Camii  Aile Din  Sosyal Toplam

kursu  cemaat hocasi dersi  medya

Okur N 1 1 1 2 0 1 2

yazar

degil

Okuryazar N 1 1 2 4 3 1 4

[Ikogretim N 80 11 45 94 45 13 96

Lise N 90 9 35 103 57 18 104

Lisans N 77 9 30 102 54 34 102

Lisansiisti N 22 7 11 38 25 14 39
Toplam N 271 38 124 343 184 81 347

Yiizdeler ve toplamlar katilimcilara goredir.
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Tablo 30 incelendiginde babalar1 okuryazar olmayan bireylerin, babalar
okuryazar olan bireylerin, babalart ilkdgretim mezunu olan bireylerin, babalari lise
mezunu olan bireylerin, babalar1 lisans mezunu olan bireylerin babalari lisansiistii
mezunu olan bireylerin dini yasantilarinda aileleri etkili olmustur. Cocuk, ilk
egitimini aile ortaminda kazanmaktadir. Hem dini hem ahlaki egitiminde anne-
babanin rolii ve etkisi Onemlidir. Anne-babayr model alan c¢ocuk, gelecekte
kendisinden beklenen rolleri, gorevleri, tutum ve davraniglari anne-babasindan
ogrenmektedir. Cocuk anne-babasindan aldig1r degerlerle iyiyi kotiiden, dogruyu
yanligtan, onaylanan davraniglart onaylanmayanlarindan ayirmayi ilk defa aile
ortaminda 6grenmeye baslamaktadir. Bu sekilde ¢ocugun, ahlaki duygu, diisiince ve
davraniglarinin  temeli aile ortaminda olusmaktadir (Temel 1991: 107). Bizim
arastirmamizda da ailenin fen lisesi 0grencisinin din egitiminde onemli oldugunu

gormekteyiz.

3.4. FEN LIiSESi OGRENCILERININ iHTiYACLARI
DUYGU VE DUSUNCELERI BAZ ALINARAK
OLUSTURULACAK BiR PROGRAMIN iSLEVSELLIiGI

Islam dini sorgulamaya agik, dogru yolu gosterici, dogru yolu gosterirken
sebepleriyle belirtip akla yatkinlig1 6nemseyen, asla elestiriden kagmayan bir dindir.
Felsefi acidan incelendiginde dini unsurlarin asilanmasi ve dini bilgilerin aktarimi
hususunda “tanribilim” kavraminin yeri biiyiiktiir. Cogu algida dinin yasaklarindan
ve sikiciligindan bahsedilmektedir ve dini yasaklarla degil de ruhsal gelisimi
tamamlayan, evrende bulunmamizi sebepleriyle agiklayip genglerin mantik agisindan
da anlamalar1 saglandiginda, bu sekilde bir egitim verildigi zaman din kiiltiirii egitimi
ogrenme isteginin arttign goriildiigiinde bu bilyiik yanhisin farkma varilmustir. iki
alanda din 6gelerini gormemiz olagandir; bunlardan biri felsefi yonden bakildiginda
tanribilim olmustur ve aktarilmasi amaclanan ve bulunulan bazi 6giitler bakimindan

sosyallik ile baglantili oldugu goriismiistiir (Selguk 2000: 173).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile genglerin, kaliplagsmis bir toplumun

i¢cine atilmasi dnlenip onlarin duygu ve diisiincelerinin gelistirilip, simdiki ve gelecek
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nesiller igin de iyi bir ¢evre olusturulmasi amaclanmistir (Ulken 1967: 37).
Ergenlerin iyi birer birey olmalarinda okullarda verilen din egitiminin yeri oldukca
biiyiiktiir. Verilen din egitimi ile bu bireylerin kaliplasmis bilgileri ezbere
edinmelerinden ziyade, edinilen bilgiyi mantiksal agidan diisiinebilme, sorgularken
objektif yaklasabilme, merak giidiilerini diri tutabilme amaglarina odaklanilmstir.
Gldiilen ama¢ dogrultusunda ergenlere dini kiiltiir unsurlari mantiga yatirilarak
asilanmalidir (Dogan 2007: 282). Her seyden dnce {izerinde durulmasi gereken husus
verilen Ogiitlerin ve bilgilerin giincel olarak da kullanilmasi1 ve gelistirilmesi
olmustur. Okullarda giinliik hayatta da kullanilan bilgilerin sik¢a verilmesi énemlidir,
sOyle ki; ezbere birkag climlenin beyinlere gegici olarak yerlesmesi durumu, bu
bilgilerin giincel yasantida tekrar edilmedigi ve pratikte kullanilmadigi siirece

unutulmaya mahkiim olmasi1 miimkiin olmustur.

Bu yas grubu genglerin fikirleri degistirilmeye ¢ok yatkin oldugu icin verilen
din egitimi ile birlikte fikirlerini agik¢a beyan edebilen, bu fikirleri sorgulama
lizerine gelistirmis diisiinceden ve diislinmeden asla korkmayan gengler olusturmak
amaglanmistir. Din dersi alan 6grenciler bu bakimdan sorgulamadan, taklit¢i bir
inanca degil bilingli bir inanca sahip olmalidir. Ogrenci almis oldugu bilgiyi nerede,

nasil ve ni¢in kullanacaginin bilincinde bulunmalidir (Dogan, Tosun 2003: 98).

Bireyin egitim almasindaki en 6nemli amag; insan hayat1 boyunca 6grenecegi
ve kendi lizerinde degisiklige sebep olacak biitiin bilginin onun istenilen yonde
davranig gelistirmesine katki saglayacak sekilde olmasidir. Bireyin ruhuna ve
karakterine etki ederek, kendisine ve yasadigi topluma degerler kazandiran egitimin
amacina en bliyliik katkiyr “din ve ahlak 6gretimi” yapacaktir. Bu sebeple egitim
sistemimiz, kiiltiirlin en biiylik koruyucusu ve tasiyicist olan dini ve onun ahlak
Ogretisini genel egitimin bir pargasi olarak gérmiis ve din ve ahlak dgretimi gorevini,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine vermistir. Bu sorumlulugun bilinciyle Din
Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi, milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimseyen;
beden, zihin ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige

ve karaktere sahip olan, i¢inde yasadig1 toplumun degerlerini bilen ve deger veren,
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topluma karst sorumluluk duyan, ailesini, vatanini ve milletini seven ve yiicelten

yapici ve verimli kisiler yetistirmeyi kendisine gérev addetmektedir.

Arastirmamizdan elde ettigimiz sonuca gore; Fen lisesi 6grencileri DKAB
dersini sevmekteler fakat dersi islemeyi gereksiz gormektelerdir. Dersi ve 6gretmeni
seven basarili 6grencilerin gelecekteki yasantilarina yon verecek ahlaki degerlerin
dogru sekilde aktarilmasi son derece onemlidir. Bu degerleri aktarmak oncelikle
DKAB ders 6gretmenin gorevidir. Ders 6gretmeni fen lisesi 6grencilerinin ilgisini ve
dikkatini ¢ekerek isleyebilmelidir. Bu gorev ve sorumlulugun bilincinde olmak
zorundadir. Ulkemizi siyasi, iktisadi ve diplomasi alanlarinda emanet edecegimiz bu
basarili genclik DKAB dersinde aldigi ahlaki ve din egitimiyle biz biyiiklerini

yonetebileceklerdir.
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SONUC

Lise c¢aginda bulunan bir 6grenci girmis oldugu ergenlik doneminin de
etkisiyle ¢esitli sorunlar yasamaktadir. Bu sorunlar arasinda ailesel sorunlar, okulla
ilgili problemler, arkadas cevresi, toplum baskisi gibi faktorler bulunmaktadir.
Bunlarin yami sira dini agidan ergen, ¢esitli sorgulamalarda bulunmaktadir. Bu
donemdeki sorgulamalarin dogru bir sekilde cevaplanmasi ergenin dini gelisimi

acisindan oldukga 6nem arz etmektedir.

DKAB derslerinin igeriginin zenginlestirilmesi ve etkinliklerin dahilinde fen
lisesi ogrencilerin dersten kopmamasi, dini konularda yasadiklari problemlerini
DKAB oOgretmenleriyle rahatlikla paylasip ¢6ziime kavusturmalar1 gerekmektedir.
Bunun saglanabilmesi i¢in 6gretmenlerin dgrencilerle olan diyalogunun iyi olmasi
gerekmektedir. Lise cagindaki Ogrenciler arkadas cevrelerinde kendilerini ispat
etmek i¢in kotii aligkanliklara baglayabilmektedir. Onlarin dogru bir egitimle okuldan
sogutulmamasi ve bilinglendirilmesiyle bu zararli aligkanliklardan uzak tutulmasi
miimkiin olabilir. Aymi sekilde ailesinin de bu konuda 6grenciye destek olmasi

gerekmektedir.

Lise doneminde verilen dini egitim ileriki yasamda belirleyici bir unsur
olmaktadir. Din ve ahlak egitimi toplumsal gelisimin de bir pargasi durumunda
bulunmaktadir. Normal liselerdeki egitime oranla fen liselerinde verilen egitim daha
st diizey bir egitimdir. Fen liselerindeki 6grencilerin 6grenme kapasitelerindeki
farklilik sebebiyle bu Ogrencilerin egitim diizeyleri daha ileride olmalidir. Bu
Ogrencilerin yeteneklerini gelistirmeleri i¢in sadece okulla sinirli kalinmamali ve
gesitli kurslara gitmeleri saglanmalidir. Fen liselerindeki 6grencilerin zihinsel
gelisimleri daha hizli ilerlemektedir. Bu baglamda ahlak gelisimi ve deger yargilari
da yasitlarina gore daha erken olusmaktadir. Bu Ogrencilere verilecek olan din

egitimi de bu baglamda daha ileri seviyede olmalidir.

Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersinin verilmesiyle 6grencilerde din egitimi ve
ahlak gelisimine katkida bulunulmaktadir. Ogrencilerin zihinsel gelisiminin ve ahlak

gelisiminin saglanmasi toplumda ahlakli bireylerin yetismesine katki saglayacaktir.
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Ergenlik donemindeki genglere dini egitimin yani sira rehberlik edilmesiyle birlikte
gencin psiko-sosyal gelisimine katki saglanmaktadir. Boylelikle daha gelisimi daha

saglikl gergeklesen bireyler yetistirilmektedir.

Lise 6grencilerinin DKAB dersi duygu ve diistincelerini etkileyen faktorleri

belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada asagidaki bulgular elde edilmistir.

Arastirmamizdaki bulgulara gore fen lisesinde okuyan &grencilerin
cogunlugunu kiz ogrenciler olusturmaktadir. Kiz Ogrencilerin fazla olmasinda;
Kizlarin erken konusmalari, 6gretmenlerle iletisiminin iyi olmasi, kurallara daha ¢ok

riayet etmeleri ve sosyal olmalari basarilarini etkilemektedir.

Su andaki ekonomik verilere gore fen liselerinde orta diizeyde geliri olan
ailelerin ¢ocuklar1 daha basarilidir. Fen lisesinde okuyan 6grencilerin ¢ogunlugunun
aylik gelir diizeyleri orta seviyededir. Bu ailelerin egitime daha ¢ok 6nem verdikleri,
cocuklarini okumalari i¢in tesvik ettikleri diistiniilmektedir.

Katilimcilarin ikametgéah ettikleri yerler (%40,9) il merkezi olarak tespit
edilmistir. i1 merkezinde ikamet eden bireylerin egitim imkanlarindan yararlanmada
avantajli olduklar1 i¢in bu sonuglarin ortaya ¢iktigr diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin  %93,9’unun anne ve babas1 birlikte
yasamaktadir. Anne ve babanin birlikte yasiyor olmasi ¢ocuklarin mutlu ve basarili
olmasinda en onemli faktor oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Katilimeilarin annelerinin ve babalarinin egitim durumlarinin ¢ocuklarinin
basarili olmasinda bir etken olmadigi, bilakis egitim seviyesi diisiikk olan anne ve
babalarin ¢ocuklarinin daha basarili oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin  dini  hayatlarmin  sekillenmesinde en &nemli faktorler
siralamasinda ilk sirada aile daha sonra kuran kursu gelmektedir. Dini yasantilarinin
sekillenmesinde en az etkili olan faktor ise dini cemaatlerdir. Ulkemizde son yillarda
yagsanan olaylardan dolay1 insanlar cemaatlerden uzak durmaktadir. Bu da
bulgularimizla ortiismektedir. Ailenin egitim islevi diisiiniildiiglinde, 1yi ve saglikli
bir egitim ortam1 ancak aile ile miimkiindiir. Aile ve Kur’an Kursu en fazla din

egitimi alman ilk iki kaynak olarak siralanirken, okullardaki verilen din egitimi bu

142



konuda olduk¢a gerilerde kalmaktadir. Bu durumun okullardaki DKAB dersinin

eksikliklerden kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Katilimcilara “Ortadgretim égrencilerinin din kiiltiirii ve ahldk bilgisi (dkab)
dersinin icerigi hakkindaki diisiinceleri” ile ilgili sordugumuz sorunun bulgularina
gore arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugu DKAB dersinde kullanilan 6gretim
materyalini (ders kitab1) yeterince ilgi ¢ekici bulmamakta fakat konular1 seviyelerine
uygun bulmaktadir. Ayrica o6grenciler DKAB derslerinin dini dogru anlamada
yardime1 oldugunu belirtmistir. “DKAB dersinin icerigi fen lisesi 6grencilerinin istek
ve ihtiya¢larina uygundur.” hipotezimi kismen dogrulamaktadir. DKAB ders igerigi
ogrencilerin istek ve ihtiyaclarina yonelik daha zengin hale getirilebilir. Yine ayni
veriler “Fen liselerinde DKAB dersinde kullanilan materyaller yetersizdir”
hipotezini dogrulamaktadir. Bu nedenle DKAB ders kitab1 fen liseleri i¢in 6zel

olarak hazirlanmalidir.

Ogrencilerin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde agirligin hangi konular
tizerinde yogunlasmasi gerektigi 6nem sirasina gore belirtilmektedir. (%82,7) ahlaki
konular, 245’i (%70,6) Islam dininin temeli ve uygulamalari, 212’si (%61,1)
toplumsal ve sosyal konular, 172’si (%49,6) milli birlik ve biitiinliigiimiizde Islam
dininin yerini kavratict konular, 68’1 (%19,6) bilim-teknik ve din ile iliskilere, 36’s1
(%10,4) Islam ve Tiirk tarihi ile ilgili konular, 13’{i (%3,7) diger, 7’si (%2,0) ise
ilkokuldaki bilgilerin genis tekrarini cevabini vermistir. Fen liselerinde okuyan
ogrencilerin ahlaki hassasiyetleri yiiksek oldugundan, ilk sirada ahlak konularmin
islenmesini istemektedirler. “DKAB dersinin iceriginde yer alan konular, fen lisesi
ogrencilerinin giinliik yasantilariyla ortiismektedir” hipoteziyle uyusmaktadir.

Katthmeilara ~ “DKAB  Dersinin  Uygulamisi ile Ilgili Diigiincelerini”
sorulmustur. Bulgulara gore katilimcilarin ¢ogunlugunun ders basart durumlari
iyidir. DKAB dersini ve ogretmenini sevmektedirler. Merkezi sinavlarda DKAB
dersi ile ilgili az soru oldugunu diisiinmektedirler. DKAB ders saatinin yeterli
oldugunu diisiinmektedirler. Fakat bazi 6grenciler ile yaptigimiz goriismeler de

felsefi agirlikli ders isledikleri zaman soru cevap seklinde keyifli hale geldigini
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diisiinmektedirler. Dersin sorgulayici islenmesi halinde ise zamanin ¢abuk gectigini
ders saatinin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Bu veriler “Fen lisesi ogrencileri,
DKAB ders saatini ve islenen konulari yetersiz gérmektedir” hipotezini kismen

dogrulamaktadir.

Katilimcilara “Din  kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersindeki kazanmimlarin
gergeklesme diizeyini belirleme ”ye yonelik sordugumuz sorunun bulgularina goére
ogrencilerin DKAB dersindeki kazanimlarinin gergeklesme diizeylerine iliskin
ifadelere olumlu cevap verenlerin orani yiiksektir. Bu da bize DKAB dersinde
verilen kazanimlarin  Ogrencilerin  ¢ogunlugu tarafindan elde edildigini
gostermektedir. Anketin sinirli olmasindan dolayr soramadigimiz kazanimlarin da
ogrencilerle yaptigimiz goriismelerde 6grenildigi fark edilmistir. “Kazanimlar, egitim
stirecinin sonunda ogrencilerin edinecekleri bilgi, deger, beceri ve tutumlart
kapsamaktadir. Bu sebeple, ogrencilerin 6grenme alanlarindaki geligmeleri,
kazamimlarin edinilmesine baghdir. Kazammlar, programda o6grencilerin geligim

diizeyine ve ogrenme alamnin ozelligine gore 9. siniftan 12. sinifa kadar verilmig

olup kazamimlarin yaziliminda bir mantik biitiinliigii de gozetilmistir.” (MEB 2010:
19)

Katilimcilara “Ortadgretim 6grencilerinin din kiiltiirii ve ahldk bilgisi dersi
hakkindaki duygu ve diisiinceleri” soruldu. Bu bulgulara gore arastirmaya katilan
ogrencilerin DKAB dersi hakkindaki duygu ve disiincelere katilim diizeyleri
genellikle olumlu yondedir. Karsilastiklar1 problemlerin ¢6ziimiinde DKAB dersinin
yeterli oldugunu diistinenlerin oram1 fazla olmakla birlikte yetersiz oldugunu
diistinenlerin oran1 da az degildir. Fen lisesi 6grencileri aldiklar1t DKAB dersinin
giinlik hayatta karsilagtiklart problemlerin ¢dzlimiinde yetersiz gérmektedirler.
DKAB dersinin ozellikle anne ve babaya karsi iyi davranmasi lizerinde etkili
oldugunu diisiinmektedirler. DKAB dersinin davranislart iizerindeki olumlu etkisi
dersi sevmelerinden ve dini hassasiyeti olan ailelerden gelmeleri etkilemis olabilir.
Ancak DKAB dersinin duygu ve diisiincelerine olumlu yansimasi orta Seviyede

olmast Ogretmenin ders isleme yOnteminden ya da programin igeriginden
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kaynaklaniyor olabilir. Bu bulgular “Fen lisesi ogrencilerinin DKAB dersini
sevmeleri, onlarin dini duygu, diisiince ve davramglart iizerinde olumlu etkisi
vardwr.” hipotezimizi dogrular niteliktedir. Yine ayni bulgular “ DKAB dersi, fen
lisesi ogrencilerin dini duygu, diisiince ve davranislari iizerinde etkilidir” hipotezi ile
uyusmaktadir. Yine ayni bulgular “ DKAB dersinin fen lisesi 6grencilerinin giindelik
vasamlariyla ortiismesi ve yasamlarinda karsilastiklart problemlerin ¢éziimiinde
etkili olmasi, onlarin dini duygu, diisiince ve davramislari iizerinde olumlu etki

yapmaktadir” hipoteziyle kismen dogrulanmaktadir.

Katilimcilara “Ortadgretim ogrencilerinin dini yasantilarinin sekillenmesinde
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin etkisi” soruldu. Bu bulgulara gore arastirmaya
katilan o6grencilerin dini yasantisinin sekillenmesinde DKAB dersinin etkilerine
verilen olumlu cevaplarin orani yiiksektir., DKAB dersleri ibadetleri 6zenli
yapmasinda, helal haram kavramlarina riayet etmesinde, kisiler arasi iliskilerde
dogru davranmasinda, ¢evreye karsi duyarli olmasinda, kutsal degerlere kars1 saygili
olmasinda, ahlakli bir insan olmasinda, peygamberi anlamasinda ve merak ettigi
sorulara cevap bulmasinda etkili oldugunu diisiinmektedirler. Bu bulgular “DKAB
dersi, fen lisesi oOgrencilerinin dini duygu, diisiince ve davramslart iizerinde

etkilidir.” hipotezini dogrulamaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri ile DKAB dersinin etkisi, DKAB
dersinin uygulanis1 ve kazanimlarin sekillenmesi arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Fen lisesi Ogrencilerin cinsiyetleri kazanimlarin gergeklesmesinde
etkisi olmadigr goriilmiistiir.

Katilimeilarin gelir diizeyleri ile DKAB dersinin etkisi, din kiiltirii ve
medeniyet kazanimi, ibadet kazanimi, inan¢ kazanimi ve Hz. Muhammed kazanimi
arasinda anlamli bir farklhilik tespit edilmistir. Gelir diizeyi ylikseldik¢e dini
hassasiyet azalmaktadir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  gelir diizeyleri ile DKAB dersinin
uygulanisi, ahlak deger kazanimi ile vahiy ve akil kazanimi arasinda anlamli bir

farklilik tespit edilmemistir. Bu veriler, “Fen lisesi 6grencilerinin gelir durumlari ile
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DKAB dersinin etkisi, uygulanist ve kazamimlarin sekillenmesi arasinda bir iligki
vardir.” hipotezini dogrulamaktadir. Gelir seviyesi ile kazanimlarin ger¢eklesmesi

arasinda herhangi bir fark yoktur.

Katilimcilarin ikametgah yerleri ile DKAB dersinin etkisi, din kiiltiirii
medeniyet kazanimi, ibadet kazanimi, ahlak deger kazanimi, inan¢ kazanimi ve Hz.
Muhammed kazanimi, duygu ve diisiincelerinde DKAB etkisi arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Bu veriler, “Fen lisesi ogrencilerinin ikamet yerleri ile
DKAB dersinin etkisi, uygulanisi, kazamimlarin gerceklesme diizeyi, duygu ve
diistinceleri ve dini yasantilarimin gekillenmesi arasinda bir iliski vardw.”
hipotezimizi dogrulamaktadir. Bunun sebebinin fen liselerinde dgrencilerinin farkli

ikametgdh yerlerinde bulundugu ve bulunduklar1 yerlerden etkilendikleri

sOylenebilir.

Katilimcilarin anne-baba birliktelikleri ile DKAB dersinin etkisi, DKAB
dersinin uygulanisi, kazanimlarin sekillenmesi, duygu ve diislincelerinde DKAB
etkisi arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu veriler, “Fen lisesi
ogrencilerinin anne-baba birliktelikleri ile DKAB dersinin etkisi, uygulanisi,
kazamimlarin gerceklesme diizeyi, duygu ve diisiinceleri ve dini yagantilarinin
sekillenmesi arasinda bir iliski vardir” hipotezini dogrulamamaktadir. Bunun
sebebinin fen liselerinde DKAB dersinin etkisi, uygulanigi, kazanimlarin
sekillenmesi, duygu ve diisiincelerinde anne-baba birlikteliklerinin etkili olmadigi

sOylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim durumlari ile DKAB dersinin
etkisi, DKAB dersinin uygulanigi, kazanimlarin sekillenmesi, duygu ve
diisiincelerinde DKAB etkisi arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu
veriler, « Fen lisesi 6grencilerinin anne egitim durumlari ile DKAB dersinin etkisi,
uygulanisi, kazamimlarin gergeklesme diizeyi, duygu ve diistinceleri ve dini
yvasantilarinin sekillenmesi arasinda bir iliski vardwr”” hipotezini dogrular niteliktedir.
Bunun sebebinin fen liselerinde DKAB dersinin etkisi, uygulanisi, kazanimlarin
sekillenmesi, duygu ve diisiincelerinde anne egitim durumlarmin etkili oldugu
sOylenebilir.
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Katilimcilarin baba egitim durumlar1 ile DKAB dersinin etkisi, DKAB
dersinin uygulanisi, din kiltiiri medeniyet kazanimi, ibadet kazanimi, inang
kazanimi, Hz. Muhammed kazanimi, duygu ve diisiincelerinde DKAB etkisi arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu veriler, “Fen lisesi ogrencilerinin baba
egitim durumlart ile DKAB dersinin etkisi, uygulanisi, kazanmimlarin gerceklesme
diizeyi, duygu ve diisiinceleri ve dini yasantilarimin sekillenmesi arasinda bir iliski
vardir” hipotezini dogrulamaktadir. Bunun sebebinin fen liselerinde DKAB dersinin
etkisi, uygulanisi, din kiiltir ve medeniyet kazanimi, ibadet kazanimi, Hz.
Muhammed kazanimi, duygu ve diislincelerinde baba egitim durumlarinin etkili

oldugu sdylenebilir.

Buradan hareketle arastirmanin sonucunda farkli sosyo-ekonomik diizeylere
sahip bireyler ile DKAB dersinin etkisi ve kazanimlarin gergeklesme diizeyi farklilik
gostermektedir. Farkli ikametgahlarda bulunan 6grenciler ile DKAB dersinin etkisi,
kazanimlarin ger¢eklesme diizeyleri ile duygu ve diisiincede DKAB dersinin etkisi
arasinda anlamlilik bulunmaktadir. Buradan hareketle Ogrencilerin anne egitim
durumlar1 ile DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin uygulanisi, kazanimlarin
gerceklesme diizeyleri ile duygu ve diistincede DKAB dersinin etkisi arasinda
anlamlilhik bulunmaktadir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin baba egitim
durumlan ile DKAB dersinin etkisi, DKAB dersinin uygulanisi, kazanimlarin
gerceklesme diizeyleri ile duygu ve diistincede DKAB dersinin etkisi farklilik

gostermektedir.

Aragtirmamizda fen lisesi Ogrencilerinin DKAB dersi ile ilgili duygu ve
diistinceleri ¢esitli degiskenlerle incelemeye tabi tutulmustur. Arastirmamizin
sonucuna gore Ogrencilerin DKAB dersi dini duygu ve diisiinceleri iizerinde son
derece etkili oldugunu yasamlarinda da bu bilgileri kullandiklarimi gérmekteyiz.
Ogrencilerin adalet, ahlak, merhamet, saygi ve sevgi, yardimlasma, 1iyilik,
peygamberimizi model alma, dinini tanimaya yoniinde olumlu katki sagladigi onlarin

1yi bir birey olmasini sagladigi tespit edilmistir.

Duygusunu veremedigimiz bir dersin egitimini veremeyiz. Bu nedenle
ogrencilere ilk once DKAB dersi sevdirilmeli daha sonra dersin egitimine
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gecilmelidir. DKAB dersine karsi olumlu tutum kazandirmak ilk 6nce DKAB
Ogretmenlerinin gorevidir. Sonrasinda ailelerin ve yaygin din Ogretimi yapan
egitimcilerin yerine getirmesi gereken Onemli bir gorevdir. Fen lisesi Ogrencisi
zekalarindan dolay1 daha sorgulayici yaklasimla DKAB dersini islemek istemektedir.
Merak ettikleri sorulara aldiklar1 cevap 6grenciyi tatmin etmez ise dini sorgulamaya
sebep olabilmektedir. Bu da 6grencinin deizme veya ateizme kaymasina sebep
olmaktadir. Fen liselerindeki yanlis felsefi akimlara yonelmemeleri i¢in DKAB

dersinin duygusunu 6grenciye kendi seviyesine uygun olarak verilmelidir.

Fen liselerinde sayisal derslerin fen liseleri igin 6zel programi oldugu gibi
DKAB dersinin de fen lisesi programi yapilmalidir. Program hazirlanirken su hususa
ozelikle dikkat edilmesi gerekir. Bir egitim programinin modeli ne kadar 6zgiin ve
kaliteli olsa da Ogrenci lizerinde 6nemli derecede pozitif etki yaratmayabilir. Bu
durum ¢ogunlukla program modelinin iskelti oldugu halde dokusunun zayif
olmasindan ya da diger bir ifadeyle programin 6grenciye kazandirmayr hedefledigi

becerilerin yetersiz veya etkisiz olmasindan kaynaklanir (Sak 2009: 11).

Ozellikle Fen Lisesinde DKAB dersine kars1 tutumun diisiik ¢ikmast ile bu
lise tiiriindeki Ogrencilerin akademik basarilari, {niversite sinavina yonelik
caligmalari, DKAB dersinden {iniversite sinavlarinda soru ¢ikmamasi, dersin igerigi
ve Ogrencilerin dgretmenlerle etkilesimi arasinda bir iligki kurulabilir. Ancak bu

tespitin dogrulugunun da ayrica test edilmesi gerekmektedir (Zengin 2013: 286).

Fen liselerinde goérev yapan Ogretmenler ile yaptigimiz goriismelerde
ogrencilerin ahlaki yonden gelisimlerinin iyi oldugunu sdylemislerdir. Ancak bir
kisim Ogrencinin ise bencil oldugunu ifade etmislerdir. Fen lisesi Ggrencilerinin
akademik olarak basarili olduklar1 i¢in iglenen derslerin zevkli gectigini sdyleyerek
felsefi anlamda c¢ok soru sorduklarini belirttiler. Ders islenirken soru cevap
yontemiyle merak ettikleri konular hakkinda bilgi sahibi olduklarindan ders siiresinin
cok cabuk gectigini 80 dakikanin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Zaman zaman

ders islemekte 6zellikle yazili haftalarinda zorlandiklarini sdylemislerdir.

Fen lisesi 6grencileri zeki olduklarmin farkinda olsalar bile aile ya da okul

idaresinin yonlendirmeleriyle tip ve miihendislik alanlarina tercih yapmaktadirlar.
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Oysaki fen lisesi 6grencilerinin zeka potansiyelleri liderlik 6zelligi tagimakta ve bu
ozellik yonetim kadrolarinda iyi birer lider olmalarina imkan saglamaktadir. Lider
olma o&zelligi basarili gocuklar ig¢in ¢ok uygundur. Gelecegin mimarlart olan bu
gencligin biligsel alandaki farkliliklar1 dikkate alinarak akademik basarilarinin
saglanmas1 konusunda geregi yapildigi gibi, duyussal yonden de farkli olduklarinin
bilincinde olarak, onlarda potansiyel olarak var olan ahlaki degerlere duyarliliklarin

korunmasi ve gelistirilmesi konusunda da geregi saglanmalidir.
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ONERILER

Arastirmanin sonuglarini dogrultusunda olusturulan oneriler asagidaki gibidir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Fen lisesi oOgrencilerinin demografik ozellikleri dikkate alinarak DKAB
derslerinin igerikleri zenginlestirilmeli.

Fen liselerinde DKAB dersi i¢in Ogretmen secimi yapilirken fen lisesi
ogrencileri ve 6zellikleri goz oniine alinmali sonra da belli araliklarla kontrol
edilmelidir.

DKAB o6gretmenlerine fen lisesi dgrencileri konusunda, 11 Milli Egitim
Midiirliikkleri konu ile ilgili hizmet i¢i seminerler diizenleyerek egitici
egitimleri vermelidir.

Egitim sisteminde miifredat olusturulurken, 6grencilerin bagarilarini siav
puanlarina bakarak degerlendiren bir sistem yerine 0grencilerin iyi ve ahlakl
birer insan olmalarini saglamay1 amagclayan bir sistem olusturulmalidir. Iyi
bir meslek sahibi olmanin 6ncesinde “iyi insan olmak™ merkezli bir egitim
sistemi gelistirilmelidir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri, kendilerini fen lisesi 6grencileri
konusunda gelistirmelidir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 0gretmeni yetistiren ilahiyat fakiiltelerinin
Ogretim programlarina farkli Ogrencileri yetistirme dersleri konulmali,

O0gretmen adaylarinin bu alanda yetismesi saglanmalidir.

7) Fen lisesi 6grencilerinin dini gelisimleri, zihinsel gelisimleri ve soyut algilari

egitim Ogretim yili sonunda yapilacak testlerle kontrol edilmeli.

8) Derslerde ahlaki degerlere agirlik verilmelidir. Boylelikle ¢ocuklarda ahlaki

gelisim daha dogru bir sekilde saglanacaktir.

9) Fen lisesi 6grencileri arasinda ki 6zel farklilik var ise boyle ¢ocuklara ayr bir

ilgi gosterilmelidir.

10) Fen lisesinde gorev yapan 6gretmenler, cocuklarin dini gelisimlerinin nasil

saglanmasi1 gerektigi konusunda bilgilendirilmeli.
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11) Fen liselerine segilecek olan dgrencilerin girecegi LGS sinavindaki DKAB

dersi sorular1 zenginlestirilmeli.

12) Basar1 diizeyleri gozetilerek fen lisesinde okuyan Ogrencilerin sayisal
derslerinde kendilerine 6zel ders kitaplart bulunmaktadir. Bu farklihik DKAB ders

kitabinda da olmali.

13) Fen liselerinde egitim verecek olan 6gretmenlerin segciminde kontrol edilen
yeterlilik diizeyleri ve ders anlatabilme yetenekleri se¢imlerinden sonra da belli

araliklarla kontrol edilmelidir.

14) Fen lisesinde gorev yapacak dgretmenlerin se¢ilmesinde MEB’in sinavindan
sonra ilahiyat fakiiltelerindeki akademisyenlerden de gorlis alinarak atanmast

saglanmalidir.

15) Fen Lisesi 6grencilerinin benmerkezci 6zelliklerinden dolay: onlarla iletisim
kurulurken olumsuz davranislarina karsin, “sen” dili yerine, “ben” dili kullanmalidir.
Ogrencilerin DKAB dersine karst olumsuz davranislari yapici elestirilerle

diizeltilmeli ve olumlu davraniglar1 pekistirilmelidir.

16) Ahlak egitimi bireyin her alandaki davranisinin temel tasi oldugundan, ahlak
egitimi ve 6gretimi sadece DKAB dersinde degil tiim derslerde iizerinde hassasiyetle

durularak islenmelidir.

17) Fen liselerinde DKAB dersinin yaninda se¢gmeli Kuran-1 Kerim,
Peygamberimizin Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler gibi dersler okul idaresi tarafindan

belirlenerek se¢ilmelidir.

18) Aile veya camide alinan yaygin din egitiminin 6grencilerin DKAB dersine
kars1 duygu ve diistincelerini olumlu yonde etkiledigi sonucundan hareketle ailelere
yaygin din egitimi araciliiyla ulasilacagindan faaliyetlerinin daha nitelikli yapilmasi

icin gerekli caligmalar yapilmalidir.
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EK 2. Anket Formu

Anket Formu (Ogrenciler)
Sevgili Ogrenciler,

Fen Lise Ogrencilerinin Ortadgretim Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi Dersi ile ilgili duygu ve
diisiinceleri (Sivas 1li Ornegi) isimli bir tez calismasi yiiriitmekteyim. Bu calismada 6ncelikle sizin
goriislerinize bagvurmak istedim. Size uygun olan cevaba (x) isareti koyunuz. Siklarda size uygun
madde olmadig takdirde veya eklemek istediklerinizi "Diger ....”"ile belirtilen yerlere yaziniz. Goriis
ve diisiinceleriniz ne olursa olsun ¢alismamiza katki saglayacaktir. Liitfen ankete isim yazmayiniz.
Verdiginiz cevaplar gizli kalacak ve kimseye gosterilmeyecektir. Katki ve yardimlarmizdan dolay1
tesekkiir ederim.

Hatice TOKER
C.U Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri Boliimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
1- Yas:
2- Cinsiyet: —Kiz ..... Erkek
3-Size gore ailenizin ekonomik diizeyi asagidakilerden hangisine uymaktadir?

0-800 801-1300 1301-2500 2501-3500 3501ve iizeri

4-Hayatinizin en uzun siiresi nerede gecti?

Koy — Kasaba Ilge Merkezi il Merkezi Yurt Dist

5-Anne-babanizla ilgili asagidaki ifadelerden hangisi size uymaktadir?

Annem-babam birlikte yastyorlar Annem-babam ayr1 yasiyorlar

Annem yasamiyor Babam yasamiyor

Anne ve babamin ikisi de yagamiyorlar

6-Annenizin ve babanizin egitim durumu nedir?

Annenizin Okur-yazar degil Okur-yazar flkdgretim Lise Lisans

Lisanstistii

Babanizin Okur-yazar degil Okur-yazar [Ikogretim Lise Lisans

Lisanstistii

7-Dini hayatimizin sekillenmesinde en etkili olan ii¢ faktor asagidakilerden hangisidir? Liitfen dnem
strasina gore 1, 2, 3 seklinde kutucuk i¢ine yaziniz.

. Kur'an kursu Dini Cemaat Cami hocasi Aile Okullardaki Din Dersleri

Sosyal medya
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ORTAOGRETIM OGRENCILERININ DIN KULTURU VE é é é g g

. . . . . . NN - - 2] —

AHLAK BILGiSI (DKAB) DERSININ iCERIGI HAKKINDA < Z|E 5 £
DUSUNCELERI M| V;

Kesinlikle

Katiliyorum

1- DKAB dersinden kullandigimiz 6gretim materyali (ders kitabi)

yeterince ilgi ¢ekicidir.

2-DKAB konulari seviyeme uyundur.

3-DKAB dersleri Kiiltiirii ve dini dogru anlamamu saglar

4- DKAB dersleri toplumda olusan yanlis din anlayislar1 diizeltir.

5-Inang, ibadet ve davranislarim arasinda Ortadgretim DKAB dersleri ile

olumlu bir etkilesim vardir.

6-Genel olarak, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dgretmenleriniz dersleri islerken en ¢ok hangi arag-
gereci kullantyorlar?

() 1.Sadece ders kitab1
()2.Ders kitab1 yaninda akalli tahta, bilgisayar, Kur’an-1

() 3. Ders kitab1 da dahil hi¢ arag-gere¢ kullanmiyor.

() 4.Diger .
7-1)Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin konularinda sizce agirlik hangi noktalarda olmalidir?

(1,2, 3... seklinde siralayiniz.)

() 1. Islamin temel inang esaslari ile ilgili konular
() 2. Milli birlik ve biitiinliigiimiizde Islam dininin yerini kavratic1 konular
() 3. Toplumsal ve sosyal konular
() 4.Ahlaki konular
() 5. Din-Bilim iliskisi ile ilgili konular
( ) 6.Tiirklerveislamiyetile ilgili
konular
() 7. Tlkokuldaki bilgilerin genis
tekrart
() 8. Diger
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ORTAOGRETIM OGRENCILERININ DIN KULTURU
VE AHLAK BILGISI (DKAB) DERSININ UYGULANISI
HAKKINDA DUSUNCELERI

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1- Genel olarak, derslerdeki basar1 durumum iyidir.

2- DKAB dersinde basariliyim.

3- DKAB dersini seviyorum.

4- DKAB 6gretmenlerini seviyorum.

5- DKAB dersinin islenis yontemlerinden memnunum.

6- DKAB dersleri sikicidir.

7-DKAB ders saati yeterlidir.

8-DKAB dersinde farkli yontemler ve teknikler (anlatim, soru-cevap,

tartigma, drama, oyun, gezi-gézlem vb.) kullanilmaktadir.

9-Diisiincelerimi DKAB dersinde rahatlikla ifade ederim.

10-Merkezi sinavlarda DKAB dersinin etkisinin az olmasi derse olan ilgimi

etkiler.

ORTAOGRETIM OGRENCILERININ DIN KULTURU VE
AHLAK BILGISI DERSINDEKI KAZANIMLARIN
GERCEKLESME DUZEYINI BELIRLEME

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen

Katilmiyorum

1- Din, insan1 akil sahibi ve inanan bir varlik olma 6zelligiyle diger
varliklardan ayirmada ve evrendeki konumunu fark etmede 6nemli bir
kurumdur.

2-Din, insan dogasimin maddi ve ruhsal yoniinii tanittirir ve
bunlardaki gerekliligi fark ettirir.

3- Nigin ibadet edildigini anladim ve ibadetleri siniflandirarak giinliik
hayattan drnekler verebilirim.

4- Degerler hiyerarsisinde dini ve ahlaki degerlerin 6rnegini fark
ederek kendim ve toplum agisindan etkilerini

aciklayabilirim.
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5- Aile i¢i sorunlara ¢6ziim Onerileri getirebilirim, aile, akrabalar ve
toplum i¢indeki sorumluluklarimi bilirim.

6- Insanlar1 koruyup gozeten, her seyin Yaraticisi Allah'm varli -m1 ve
birligini evrenden 6rneklerle delillendirebilirim.

7-Dua ve ibadet yoluyla Allah'la iletisimi kurarim ve Kur'an okuma
ve tovbe yoluyla i¢ diilnyami Allah'a agarim.

8- Islam'm temel inang esaslarim bilirim ve hayatimdaki yerini ve
onemini fark ederim.

9-lyi isler yapma, giizel davranislar gelistirme, baskalarinin ibadet
etme hakkina saygili olma ve ¢aligmanin bir ibadet oldugunun
bilincindeyim.

10- Kur'an't Kerim'in okuma, anlama, yorumlama ile ilgili bilgi
sahibiyim ve Miisliimanlarin buna verdigi 6nemin bilimcindeyim.

11- Bagkalarmin hak ve 6zgiirliiklerine saygi duymakla beraber kendi
hak ve 6zgiirliiklerimin farkinda olarak gerekli durumlarda hakkimi
ararim.

12- Dinen haram olan zararl aligkanliklarin, hak ve 6zgiirliikleri
engellediginin farkindayim.

13- Islam'in dogru bilgiye vahiy ve akil yoluyla ulasabilecegine
inantyorum, Islam'in, bilimi tesvik ettigine 6rnekler vererek bu tiir
cabalarin insanlarin huzuru i¢in oldugunun bilincindeyim.

14- Kader ve kaza kavramlarini agiklayabilir, bunlarla beraber aklin
roliiniin ve sorumlulugunun farkindayim.

15- Kader ve tevekkiil ile ilgili toplumda yaygin olan yanlis
anlamalarin neler oldugunu ve nedenlerinin farkindayim.

16- Hayatta karsilastigim olaylara karsi tutumumda Hz. Muhammed'i
ornek alarak davranirim.

17- Islam'in dinamik bir din oldugunu, farkli zaman ve mekanlarda
usuliine gore yeniden yorumlanmasi gerektigini bilirim.

18- Diinya hayatinin ve i¢inde kendi hayatimin bir amaci, bir gayesi
oldugunun bilincindeyim ve hayattaki kendi amaglarimi belirledim.

19- Yaptigim tiim iyilik ve kotiiliiklerin karsilig1 oldugunun ve
asamanin bir hak, yagatmanin da bir sorumluluk oldugunun
bilincindeyim

20- Oliimiin kaginilmaz oldugunu, kiyametin bir giin kopacag1 ve
ahiretin varligini idrak ettim, Kur'an'dan ve evrenden 6rneklerle
delillendirebilirim.

21- Allah ile varlik iliskisini, Yaradan-yaratilan iligkisi

cergevesinde agiklayabilirim.
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22- Kendimin de hata yapabilen bir varlik oldugunun farkina vardim
ve hatamdan dénmenin bir erdem oldugunu kavradim.

23- Yaptigim hatalar1 eger Allah'a kars1 yaptiysam, Allah'a tovbe
etmem gerektiginin bilincimdeyim ve tdvbe yoluyla i¢ diinyam1
Allah'a nasil agacagimi bilirim.

ORTAOGRETIM OGRENCILERININ DIN KULTURU VE
AHLAK BILGiSI (DKAB) DERSI HAKKINDAKI DUYGU VE
DUSUNCELERI

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1-Bulundugum yas ve gelisim &zelliklerimi dikkate aldigimda gengligin

sorunlarina ve ihtiyaglarina cevap vermede DKAB dersi yeterlidir.

2- DKAB dersleri kendime giiven duyumu gelistirir.

3- DKAB dersleri arastirmaya ve tiretmeye sevk eder.

4- DKAB dersleri muhakeme giiciimii artirir.

5- DKAB dersleri dini sorunlarima cevap vermede yeterlidir.

6-Yasadigim kimlik karmagasinda cevap bulmamda DKAB dersleri
etkilidir.

7-Orta 6gretim DK AB dersleri hayata olumlu bakmamda etkilidir.

8-Ortadgretim DKAB dersleri depresyon, olumsuz benlik, zararh

aligkanlik, ahlaki bozukluk ve siddet {izerinde belirleyici bir etkisi vardir.

9-DKAB dersleri giinliik hayatta karsilagtigim sorunlara yeterince cevap

vermektedir.

10- Ulkemizde son yillarda &zellikle gengler arasinda artis gosteren siddet,
uyusturucu vb. kotii aligkanliklarin en 6nemli sebebi din ve ahlak

egitiminin eksikligidir.

11-DKAB derslerinin anne ve babama iyi davranmamda etkisi vardir.

12-DKAB dersleri 6lim ve oliim {izerine sorularima cevap bulmamda

etkisi vardir.

175




ORTAOGRETIM  OGRENCILERININ  DINI  YASANTILARININ
SEKILLENMESINDE DIN KULTURU VE AHLAK BILGIiSI (DKAB)
DERSININ ETKISI

Tamamen

Katiliyorum

Katiltyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

I- DKAB dersleri ibadetleri daha 6zenle yapmamda etkisi vardir.

2-DKAB dersleri "Haram” ve "Helal” kavramlarina dikkat ederek

davranmamda etkisi vardir.

3-DKAB dersleri kisiler arasi iliskilerimde dogru davranmamda etkisi vardir.

4-DKAB dersleri gevreye karsi duyarli olmamda etkisi vardir.

5-DKAB dersleri kutsala(Allah'a, kitaplarina, meleklerine, peygamberlerine)

sayg1 gostermemde etkisi vardir.

6- DKAB dersleri daha ahlakli bir insan olmamda etkisi vardir.

7- DKAB dersleri peygamberi model almamda etkisi vardir.

8- DKAB dersleri dinimle ilgili merak ettigim sorularin cevaplarini ve

o0grenmek istedigim konular1 6grenmemde etkisi vardir.
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