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ONSOZ

Insanlar yasamlar1 boyunca birtakim yanilgilar yasamakta ve bu yanilgilarin
sonuglariyla yiizlesmektedir. Hayatin ilk yillarinda yasanan yanilgilar ise ileride ¢ok ciddi
sorunlart da beraberinde getirebilmektedir. Yapilan arastirmalar ve incelemeler sonucu
bilimin geldigi nokta insan hayatinin yetiskinlik evresinde karsilasilan sorunlarin
temellerinin ¢ocukluk yillarina dayandigini isaret etmektedir. Erken yaslarda yasanan bu
sorunlarin sebepleri psikolojik, sosyo-kiiltiirel, ekonomik vb. temelli olabilecegi gibi bazen
de pedagojik temelli olabilmektedir. Ozellikle okul éncesi donemde yasanan pedagojik

temelli sorunlar ¢ocuklarin ileriki egitim siireclerini de olumsuz etkileyebilmektedir.

Okul 6ncesi donemde kavram 6gretimi ve gelisimine verilen 6nem kadar yasanilan
kavram yanilgilarinin da iizerinde durulmasi gerekmektedir. Ozellikle bu dénemde soyut
kavramlarin kazandirilmasi somut kavramlarin kazandirilmasina gére daha zor oldugundan
yon-mekanda konum kavramlari gibi soyut kavramlarda yasanilan yanilgilarin tespiti
onemli olmaktadir. Bu c¢alisma, okul oncesi donemde yon-mekanda konum kavram
yanilgilarinin altinda yatan sebepleri ile birlikte tespit edilmesi ve bu yanilgilar1 ortadan
kaldirmaya yonelik Onerilere ulasilmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Bu bakimdan
aragtirmanin ilgili alanyazina katki saglayacagi ve gelecek caligmalara yon verecegi

diistiniilmektedir.
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destek olup yol gosteren hocam ve yliksek lisans tez danigmanim Sayin Dog¢. Dr. Taner
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OZET

KALKAN, Muammer, “Okul Oncesi Dénemde Y on-Mekanda Konum Yanilgilarina
Iliskin Ogretmen Goériisleri”, Yiiksek Lisans Tezi, Sivas, 2021.

Bu aragtirmanin amaci, okul oncesi donemde yon-mekdnda konum kavram
yanilgilarinin altinda yatan sebepleri ile birlikte tespit edilmesi ve bu yanilgilar1 ortadan

kaldirmaya yonelik onerilere ulasilmasidir.

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Sivas il
merkezinde okul 6ncesi egitimi veren kurumlarda gorev yapan 40 okul oncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenler amagli 6rnekleme tiirlerinden olan Sl¢iit
ornekleme teknigiyle secilmistir. Arastirma elde edilen bulgular NVivo 11 programi

araciligiyla icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Arastirma bulgularinin degerlendirilmesiyle; 6gretmenlere gére Okul Oncesi Egitim
Programinda (2013) yer alan yon-mekanda konum kavramlarindan en fazla sag-sol,
saginda-solunda kavramlarinda yanilgi yasandigi; bu kavram yanilgilarinin yasanmasinda
en fazla ¢ocuklarin yeterli biligsel diizeye erismis olmamalardan kaynaklandigi; yasanilan
kavram yanilgilarinin tespitinin en fazla oyun etkinliklerinde yapildigi ve bu yanilgilarin
giderilmesi i¢in basta aile katilimii saglamakla birlikte soyut kavramlarin 6gretiminde
somutlastirmaya gidilmesinin gerektigi sonuglarina ulagilmistir. Bu dogrultuda arastirmada

elde edilen bulgu ve sonuglar 1s1831nda 6neriler sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Yon/Mekanda Konum, Kavram Yamlgilari, Ogretmen

Goriisleri, Okul Oncesi Egitim.
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ABSTRACT

KALKAN, Muammer, “Teachers' Views on Misconceptions of Direction and

Location in Preschool Period”, Master’s Thesis, Sivas, 2021.

The aim of this research is to determine the underlying causes of the misconceptions
of direction-space position in the preschool period and to reach suggestions to eliminate

these misconceptions.

The study group of the research consists of 40 preschool teachers working in
institutions providing pre-school education in Sivas city center in the 2021-2022 academic
year. The teachers participating in the research were selected with the criterion sampling
technique, which is one of the purposeful sampling types. The findings of the research were

analyzed with the content analysis method through the NVivo 11 program.

By evaluating the research findings; according to the teachers, the most
misconceptions are in the concepts of right-left, in the right-left among the concepts of
direction-space position in the Preschool Education Program (2013). It has been concluded
that most of these misconceptions are caused by the fact that children have not reached a
sufficient cognitive level; the detection of misconceptions experienced is mostly done in
game activities and in order to eliminate these misconceptions, it is necessary to embody in
the teaching of abstract concepts, together with ensuring the participation of the family. In
this direction, suggestions are presented in the light of the findings and results obtained in

the research.

Keywords: Direction/Location in Space, Misconceptions, Teacher Opinions,

Preschool Education.
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. BOLUM

GIRIS

Egitim, stireklilik gerektirerek formal ve informal yapilanma ile insan hayatinin
tamamini i¢ine alan bir siireci kapsamaktadir. Bu siirecte 6nceden belirlenen hedeflere
ulagsmak i¢in planli ve programli olarak uzmanlar tarafindan verilen formal egitimin
temelini ise okul Oncesi egitim olusturmaktadir. Bu yiizden, 6miir boyu siirecek egitimin
temellerinin okul Oncesi egitim sayesinde atildigt ve c¢ocuklarin gelisim alanlarini

destekleyen bu egitimin oldukg¢a 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Katranci, 2014).

Hayatin ilk yillar1 ¢ocuklarin egitimi ve gelisimi yonlerinden ¢ok Onemli
sayllmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar dogumdan itibaren biiyiik bir hizla O6grenmektedirler
(Feyman, 2006). Okul oncesi donemde c¢ocuklar hayal giigleri yiiksek, merakli ve
arastirmact bir kisilik 6zelligi sergilemektedirler. Bireyin diinyaya gelmesi ile baslayan
stiregte tiim gelisim alanlar1 agisindan kritik 6zellikler kazanilmaktadir (Kara, 2015). Sihirli
yillar olarak nitelendirilen okul 6ncesi donem, ¢ocugun bedensel ve zihinsel gelisiminin en
hizli oldugu dénem olarak kabul edilmekte ve kisiliginin olusumunda 6nemli bir basamak
olarak goriilmektedir (Poyraz ve Cift¢i Dere, 2011). Cocuklar bu donemde tiim gelisim
alanlar1 desteklenerek temel aligkanliklar1 kazanmakta ve yeteneklerini gelistirmektedir. Bu
donemde verilen egitim imkanlar1 c¢ocuklarin tiim yasamlarim1i Onemli derecede
etkilemektedir (Giivenir, 2018). Bu donemde ¢ocuklara zengin igerikli yasant1 deneyimleri
sunmak, onlarin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasinda ve becerilerinin gelistirilmesinde biiyiik
onem tasimaktadir (Ogiit, 2018). Cocuklar erken yasantilar sonucunda kazandiklari tiim
becerileri ve davraniglari birbiri {izerine koyarak gelistirmekte ve aralarinda iligki kurmay1
ogrenmektedirler. Bu donemde kazanilan aligkanliklar, beceriler ve bilgiler ¢ocugu ileriki
yillarda basarili kilmaktadir (Oktay, 2002; Zembat, 1999; Zentall, Galizio ve Critchfield,
2002). Cocuklukta elde edilen davraniglarin 6nemli bir boliimii yetiskinlikteki kisilik,
aliskanlik, tavir, deger yargilar1 vb. etkilemektedir (Glivenir, 2018). Okul 6ncesi donemin
temel sayillmasinin en Onemli nedeni olarak birey gelisiminin nitelik, hiz ve kapsam
bakimindan en kritik oldugu zaman olmasi gosterilmektedir. Tiim gelisim alanlar1 birbirine

paralel gelisim gdstermekte ve birbirinden etkilenmektedir. Ozellikle zihinsel gelisimin

1



yarisinin 4 yasina kadar ediniliyor olmasi1 okul dncesi donemin 6nemini ortaya koymaktadir
(Ekici, 2001). Bu nedenle okul Oncesi donemde gelisim alanlari degerlendirilirken
birbiriyle iligkili oldugunun g6z Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Gelisimin
sireklilik arz etmesi de bu donemin gelisim acisindan ne kadar kritik oldugunu
gostermektedir (Oktay, 2002). Yapilan bilimsel arastirma sonuglari; 6grenmenin en giiclii
olarak, okul oncesi donemde gerceklestigini, planli bir egitimin okul Oncesi donemde
baslamas1 gerektiginin onemini ortaya koymaktadir (Kagar, 2006; Giirkan, 2007; Ozbek,
2009). Boocock (1995), okul oncesi egitimin ¢ocuklarin biligsel gelisimini destekledigini
ve Ozellikle engelli ¢ocuklarin bagarilari arasindaki farklilig1 giderdigini belirtmistir. Ayrica
evin disinda yapilacak olan diizenli ve kaliteli bir okul 6ncesi egitiminin ¢ocuklar agisindan

faydali oldugunu ifade etmistir.

Tiim bu bilgilerden de anlasildig1 gibi okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin yagamlarinda
kritik bir dneme sahip olmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklara bu dénemde c¢esitli deneyimler
saglanarak tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi, beceri ve yeteneklerinin gelistirilmesi

gerekmektedir (Bekman, 1990).

Okul oncesi egitimde ¢ocuklarin gelisim alanlarini desteklemek ve gelistirmek i¢in
bircok kuram olusturulmustur. Piaget’nin biligsel gelisim kurami da g¢ocuklarda etkili
ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in mantiksal-matematiksel bilginin yaninda fiziksel ve
sosyal bilgi cesitlerine ihtiya¢ duyuldugunu belirterek bu kuramlar arasinda yerini
almaktadir. Bu donemde islemlerin yapilabilmesi igin gerekli olan biligsel yapilar
kazanilmakta fakat heniiz islem yapilamamaktadir. Bu doénemde ¢ocuklar nesneleri ve
olaylar1 anlatmak i¢in sembolleri kullanmaktadirlar. Sembol kullanma becerileri, dil
kullaniminda ve sembolik oyunlarda ortaya ¢ikmasinda etkili olmaktadir (Atli, 2019). Islem
Oncesi donem 2-7 yas arasini kapsamaktadir. Piaget islem oncesi donemi sembolik donem
ve sezgisel donem olmak iizere ikiye ayirmaktadir. Sembolik donem yani kavram Oncesi
donem 2-4 yag arasini kapsamaktadir. Daha once kazanilmis olan i¢ temsil siirecleri ¢cok
yonli ve karmasik olmaya ve c¢ocuk kelime kullanmaya, temel diizeyde bir sembol ve
semboliin temsil ettii nesneler arasindaki iligkileri anlamaya baslamaktadir (Senemoglu,

2013). Sezgisel donem ise 4-7 yas arasim1 kapsamaktadir. Bu doneme sezgisel donem



denilmektedir ¢linkii ¢ocuk mantik kurallarina uygun diisiinmek yerine sezgileriyle hareket

etmektedir (Ergiil, 2007).
Islem 6ncesi donemin 6zellikleri (Koksal Akyol, 2009; Bacanli, 2006);
- Bu donemde ben merkezci diisiinme hakimdir.
- Korunum (hacim, agirlik, alan, uzunluk vb.) heniiz kazanilmamustir.
- Cocuklar arasinda paralel oyun goriiliir.
- Tersine ¢evirilebilirlik kazanilmamistir.
- Diisiincelerinde timdengelim ve tiimevarim gibi yontemleri kullanamazlar.
- Cansiz1 canli gibi gérme yani animizm hakimdir.
- Dogal olaylara bir kisinin neden oldugunu diisiinme yani yapaycilik goriiliir.

Cocuklar dogustan merakli olduklari i¢in insan, mekan, nesne ve olaylar arasindaki
iliskileri kesfetmeye calisirken mantiksal-matematiksel bilgi; sekil, boyut gibi bilgiler
arasindaki iligkileri kesfederken fiziksel bilgi ve baskalar ile etkilesime gectiklerinde ise
sosyal bilgileri 6grenmeye baslamaktadirlar (Senemoglu, 2013; Yoleri, 2014). Cocuklar bu
bilgileri hem edinirken hem de kullanirken kavramlardan faydalanmaktadirlar. Ciinki
kavramlar ¢ocuklarin hem i¢inde yasadiklar1 diinyay: diisiinerek anlamalarini saglayan hem
de etkilesime gegerek iletisim kurmalarina yarayan biligsel araclar olarak goriilmektedir
(Tepetas ve Haktanir, 2013). Kisacasi ¢ocuklar dogumdan itibaren ¢evreyle tanigmakta ve
insanlar, mekanlar, nesneler ve olaylar yoluyla kavramlar1 deneyimlemeye
baslamaktadirlar. Kavramlar, bilissel gelisimin bir sonucu olan soyut diisiinme birimi
olarak belirli 6zelliklerde gruplanmaktadirlar. Bu durum kavramlarin basit olandan zor
olana dogru kazanildigimi gostermektedir (Yoleri, 2010). Cocuklar tiim yasami boyunca
yeni kavramlar kazanmakta ve Onceden edinmis oldugu kavramlari yeni kavramlar
olusturmak i¢in kullanmaktadirlar. Kavramlar, bilgiyi sistemli bir sekilde gruplama,
orgiitleme ve kalic1 olarak goreceli bilgi sisteminin olusumunu saglamaktadir. Bununla
birlikte kavramlar, nesneleri birbirinden ayirt ederek yasadigimiz diinyayr anlamamiza
vesile olmaktadirlar (Turan, 2002). Boylece diisiincelerin dis diinyada sozciikler sayesinde

olusan yapilart haline gelmektedirler. Cocuklar kavramlart 6grendiginde, 6grendikleri
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kavramlarin ¢esitli benzerlerini tanimakta ve var olan bilgi haznesini genisletmektedirler
(Erden ve Akman, 2018). Tiim bu siirecte temel kavramlarin kazanilmasi ve gelistirilmesi
noktasinda okul 6ncesi egitim kurumlari 6nemli bir 6grenme ortami olusturmaktadir. Bu
ortamda ¢ocuklarin bilissel gelisimini destelemek i¢in kazandirilmasi gereken kavramlar
arasinda yon-mekanda konum ile ilgili kavramlar da yer almaktadir. Yon-mekanda konum
kavramlarmin 6gretimi i¢in de nesnelerin konumlarinin (sag, sol, alt, {ist, orta vb.) ve
nesnelerin birbirlerine gore konumlarinin (saginda, solunda, yaninda vb.) kavratilmasi ile

miimkiin olmaktadir (Ozmen, 2018).

Shumway, White, Wilson ve Brombacher (1983) da egitim ortamlarindaki
ogrenmeleri; kural ve degerlere yonelik davranis kazanma, problem ¢6zmeyi 6grenme ve
kavram 6grenme olarak ii¢ grup halinde toplamistir. Bunlardan kavram 6grenme 6nemli bir
siireci kapsamaktadir. Kavram oOgrenmenin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi igin
miimkiin oldugunca ¢ok duyu organmin &gretim siirecine dahil edilmesi gerekmektedir.
Ciinkii birden fazla duyu organinin devreye girmesi kavramlart somut hale getirmeyi
kolaylastirmakta ve anlamli &grenmelerin gerceklesmesini saglamaktadir. Kavramlarin
dogru ve etkili bir sekilde Ogrenilememesi ve Onceki Ogrenmelerin yeni bilgilerin

iliskilendirilememesi durumunda ise kavram yanilgilar1 meydana gelmektedir.

1.1. Problem Durumu

Cocuklarin tiim gelisim alanlarim1  destekleyen ve ileri egitim hayatlarinin
temellerinin atilmasini saglayan kavramlar, okul oOncesi donemde kazandirilmaktadir.
Kavramlar; nesne, olay ve durumlarin somut iiriinleri olarak yasantilar yoluyla ¢ok daha
kolay anlam kazanabilmektedirler (Ozgelik, 1998). Bu yiizden ¢ocuklara okul &ncesi
dénemde ne kadar ¢ok zengin yasam deneyimleri Sunulursa bu kavramlari1 6ziimsemeleri de

o kadar kolay olmaktadir.

Okul 6ncesi donemde soyut konularin ¢ocuklara kavratilmasinda birtakim giigliikler
yasanmaktadir. Bu soyut konular ¢ogunlukla bilissel alanda kazandirilmaya c¢alisilan
kavramlardan meydana gelmektedir. Ciinkii ¢ocuklarda kavramlarin gelisimi basitten zora,
somuttan soyuta dogru bir yol izlemektedir (Aktas Arnas, 2009). Yon-mekanda konum
kavramlar1 da soyut kavramlar olma 6zelligi ile okul 6ncesi donemde kazandirilan 6nemli
beceriler arasinda yer almaktadir. Cocuklarin nesnelerin konumlarini ve birbirlerine gore
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bulunduklar yerleri (saginda, istiinde, oniinde vb.) bilmeleri, hem ¢ocuklarin nesnelerin
yerini ve konumunu tarif etmelerine hem de yonergeler araciligiyla hangi sekilde hareket
etmeleri gerektigine kilavuzluk etmektedir (Ozmen, 2018). Fakat cocuklarin bu kavramlarla
ilgili fazla deneyimleri olmadigi ic¢in nesneleri konumlandirirken kavram yanilgilari
olusmakta (Akman, 1995) ve akabinde bu sorun, onlarin egitim dgretim hayatina olumsuz
yonde yansimakta (Yilmaz ve Yenilmez, 2007) ve dikkate alinmayip giderilmesi i¢in ¢aba
gosterilmezse ¢ok daha biiyiik sorunlara neden olabilmektedir. Ciinkii bir kavram
yanilgisinin diizeltilerek 6gretilmesi, o kavramin ilk kez 6gretilmesinden ¢ok daha zor

olabilmektedir (Bitlisli, 2014).

Genger (2006)’e gore; cocuklarin kavram yanilgilar1 yasamamalar i¢in izlenecek
yolun basinda sahip olduklar1 yanlhs kavramlarin tespiti gerekmektedir. Daha sonra, bu
yanlig kavramlart dogru kavramlarla degistirmek icin bilimsel yollarin bulunmasi ve yanlis
kavramlarin yeniden meydana gelmesinin engellenmesi gerekmektedir. Bu kavramsal
degisim silireci saglanamaz ise Ogrenme giiglikkleri meydana gelmekte ve anlamli
ogrenmeler saglanamayarak kavram yanilgilari yasanmaktadir. Cocuklarin onceki eksik
ogrenmeleri, yasadiklart olumsuz sosyal gevre, 6gretmenlerin onlarin ilgi ve yeteneklerini
dikkate almamasi1 ve kavramlar1 somutlastirmada yetersiz kalmalari, okulun genel yapisina
ve ¢ocuklarin durumlarma uygun olmayan &gretim programlari, ailenin yetersiz ilgi diizeyi
gibi bircok sebep cocuklarda kavram yanilgist olusumuna zemin hazirlamaktadir. Bu
yanilgilar da etkili O6gretim yoOntemleriyle diizeltilmedik¢e c¢ocuklarla birlikte ileriki
akademik yasantilarina aktarilmaktadir (Birinci Konur, 2010). Tiim bu siireg, ¢ocuklarin
hem i¢inde bulundugu zamanda hem de ileriki yasantilarinda zincirleme hatalari,
basarisizliklart, problemleri vb. de beraberinde getirebilmektedir. Bu yiizden 6zellikle okul
oncesi donemde kavram yanilgilarinin tespit edilmesi ve giderilmesine yonelik yapilacak

caligmalar yasanilan ve yasanilmasi muhtemel sorunlarin dniine gecilmesini saglayacaktir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem; ¢ocuklarin gelisimlerinin ¢ok hizli oldugu, temel bilgi, beceri
ve kavramlarin kazandirildig: kritik donem olarak nitelendirilmektedir. Temel kavramlarin
bu donemde kazandirilmasiyla ¢ocuklarin daha sonraki egitim hayatlar1 i¢in gerekli olan

kavramlara onciilik edilmektedir (Yildiz vd., 2002). Ayrica bilgi olusturma sisteminin
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onemli bir unsuru olarak 6grenme ve diisiinme siire¢lerinde de kavramlar yer almaktadir.
Ciinkii kavramlar, ¢evremizi algilamada, diisiindiiklerimizi ifade etmede ve iletisim
kurmakta kullandigimiz temel yapilardan meydana gelmektedir. Bireylerin kavramlara
ortak anlamlar yiiklemesi hem dogru iletisim kurmaya hem de etkilesimde bulunulan ¢esitli
nesne ve olaylarin dogru anlamlandirilip siiflandirilmasina kolaylik saglamaktadir (Kilig,

2007).

Cocuklar, kesifler ve gozlemler sayesinde daha once elde ettikleri bilgileri ve
kavramlart yeni karsilastiklari nesne, olay ve durumlar karsisinda kullanmaya,
iliskilendirmeye ve anlamlandirmaya baslamaktadirlar. Bunun sonucunda da yeni
kavramlar O0grenmeye baslamaktadirlar. Okul Oncesi donemde yer alan cocuklar ise
nesnelerin daha cok algilanan o6zellikleri {izerinde yogunlasmaktadirlar. Cocuklar bu
donemde de kavramlari gozlemler ve tecriibeler araciligiyla kazanmaktadirlar (Aktas
Arnas, 2007). Edinilen tecriibeler ve gozlemler sonucunda elde ettikleri algilar, duyumlar
ve disiincelerini yeni karsilagtiklart Kavramlarla biitiinlestiremediklerinde ise bilimsel
olarak kabul gérmeyen yanlis kavramlarin ortaya c¢ikmasma neden olmaktadirlar. Bu
durumda kavram yanilgilari meydana gelmektedir. Cleminson (1990) yapmis oldugu
aragtirma ile kavram yanilgilarinin en iyi 6gretim yapildigi one siiriilen siiflarda bile
meydana geldigi sonucuna ulagsmistir. Bu sonugtan da anlagilacag: gibi kavram yanilgilar
kaginilmaz olabilmektedir. Cocuklarin eksik ya da yanlis 6grenmeleri, kavramlarin ailede
ya da okulda bilimsel anlamindan farkli kullanilmasi gibi sebepler ¢ocuklarda kavram
yanilgis1 olusumunda etkili olmaktadir. Ayrica kavram yanilgilar1 olan yetiskinlerin diger
bireylere sunmus olduklar1 agiklamalar da kavram yanilgilarinin 6nemli bir nedeni
olabilmektedir. Kisacas1 ¢ocuklarin olaylar ve nesneler konusunda dnceden sahip olduklari
degismesi zor diisiinceleri, 6n yargilari, yanlis bilgileri, inanglari, yanhs kavramalari, yanlis
o0grenmeleri, yetiskinlerin cocuklara sunmus olduklar1 anlatimlari, agiklamalar1 ve inanislar
ile bilimsel alanda ve giinliik hayatta kavramlarin farkli anlamlarda kullanilmas1 ¢ocuklarda

kavram yanilgilarina yol agabilmektedir (Bal ve Akis, 2010).

Okul oncesi donemde kazanilan ve daha sonraki egitim asamalarinda kullanilan
kavramlar arasinda yon-mekanda konum kavramlari da yer almaktadir. Uzamsal-mekansal

kavramlar olarak da ifade edilen bu soyut kavramlarin anlagilmasi kolay olmamaktadir.



Bunun baslica sebebi ise ¢ocuklarin mekansal kavramlarla olan tecriibelerinin az olmasi ve
nesneleri farkli pozisyonlarda algilamada zorlanmalaridir. Bu nedenle nesnelerin

konumlandirmasiyla ilgili (sag, sol, ileri, geri vb.) kavram yanilgilar1 yasamaktadirlar
(Akman, 1995).

Alanyazin tarandiginda, okul oncesi egitimi alaninda kavram 6gretimi ve gelisimi
adma yapilmis bir¢ok calismanin oldugu (Sagar, 2019; Parlak, 2019; Yavuz, 2019; Ozdzen
Danaci, 2017; Unal, 2017; Hacisalihoglu Karadeniz, 2014; Camlibel-Cakmak, 2012;
Akman, 1995; Ar vd., 1994) fakat bu donemde yasanilan kavram yanilgilarini ele alan
yalnizca tek bir ¢alisma oldugu (Bahga vd., 2019) tespit edilmistir. Okul 6ncesi donemde
kavram ogretimi ve gelisimine verilen 6nem Kkadar yasanilan kavram yanilgilarinin da
lizerinde durulmasi gerekmektedir. Ozellikle bu dSnemde soyut kavramlarin kazandirilmas:
somut kavramlarin kazandirilmasina gore daha zor oldugundan yon-mekanda konum
kavramlar1 gibi soyut kavramlarda yasanilan yanilgilarin tespiti 6nemli olmaktadir. Bu
caligma, okul Oncesi donemde yon-mekanda konum kavram yanilgilarinin altinda yatan
sebepleri ile birlikte tespit edilmesi ve bu yanilgilari ortadan kaldirmaya yonelik 6nerilere
ulagilmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Bu bakimdan arastirmanin ilgili alanyazina

katki saglayacagi ve gelecek calismalara yon verecegi diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi; “Okul oncesi donemde yon-mekanda konum

yanilgilarina yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?”” olarak belirlenmistir.

1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

Bu arastirmanin problem ciimlesine cevap bulabilmek icin belirlenmis olan alt

problemler sunlardir:

1. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda (OOEP) ydn-mekanda konumla ilgili
olarak ¢ocuklarda olusan kavram yanilgilari nelerdir?

2. 2013 OOEP’ nda yén-mekanda konumla ilgili olarak ¢ocuklarda olusan kavram
yanilgilarinin nedenleri nelerdir?

3. 2013 OOEP’ nda yén-mekanda konumla ilgili olarak ¢ocuklarda olusan kavram

yanilgilari nasil belirlenir?



4. 2013 OOEP’ nda yén-mekanda konumla ilgili olarak ¢ocuklarda olusan kavram

yanilgilarin1 gidermek i¢in neler yapilabilir?

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmada;

1. Arastirmaya katilacak 6gretmenlerin kendilerine uygulanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formundaki sorular1 objektif olarak yanitlayacaklari,

2. Arastirmada kullanilacak yar1 yapilandirilmis goriisme formunun maddeleri
calismanin amacina uygun oldugu,

3. Ogretmenlerin goriisme formuna verecekleri cevaplarin gocuklarin sahip

olduklar1 kavram yanilgilarinin gostergesi olacagi varsayilmaktadir.

1.6. Smmirhhiklar

Bu arastirma;
-2021-2022 egitim-6gretim yil1,

-Sivas il merkezinde okul Oncesi egitim veren kurumlarda gorev yapmakta olan 40

okul 6ncesi 6gretment,
-Okul Oncesi Egitim Programinda (2013) yer alan yén-mekanda konum kavramlari,

-Okul Oncesi Egitim Programinda (2013) yer alan yon-mekanda konum kavram

yanilgilarinin tespiti ve giderilmesine yonelik oneriler ile sinirhdir.

1.7. Tamimlar

Okul Oncesi Egitim: 0-72 ay1 kapsayan, ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda onemli
roller oynayan, fiziksel (bedensel), zihinsel (bilissel), psikomotor, sosyal-duygusal ve dil
gelisimlerini  kiiltiirel degerler kapsaminda icine alan, 06z bakim becerilerinin
kazandirilmasini saglayan, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle kisiligin sekillendigi,
yas ile bireysel oOzelliklerinin dikkate alinarak yetenek ve yaratict yonlerinin ortaya
cikarildig, ilkdgretime hazirligi onciiliik eden planli ve programl egitim siirecidir (MEB,

2013).



Okul Oncesi Egitimi Ogretmeni: Cocuklarin belirli konularda énceden belirlenmis
hedeflere ulasilabilmelerini saglamak i¢in Ogrenmeyi ya da ogretimi kilavuzlama

sorumlulugunu ytiklenen kisidir (Celik6z, 1998).

Kavram: Bir diisiince veya nesnenin zihindeki genel ve soyut tasarimi olarak

tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2021).

Kavram Yanilgisi: Ogretim Oncesi veya dgretim esnasinda edinilen bilimsel gerceklere

aykir1 olan bilgiler kavram yanilgis1 olarak ifade edilmektedir (Altiboz, 2004).
Yon: Belirli bir noktaya gore olan yer, taraf (TDK, 2021).

Mekanda Konum: Nesneler arasi mesafeyi, nesneler arasi iligkileri, konum, yon ve

mesafeyi icermektedir (Kesicioglu, Alisinanoglu ve Tuncer, 2011).



1. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Kavram Nedir?

Kavramlar, zihinsel gelisimin temelinde yer alarak insan, mekéan, nesne, olay vb.
gruplandirmaya yarayan ve bu gruplar arasinda iliskileri ortaya koymay1 saglayan kategori
isimleri olarak ifade edilmektedir. Bu yoniiyle kavramlar bireylerin diisiinmelerine,
yasadiklar1 cografyay1 anlamlandirmalarina ve iletisim kurmalarina yarayan zihinsel araglar
olarak goriilmektedir (Li ve Atkins, 2004; Senemoglu, 2013; Siegler, 1998; Solomon vd.,
1999; Tepetas ve Haktanir, 2013). Tiirk¢e sozliikkte kavram; bir diisiince veya nesnenin
zihindeki genel ve soyut tasarimi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Kavram,
kavramak fiilinden tiiretilerek bir seyi sarip sarmalamak, kusatmak anlamlarina gelmektedir
(Ozlem, 2004). Bir baska tanima goére kavram; birbiriyle baglantili boliimler, dizgeler,
imajlar, 6nermeler, biligsel ve motor beceriler ve bunlar arasindaki baglantilar kiimesi
olarak ifade edilmektedir (Atasoy, 2004). En genel ifade ile kavram (concept); diisiince,
olay ve nesne gruplarimin benzer oOzelliklerine verilen ortak soyut isimler olarak
tanimlanmaktadir (Avcioglu, 2013; Coban Sdylemez, 2016; Er, 2018; isnas, 2011; Onan,
2013; Ural, 2017; Uyanik Balat, 2003; Ulgen, 2004). Bu yoniiyle kavramlar, insanlarin
nesnelert diger nesnelerle iligkilendirdigi veya diger nesnelerden ayirt edebildigi
diizenlenmis bilgilerden meydana gelmektedir (Sodian, 2005; Sucuoglu, Biiyiikoztiirk ve
Unsal, 2008; Zentall vd., 2002). Ayrica ¢ocuklara genelleme ve siniflama yaptirarak onlar
ezbercilikten kurtarip nesneleri iliskilendirilme ve ayirt etme becerilerinin gelismesini

saglamaktadir (Howard, 1987).

Kavramlar, diisiincenin araci olarak iletisimde son derece onemli olan kelimelerle
ifade edilerek dilin yapi1 taglarini olusturmaktadir (Manocha ve Narang, 2004; Zentall vd.,
2002). Kelimeler, kavramlara yon vererek yeni anlamlar kazanmalarina ve gesitlilik arz
etmesini saglamaktadirlar (Seving, 2003). Kavramlar hem diisiince sisteminde yer almakta

hem somut (dis diinya) ve soyut (insan zihni) arasinda da koprii gorevi gérmekte (Giirdal,
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Sahin ve Macaroglu, 2001) hem de ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerinin temelinde
bulunmalar ile siniflandirma islemlerinin yapilmasini kolaylastirarak 6grenmelere zemin
hazirlamaktadirlar (Barsalou, 1992; Bayar, 2009; Gander ve Gardiner, 2010). Bu yoniiyle
kavramlar her ¢ocugun kendi deneyimi ve yetenegi dogrultusunda 6grenmeler yasamasini
saglamakta ve kendi kavramlarini kendisinin meydana getirmesi imkani vermektedir
(Driver ve Easley, 1978; Osborne ve Wittrock, 1983). Cocuklarin kavram olusturma
siireclerinde yeni kavramlar 6grenmeleri i¢in yetiskin miidahaleleri de ¢ok 6nemli bir rol

oynamaktadir (Bodner, 1990).
2.1.1. Kavramlarin Ozellikleri

Kavramlarin kendilerine has yapilar1 bulunmaktadir. Bu yoniiyle bir kavram
kendine miinhasir 6zellikleriyle diger kavramlardan ayrilirken; benzer 6zellikleriyle de
diger kavramlarla iliski halinde olmaktadir. Alanyazin incelendiginde, kavramlarin
ozelliklerinin farkli sekillerde ele alindigi goriilmektedir. Senemoglu’na (2013) gore

kavramlarin 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Kavramlarin Ozellikleri

Kavram Ozellikleri Aciklamalar

Kavramlar, sonradan 6grenilmektedir. Ozelliklerine gore bazi kavramlar
Ogrenilebilirlik kolay (somut kavramlar) bazi kavramlar ise zor (soyut kavramlar)

ogrenilmektedirler.

Kavramlar gesitli alanlarda kullanilmaktadirlar. Kimi kavramlar ¢ok sik

kullanilirken kimi kavramlar ise daha az kullanilmaktadir. Ornegin, okul

Kullamlabilirlik .
oncesi egitimde kavramlar arasindan ‘“kare” sik kullanilirken “elips”
daha az kullanilmaktadir.

Kavramlar net ve anlagilir olmalidir. Kavramlarin anlamlarina yonelik

Agikhik o
alan uzmanlar1 arasinda fikir birligi bulunmalidir.

Bircok kavram arasinda hiyerarsik yapt s6z konusudur. Bu yapimm

Genellik tavaninda yer alan kavram en genel anlamli kavram iken tabaninda
bulunan kavram ise 6zellikleri azaldig i¢in daha 6zel kavram halini alir.
Kavramin giigliiligii, diger kavram ve ilkelerin anlagilmasini ve kavram

Giigliiliik

yanilgilarini 6nlemeyi saglar.
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Ulgen (2004) ise kavramlarin 6zelliklerini su sekilde dzetlemektedir:

e Orijinaldir ve yeni kavramin tanimlanmasinda dl¢iittiir.

e Esnek yapida oldugu i¢in ¢ok boyutludur.

o Dilileilgilidir.

e Belirli dlgiitlerle kendi aralarinda gruplanabilirler.

e Bireyin algisina ve diisiince yapisina gore degiskenlik gosterir.

o Etkilesime gore aralarinda bir biitlinliik olustururlar.

e Kavramlarin bazi 6zellikleri birden fazla kavrama ait olabilir.

e Nesne veya olaylarin dogrudan ve dolayli yollardan gozlenebilen

Ozelliklerinden olusur.

o Kavramlarin 6zellikleri de kendi i¢inde birer kavramdir.

Cocuklarda kazanilan kavramlar ise basitlik, kendine ozgiiliik, glivenilmezlik,

mutlaklik ve erisilmezlik olmak iizere bes ortak 6zellige sahiptir (Aral, 2006; Celik, 2005).

Bu 6zellikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kavramlarin Genel Ozellikleri

Kavram Ozellikleri

Aciklamalar

Basitlik

Kendine 6zgiiliik

Giivenilmezlik

Mutlakhk

Erisilmezlik

Bu donemdeki gocuklar birkag boyuttan fazlasina ayni anda dikkatini
yogunlagtiramadigindan, kullanilan kavramlar bir veya daha fazla 6ge

tarafindan tanimlanmaktadir.

Bu dénemde ¢ocuk tarafindan olusturulan kavramlar kendisi tarafindan

bilinmekte ancak bagkalari tarafindan kolaylikla anlasilmamaktadir.

Cocuk tarafindan iyi bir bicimde tanimlanmayan bu kavramlar zamanla

degisiklik gosterebilmektedir.

Mutlak olarak tanimlanan kavramlar, meydana gelen bir durumu temsil
ediyordur veya etmiyordur, iki farkli durumu ayni kavram temsil

edemez.

Bir kavrami agiklamak veya ihtiya¢ duyuldugu durumda kavramin adin

vermek, bu yas araligindaki ¢ocuklar i¢in zordur.
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2.1.2. Kavramlarin Simiflandirilmasi

Gagne kavramlari, soyut (duyu organlari ile algilanamayan) ve somut (duyu
organlari ile algilanabilen) olmak iizere iki grupta smiflandirmistir. Ornegin; agag, araba
vb. gibi kavramlar somut kavramlar iken heyecan, 6zgiirliik vb. gibi kavramlar ise soyut
kavramlardir. Somut kavramlar yasamin ilk yillarindan itibaren g¢evrenin gozlenmesiyle
ogrenilmektedir. Somut kavramlar 6grenilirken genellemeler yapilmaktadir. Zamanla daha
0zel somut kavramlarin 6grenilmesi gerceklesmektedir. Cocuklar soyut kavramlari somut
kavramlara gore daha kolay 6grenmektedirler (Cantekinler, Cagdas ve Albayrak, 2002;
Martorella, 1986; Sodian, 2005). Somut kavramlar informal yollarla zengin ¢evrelerde
ogrenilmekteyken soyut kavramlar ise genellikle Ogretim yoluyla gerceklesmektedir

(Senemoglu, 2013).

Giliven (1988) ise kavramlar1 ortak 6zelliklerine gore siniflandirilmasi gerektigini
savunmaktadir. Ona gore kavramlarin; sekil-renk-biiyiikliik kavramlari, sayr kavramlari,
zaman kavrami, Oliim kavrami ve mekan kavrami olmak tlizere bes ana baslik altinda

siniflandirilmasi gerekmektedir.
2.1.3. Kavram Ogrenme

Kavram; bireyler arasinda iletisim kurmaya yarayan yapilara zemin olusturan ve
kelimelerle ifade edilen 6nemli bir 6grenme araci olarak ifade edilmektedir (Charlesworth
ve Lind, 2010). Ogrenme ise; dgrenenin zihninde dnceden depolanmus bilgiye yenisini
katan, stirekli artan, yeni ve Onceden Ogrenilen bilgilerin siirekli etkilesimiyle bilginin
zenginlesmesi ve baska sekilde revize edilis siireci olarak agiklanmaktadir (Venville, 2008:
42). Ogrenme, duyular araciligiyla gergeklesmektedir (Gelman, 1999). Ilk basta gevreden
anlamsiz, karmasik, diizensiz ve ham olarak duyulara gelen bilgilerin daha sonra
anlamlandirilabilmesi i¢in organize edilmesi, gecmis yasantilarla iligkilendirilmesi ve
karsilastirilmas1 gerekmektedir (Aksu, 2013; Manocha ve Narang, 2004; Ustiin ve Akman,
2003). Boylece bilgiler, algisal boyuttan kavram boyuta dogru ilerleme gostermektedir
(Aktas Arnas, 2007).

Kavramlarin kazanilmasi siireci, bireyin dogumundan baslayarak, yavas ilerleyen

zor bir siireci isaret etmektedir (Tepebas ve Haktanir, 2013). Ciinkii ¢ocuklar duyu
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organlari araciligiyla ¢evresinin farkina vararak siirekli yeni seylerle karsilastiginda bu
karsilastigi durumlar1 zihninde var olan bilgilerle oriintiileyerek kavramlarin olugmasini
saglamaktadirlar (Aral, 2006; Tepebas ve Haktanir, 2013). Basit bir siire¢ olmayan kavram
olusturma sadece simiflama, nesne ismini sOyleme veya tanimlama degildir. Kavram
olusturma, ¢ocuklarin benzer 6zelliklere gore genelleme yapabilmesini ve benzer olmayan
ozelliklere gore de ayristirma yapabilmesini saglayacak iist diizeyde bilissel siireci
gerektirmektedir (Hayran, 2010). Kavram kazanma, olusan kavramlarin siniflandirilmasi
islemidir. Buradan yola ¢ikarak kavram olusturmanin genelleme, kavram kazanmanin ise
ayirt etme oldugu sdylenebilir. Bir baska ifadeyle kavram olusturma, kavram kazanmanin
on kosulunu olusturmaktadir. Kavram 6grenme ise kavram olusturma ve kavram kazanma

asamalarinin birlikte ger¢eklesmesini gerektirmektedir (Cayct, 2007; Ulus, 2005).

Biligsel yaklasim agisindan kavram Ogrenme; daha Onceden edinilen bilgilerin
hatirlanarak esnek algilar ile yeniden yapilandirilmasi olarak agiklanmaktadir. Buradan
anlasilan kavram ogrenme bilginin aktarilmasi ve problemin g¢dziilebilmesidir (Ulgen,
2004). Davranisg1 6grenmeyi destekleyen psikologlar kavram Ggrenmenin bireyin uyarici
ile tepki arasinda bir bag kurmasi ile gergeklestigini savunmaktadirlar. Bilissel yaklagimi
destekleyen psikologlara gore kavrami Ogrenmek igin kavramin tiimiini dikkate alip
aralarinda bag kurulmasi ve mantiksal bir sema kurulmasi gerekmektedir. Kavram
gelistirme de baz1 faktorler 6nemli rol oynar bunlar; farkindalik diizeyi, konuya kars1 istekli
olunmasi, algilamadaki esneklik ve onceki olaylardaki kavram 6grenmenin tecriibeleridir

(Ulgen, 2004).
2.1.3.1. Kavram Ogrenme Asamalari

Piaget, kavram 6grenmenin iki asamada oldugunu ifade etmektedir. Ona gore, ilk
asamada kavramlar olusturulurken ikinci asamada ise kavramlar kazanilmaktadir. Kavram
olusturma asamasmin ise iki basamagi oldugunu belirtmistir. Ik basamakta kavramlar
cocuklarin gorerek kazandiklart yasantilarla &grenilirken ikinci basamakta ise soyut

ozellikler arasindaki farklar 6grenilmektedir (Zentall vd., 2002).

Senemoglu’na (2013) gore ise biligsel 6grenmenin temelini kavramlar1 6grenme

olusturmakta ve kavram 08renme asamali olarak gerceklesmektedir. Bu asamalar; somut
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diizey, tamma diizeyi, simiflama diizeyi ve soyut diizey olarak smiflandirilmgtir. ilgili

diizeyler Tablo 3’te verilmistir. Senemoglu (2013)’ e gore kavram 6grenme diizeyleri Tablo

3’te verilmistir.

Tablo 3. Kavram Ogrenme Diizeyleri

Kavram Ogrenme Diizeyleri

Aciklamalar

Somut Diizey

Tamma Diizeyi

Smiflama Diizeyi

Soyut Diizey

Bu asamada bireyler nesnelerin 6zelliklerini algilayabilmektedirler. Ayni
zamanda nesneler arast karsilastirma yapabilirler. Daha o6nceden
ogrendigi bir nesne ile yeni 6grendigi bir nesnenin ortak 6zelliklerini,

farkliliklarini belirleyebilir ve gorsellestirebilirler.

Bu diizeyde ¢ocuklar zihinlerinde gorsel olarak yer verdikleri nesnelerin
farkli goriinim ve sekilleriyle karsilastiklarinda tanimalaridir. Tanima
diizeyinde c¢ocuklar nesneleri koklayarak, dokunarak ve isiterek de

Ogrenebilirler.

Cocuklar herhangi iki nesnenin es deger olarak goriilmesiyle baslayabilir.
Ayni nesne grubuna sahip iki Ornegin birbirinden farkli 6zelliklerini
kesfeder ve ayirt ederler. Ornegin birbirinden farkli renk ve sekilde olan

iki kalemin ayn1 nesne kategorisine genelleyebilirler.

Cocuklarn  kavramlarin  6zelliklerini dogru bir sekilde tanima,
birbirinden farkli kavramlarin 6zelliklerini ayirt etme, kavramlarin iginde
bulunduklart toplumda kabul edilen tanimini sdyleyebilme ve kavram
orneklerinin ayn1 ve farkli 6rneklerinden nasil ayrildigini agiklamalaridir.
Soyut islemde kavramlar tiimevarim ve tiimdengelim islemleri ile biligsel

olarak 6grenilmektedir.

2.1.3.2. Kavram Olusturma Siirecleri

Yapilan aragtirmalar sonucu egitimde genel bir kavram olusturma ydntemi ortaya

cikarilmigtir. Bu yontem 4 basamakta ele alinmaktadir. Bunlar; gruplama, genelleme,

simiflama ve kavram 6grenme siireglerinden olusmaktadir (Akman, 1995).

2.1.3.2.1. Gruplama

Kavram ogrenmelerinin temelinde nesnelerin ve olaylarin gruplandirilmasi énemli

goriilmektedir. Bu gruplamalar ¢ocuklarin dogal ortamlarinda kendi kendilerine yaptiklar

gozlemleri ve etkinlikleri sonucu olusmaktadir. Ciinkii cocuklar kendilerine 6zgii ve
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gelisim diizeylerine uygun bir sekilde cevrelerinde 6ziimsedikleri nesneler ve durumlar
aracilifiyla bunlar1 zihinlerine aktararak gruplama yeteneklerini gelistirmektedirler
(Akman, 1995; Ari vd., 2000; Carulli, 2002). Piaget, okul oncesi donemde pek ¢ok
kavramin olustugunu, ancak cocuklarin bunlar1 hiyerarsik olarak nasil gruplayacaklarini
bilmediklerini belirtmistir (Yilmaz, 2005). 2-3 yas grubu cocuklar birbirleriyle ilgili
nesneleri gruplayamazken, 4-6 yas grubu cocuklar nesneleri renk, sekil, biiylklik ve

islevsellik gibi temel 6zelliklerine gore gruplayabilmektedirler (Puckett ve Black, 2005).
2.1.3.2.2. Genelleme

Genelleme, kavramlarin ya da ilkelerin yeni durumlara aktarilmasi siirecidir (Ar1
vd., 2000). Yeni bir kavramla ya da ilkeyle karsilasildiginda aktarma yetenegi gelisme
gostermektedir. Ancak gereginden fazla genelleme yapilmasi anlam asimina, gereginden az
genelleme yapilmasi ise anlam daralmasina sebebiyet vermektedir (Akman, 1995; Feldman,
2003). Okul 6ncesi donem g¢ocuklari ilgilerini ¢eken bir durumun belirli 6zelliklerini temel

aldiklar1 i¢in genelleme bu donemde basit diizeyde gerceklesmektedir (Art vd., 2000).
2.1.3.2.3. Simiflama

Kavramlar1 6grenmenin daha zorlu siireci ise siniflamadir ve yedi yas civarinda
olusur (Ar1 vd., 2000). Smiflama, ayni gruptaki nesnelerin sekil, sayi, renk, boyut ve
agirliklarina gore yapilmaktadir. Smiflama, cocuklara kavram Ogretiminde farklh
deneyimler sunarak onlarin esnek diisiinebilmeyi gelistirmelerinde Onemli katkida

bulunmaktadir (Aktas Arnas, 2009).

Cocuklarda smiflama ii¢ sekilde ger¢eklesmektedir. Tek Ozniteligi siniflama (2-3
yas); merkezilesmenin etkisinde olan ¢ocuk, nesnelerin tek bir yoniine yogunlasmakta ve
basit bir gruplama yapmaktadir (Uyanik Balat, 2009). Disarida birakici siniflama (4 yas);
cocuk objeleri net bir sekilde belirlenmis gruplara yerlestirmekte ve ¢ocugun olusturdugu
bu gruplar siklikla disarida birakict nitelik tasimaktadir. Sistematik siniflama (5-6 yas);
cocuk nesneleri ortak bir 6zellik ile tanimlamakta ve ilgisiz 6znitelikleri gorememektedir

(Akman, 1995; Uyanik Balat, 2009).
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2.1.3.2.4. Kavram Ogrenme

Kavram o0grenme siireci, genelleme ve smiflama arasinda bir etkilesimi
gerektirmektedir. Bu siiregte st diizey zihinsel islemler devreye girmesiyle g¢ocuk
nesnelerin ortak 6zelliklerini soyutlayarak algilayabilmekte, benzer ve farkli yonlerini ayirt
edebilmekte ve dzellikle akran iligkileri sayesinde kavramsal dagarcigini genisletmektedir.
Piaget’ye gore ise bu siire¢ en fazla ¢ocuklarin akranlariyla oynadiklari oyunlarda etkisini

gostermektedir (Cantekinler vd., 2002; Craig, 1989).
2.1.4. Kavram Gelisim Kuramlari

Psikologlar kavramlart “zihin teorilerinin temel yapi taslart” olarak gérmektedirler.
Buna baglamda, erken ¢ocukluk doneminde gocuklarin sdzctikleri ve kavramlart hizli bir
sekilde kazanimlar1 vurgulanmaktadir. Dilin ve 06zellikle kavramlarin adlari olan
kelimelerin devreye girmesiyle kavram kazaniminin hiz kazandigi belirtilmektedir.
Cocuklarin kavramlar1 nasil tasarimladiklarina ve kavramsal bilginin kaliciligina iligkin
cesitli kuramlar ileri sitirlilmiistiir. Birgok kuram egitim etkinlikleri i¢inde c¢ocuklara
rehberlik saglayacak olan temel kavram kazanimini agiklamak i¢in yazilmistir (Boistvert,
2003; Biiyiikkdse, 2012; Zentall vd., 2002). Bu kuramlar; Ozellik Soyutlama Kuramu,
Islevsel (fonksiyonel) Kuramlar, Prototip Kuramlar ve Temel Diizey Kavramlari Kurami

seklinde ele alinmistir.
2.1.4.1. Ozellik Soyutlama Kuram

Kavram gelisimini agiklayan ilk kuramlardan olan 6zellik soyutlama kuramina gore
bireyler bulunduklar1 ¢evredeki nesnelerin ortak 6zelliklerini soyutlamakta ve bu temelde
nesneleri siniflandirmaktadirlar. Ciinkii 6zellik soyutlama kuramina gore bir kavrami
olusturan belli basli O6geler bulunmakta ve bu Ogelerin bir araya gelmesi kavrami
adlandirmak icin yeterli olmaktadir. Davranis bilimcilere gore insanlar farkli uyarici
tiirleriyle karsilasmakta ve bu uyaranlarin belli 6ge ve 6zelliklerini kavramsal bir diisiince
ile iliskilendirmektedirler (Akman, 1995). Bu kuram ozellikle dogal kavramlarin

o0grenimini agiklamaktadir (Camlibel Cakmak, 2012).
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Ozellik soyutlama kuramina gore c¢ocuklar kavramlari, varliklarin algisal
ozelliklerini soyutlayarak ogrenmektedirler. Ornegin; ¢ocuk, daha 6nceden etiketlemis
oldugu “kedi” ye benzeyen bir hayvan gordiigiinde zihnine yer edecek sekilde bu
hayvanlarin ortak 6zelliklerini (kuyruklu, dort ayakli) soyutlamakta ve boylece zihninde
kavramlari tanimlayan ¢esitli anahtar 6geler olusturarak varliklar1 kavramsal gruplarin igine

yerlestirmektedir (Dahler ve Bukatko, 2004; Kelley, 1984; Yoleri, 2010).

Ayrica 0Ozellik soyutlama kuramima gore gelisim ilerledikge, temel Ogeler
cogalmakta ve genelleme artarak ilerleme gostermektedir (Ustiinel, 2007). Bu kuram,
kategorisel iiyeligi belirleyebilmek i¢in nesnenin kavramsal 6zelliklerine bagh kalmaya
egilimli olmasi agisindan elestirilmektedir (Aral, 2006; Camlibel Cakmak, 2012; Dahler ve
Bukatko, 2004).

2.1.4.2. Islevsel (Fonksiyonel) Kuramlar

Islevsel kurama gore kavramlarin gelisimi siirecinde, o6zerklik soyutlama
kuramindaki gibi uyaricilarin algilanabilir 6zellikleri degil islevsel o6zellikleri dikkate
alinmaktadir. Bu yiizden bireyin kavramlar1 zihinlerinde olusturabilmesi i¢in kendisine
nesneleri kullanim alami olusturarak kullanmasi veya onunla ilgili bir deneyim yasamasi
gerekmektedir. Nesneler iglevlerine gore siiflandirilarak kavram o6grenen bireyler, bu
kavramlarin nerede ve nasil kullanilabilecegini de 6grenmektedirler (Camlibel Cakmak,
2012). Bu goriis Piaget (1962)’nin teorisinde de yer almaktadir. Ona goére duyu-motor
donemde cocuklar nesneleri benzer sekilde kullanirken ilerleyen zamanlarda islevlerine

gore kategori ederek anlamlarin1 6grenmektedirler.

Nelson ve Winter (1982), kavram olusumunun islevsel yonii ile ilgilenen ¢agdas
kuramcilar arasinda yer almaktadirlar. Onlara gore ¢ocuklar kavramsal bilgiyi elde etmek
icin belli basamaklardan ge¢mekte, kendi yasanti ve deneyimleriyle kavramlar
olusturmaktadirlar. Cocuklar ilk basta bir nesne, olay veya objenin ilk asamada 6zelligi,
imaj1 veya resmini degil biitiinlinii tanimaktadirlar. Daha sonra cocuklar nesnelerin,
olaylarin veya objelerin ortak 6zelliklerini ve islevsel paylagimlar1 kavram veya kavramsal

gruplama i¢in kullanmaktadirlar (Yoleri, 2010).
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2.1.4.3. Prototip Kuramlar

Prototip kurama gore bireyler, hayat boyu karsilastiklar1 farkli olay ve nesneleri
zihinlerinde anlamlandirarak oldukca kapsayict genel 6zelliklere sahip kavram prototipleri
olusturmaktadirlar (Uyanik Balat, 2003; Tennyson ve Cocchiarella, 1986; akt. Karatag
Coskun, 2011). Ciinkii prototipler igerisinde barindirdig1 kategorileri ayr1 ayri degil bir
biitin olarak temsil etmektedirler (Murphy, 2004). Bu yilizden prototip kuramlar
kavramlarin nasil olustugundan daha ¢ok zihinde nasil sekillendirildigi ile ilgilenmektedir

(Akman, 1995; Celik, 2005; Dahler ve Bukatko, 2004).

Bu kurama gore ilk defa karsilasilan nesne olusturulmus protipe ne kadar ¢ok
benziyorsa o kadar iyi kavramsallastirilmaktadir. Ornegin; dnceden zihninde kus prototipini
“ucan ve kanatlar1 olan” gibi Ozelliklerine gore kodlayan cocuk penguen gordiigiinde

zihnindeki kus prototipine uygun diisiirememekte ve kavramsallastirmada zorlanmaktadir.
2.1.4.4. Temel Diizey Kavramlar1 Kurami

Temel diizey kavramlar, az bir ugras ile diinya hakkinda daha fazla bilgi veren
kavramlara denilmektedir (Akman, 1995). Temel diizey kavramlar1 kuramina gore bireyin
olusturdugu kavramlar, dis diinyadaki organizasyonun algilanmasi neticesinde meydana
gelmektedir. Yani kavram olusumunun rastlantisal degil dis diinyanin algilanis bigimi
oldugu savunulmaktadir. Kuram, kurucusu Eleanor Rosch ve arkadaslari tarafindan 6ne

stirilmiistiir (Dahler ve Bukatko, 2004).

Temel bir anlam verilen kavram, bu anlama yakin anlam ve giderek azalan benzer
ozellikler tasiyan oOgelerden olusmaktadir. Bu kuramda temel diizeyde olusturulan
kavramlarin ortak ozellikleri bulunmaktadir. Olusturulan kavram gruplarindaki nesnelerin
veya olaylarin birbirine benzer bir goriintimleri, sekilleri, baz1 ortak 6z nitelikleri ve bu
nesnelerle yapilabilecek benzer motor hareketleri bulunmaktadir (Celik, 2005). Bu
Ozelliklerinden dolay1 c¢ocuklarin ilk &grendikleri kavramlar arasinda yer almaktadirlar

(Uyanik Balat, 2003).
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2.2. Kavram Yanilgis1 Nedir?

Kavram yanilgisini tanimlamak icin yapilan alanyazin taramasi sonucu uzmanlar
tarafindan adlandirilirken farkli terimler kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu terimler; hatanin
arkasindaki kaynaklar (Fisher ve Lipson, 1986), ilkel inanglar (Caramazza, McCloskey ve
Gren, 1981), gercekligin kisisel modelleri (Champagne, Gunstone ve Klopfer, 1983),
sezgisel inanglar (McCloskey, 1983), 6n kavramlar (Hashweh, 1988), israrli tuzaklar
(Meyer, 1987), alternatif ¢atilar (Driver ve Easley, 1978), hatali fikirler (Fisher, 1985),
kendiliginden olusan fikirler (Pines ve West, 1986), bilimin ¢oklu 06zel versiyonlari
(McClelland, 1984), genel duyu kavramlar1 (Haloun ve Hestenes, 1985), anlik akil yiirtitme
(Viennot, 1979) ve cocuklarin bilimi (Gilbert, Osborne ve Fensham, 1982) seklinde
kullanilmistir. En ¢ok ve en yaygin tercih olarak kavram yanilgisi (misconception) ve
alternatif kavramlar (alternative concepts) terimleri kullanilmistir. Alanyazin taramasi

sonucu kavram yanilgilarina yonelik yapilan bazi tanimlar asagida verilmistir.

Insanlarin olaylar karsisinda bilim agisindan yanlis kabul edilen fikir ve
anlayislarina kavram yanilgilari denilmektedir (Blosser, 1987; Treagust, 1988; Yagbasan
vd., 2005). Benzer sekilde kavram yanilgilar1 bireylerin herhangi bir konuda o konunun
uzmanlarindan farkli olarak diisiinmeleri olarak da tanimlanmaktadir (Driver ve Easley,
1978; Osborne, Bell ve Gilbert; 1983; Ubuz, 2001). Yenilmez ve Yasa (2008)’ya gore
kavram yanilgilari, kavramlar1 yanlis anlama sonucu kavramlamanin yanhs ve eksik
yapilmasi durumudur. Bir baska goriise gore, sistemli olarak hata tireten algiya sahip olma

durumu olarak ifade edilmistir (Smith, Disessa ve Roschelle, 1993).

Egitim agisindan kavram yanilgisinin tanimina bakildiginda; Novak (1997) kavram
yanilgilarin1 6grencilerin sahip oldugu yanlis algilamalar olarak isimlendirmistir. Dykstra,
Boyle ve Monarch (1992) ise kavram yanilgisin1 6grencilerin belirli bir duruma karsi
verdikleri yanlis cevaplar ve bu yanlis cevaplara yol agan diisiinceler olarak gérmektedirler.
Bu yanilgilar, 6grencilerin yanlis inanglar1 ve tecriibeleri sonucu olusan davranislar olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Schmidt (1995), 6grencilerin problem c¢ozerken karsilarina g¢ikarak
¢Oziimii zorlagtiran ve dgrenciler tarafindan olusturulan kavramlarin yanilgilara yol agtigini
sOylemistir. Yazic1 ve Samanci (2003: 83) ise bireylerin okula basladiktan sonra ilk defa

kavramlar1 tanidiklarin1 ve bu kavramlarin anlagilamamasindan kaynakli olarak birbirlerine
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karistirildigini ve kavramlara iligskin yanilgilarin yagsandigini belirtmislerdir. Bu yanilgilar
Ogretmenlerin yapilandirilmasini amag¢ edindigi bilimde kabul goéren kavramlarin diginda
ogrenciler tarafindan yapilandirilan kavramlar olarak ifade edilmistir (Nakhleh, 1992;
Stepans, 1996).

Bilgi agisindan kavram yanilgisinin tanimina bakildiginda; bireylerin belli olmayan
bir probleme yonelik yanlis diislinceleri veya bilimsel olmayan bilgileri olarak
goriilmektedir (Morgil, Erdem ve Yilmaz, 2003; Stepans, 1996). Benzer sekilde Ural
(2017) kavram yanilgilarin1 6grenilmesi gereken bilgilerin bireylerin 6znel hatalar1 sonucu
yanlis Ogrenmeleri olarak ifade etmistir. Altiboz (2004) ise bu yanilgilarin bireylerin
Ogretim Oncesi veya Ogretim siirecinde temin ettikleri bilimsel gerceklere aykiri olan
bilgiler biitiinii oldugunu isaret etmistir. Ayrica bilimsel olarak gergekligi ispatlanmisg
kavramlarin 6grenilmesi ve 6gretilmesine engel olan bilgiler olarak da tanimlanmaktadir

(Akkaya, 2006; Yiirlik, Cakir ve Geban, 2000).

Yukarida yer alan tanimlara bakildiginda, kavram yanilgilartyla ilgili ileri siiriilen
fikirlerin birbirleriyle benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Giines (2005), kavram
yanilgilarinin kavram maskesi giydigini fakat maskenin arkasindakinin kavram degil
kavram goriinlimiindeki yanilgilar oldugunu ileri siirmiistiir. Eryilmaz ve Siirmeli (2002)
ise kavramlarla ilgili yapmis olduklar1 arastirmalarda kavram yanilgilarinin birer hata

oldugunu ama biitiin hatalarin birer kavram yanilgis1 olmadigint vurgulamislardir.
2.2.1. Kavram Yamlgisimin Ozellikleri

Kavram yanilgilar1 6gretim ag¢isindan disiiniildiigiinde, eger zamaninda fark
edilerek diizeltilirse gelistirici diisiinme siireci olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kavram
yanilgilarinin ¢ocuklar adma birer bilgi niteligi tagimast ve onlarmm bu yanilgilar1 da
bilimsel olarak dogru kabul edilen bilgilerden farkli gérmemeleri kavram yanilgilarinin en
belirgin 6zelligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Rowell, Dawson ve Harry, 1990; Yagbasan
ve Giilgigek, 2003). Bu yiizden kavram yanilgilarinin ne oldugu ve nelerden
kaynaklandiginin bilinmesi kadar 6zelliklerinin bilinmesi de olduk¢a 6énemli olmaktadir.
Alanyazin incelendiginde, kavram yanilgilarinin 6zelliklerinin agiklanmasi noktasinda

farkli bakis agilarinin yer aldigi goriilmektedir.
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Yukarida bahsedilen bakis agilarindan ilki Fisher’a (1985) aittir. Ona gore kavram
yanilgilar1 asagida belirtilen ortak 6zellikleri tagimaktadir:

e Alan uzmanlarinca kabul edilen tanimlarla uyusmaz.

e Cok kolay bir sekilde yayilma egilimi gosterir.

e Dogru kavramlarla degistirilmeye de degisime de direng gosterir.

e Olusturulduklarinda hiyerarsik bir bigimde 6grenilecek diger kavramlarin da yanlis
olusturulmasina neden olurlar.

e Bir kismi, 6nceki uzmanlarca ortaya atilmis ve 6grenciler tarafindan 6grenildikten

sonra dogrulugu reddedilmis kavramlardir.

Diger bir bakis agist Nachtigall’a (1990) aittir. Ona gore kavram yanilgilarinin
genel 6zellikleri su sekildedir:

o Kisiye 6zgii olabilmeleri

e Smirh birtakim olaylar1 agiklamakta yeterli olmalar1

e Tutarsiz ve uyusmaz olabilmeleri

e Ayni konuda farkli kavram yanilgilarinin olusabilmesi

e Kavram yanilgilar dinin, teknolojinin vb. gibi ¢evresel etkilerle olusabilmesi

e Dogru olan kavramlara oldukca direncli olmalaridir.

Kavram yanilgilarinin 6zellikleri hakkinda bir bagka bakis agis1 ise Wessel’e (1999)

aittir. Ona gore kavram yanilgilarinin genel 6zellikleri su sekildedir:

e Yas, cinsiyet, yetenek ve kiiltiirel yasantidan bagimsiz olarak ortaya ¢ikabilen
kavram yanilgilar1 geleneksel 6gretim yontemleriyle degistirilemez ve &grenciler
icin vazgegilemezdir.

e Ogrenciler, ¢ogu bilimsel agiklamalardan farklilik gdsteren kavram yanilgilarmi
olaylar farkli yollar ile agiklamak i¢in kullanirlar.

e Ogrencilere kavramlarm &gretilmesini kolaylastiran gelistirilmis yontem ve
teknikler uygulansa bile kavram yanilgilar1 buna ragmen kendini muhafaza

edebilirler.
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o Ogretim siirecinde 6grencilerin anladiklar: farz edilen bilimsel kavramlar ile onlarin
kavram yanilgilar1 birbirlerini karsilikli bir sekilde etkileyerek planlanmamis
ogrenme ¢iktilart ortaya ¢ikarirlar.

e Ogrenciler baz1 olgular1 aciklamak igin geliskili kavramlar gelistirirler.

e Kavram yanilgilari, kaynaklarii 6grencilerin bireysel tecriibelerine ait karmasik
yasantilarindan alirlar. Bu durum, 6grencilerin gozlemleri, dil, kiiltiir ve formal
egitim ile baglantihdir. Bu yiizden O6grencilerin kavram yanilgilart birbirinden

farklilik gosterir.
2.2.2. Kavram Yanilgis1 Tiirleri

Kavram yanilgilar, Amerika’da Fen Egitimi Komisyonu (Committee on
Undergraduate Science Education, 1997) tarafindan siniflandirilmistir. Bu siniflamaya gore

kavram yanilgilar1 bes alt kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar;
2.2.2.1. Onyargih Fikirler

Giindelik hayattaki tecriibelerden kaynaklanan popiiler kavramlari ifade etmektedir.
Yeraltindaki sularin da yerytiziindeki sular gibi aktigini diisiinmek bu tir kavram
yanilgisina drnek verilebilir. On yargili diisiincelerden kaynaklanan kavram yamlgist tiirii

ogrencilerde daha ¢ok 1s1, sicaklik, yercekimi vb. konularda goriilmektedir.
2.2.2.2. Bilimsel Olmayan Inanclar

Bilimsel dayanagi olmayan kaynaklardan 6grenilen bilgiler sonucu meydana gelen
kavram yanilgisi tiirli olarak ifade edilmektedir. Mitolojik 6gretilerle elde edilen bilgiler bu

yanilgi tiiriine 6rnek gosterilebilir.
2.2.2.3. Kavramsal Yanhs Anlamalar

Bireylerin 6n yargili fikirler ve bilimsel olmayan inanglar yoluyla elde etmis
olduklar1 bilgiler ile bu bilgiler iizerine O6grendikleri bilimsel bilgilerin catigmasi

durumunda ortaya ¢ikan yanilg: tiirii olarak ifade edilmektedir. Bireyler bu catigma ile
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yilizlesme sonucu problemi ¢ozebilmek icin yanlis modeller gelistirmekte ve bunun sonucu

olarak da dnceden 6grendikleri kavramlara kars1 siiphe duymaktadirlar.
2.2.2.4. Konusma Dilinden Kaynaklanan Kavram Yamlgilar

Kavramlarin giindelik hayatta kullanimiyla bilimsel olarak kullaniminin farklilik
gdstermesinden kaynaklanan kavram yanilgis: tiirii olarak ifade edilmektedir. Ornegin, “is”
kavramu fizikte bir nesneye uygulanan kuvvet ile nesnenin kat ettigi yolun ¢arpimi sonucu
olusan biiyiikliigii ifade ederken giindelik yasamda ise ¢alisma hayatini isaret etmektedir.
Ornekte oldugu gibi bir kavramm farkli anlamlarda kullanilmas1 durumu ilgili kavramin

dogru anlasilmasina engel olusturabilmektedir.
2.2.2.5. Olgulara Dayah Kavram Yamlgilari

Genellikle erken yaslarda 6grenilen ve ilerleyen yillarda da zihinde etkisini siirdiiren
kavram yanilgilan tiiri olarak ifade edilmektedir. En 6nemli 6zelligi ise higbir bilimsel
dayanagi olmadan halk arasinda yaygin bir sekilde kullaniliyor olmasidir. “Ayn1 yere iki

kez yi1ldirim diismez” goriisii bu tiir kavram yanilgisina 6rnek verilebilir (Giines, 2005).
2.2.3. Kavram Yanilgisimin Nedenleri

Fisher’a (1985) gore kavram yanilgilari; genetik temeller, deneyimler ve 6grenim
hayatindan kaynaklanmaktadir. Cepni, Akdeniz ve Keser’e (2000) gore ise kavram
yanilgilari; geleneksel yontemlerle yapilan Ogretim, Ogrencilerin gelistirdigi alternatif
kavramlarin yeterince irdelenmeyisi, On bilgiler ve yamilgilar belirlenmeden derse
baslanmasi, Ogretimde yeni yontem ve tekniklerin kullanilmamasi, 6gretmenlerin ve

ogrencilerin yetersiz olmasi gibi etkenlere bagli olarak olusabilmektedir.

Ulgen (2004) ise kavram yanilgilarinin &ziinde yer alan nedenleri su sekilde

aciklamistir:

e Hatali 6grenmeler,
e Bilimsel egitimin disinda kalan 6grenmeler (dinsel ve mitolojik 6gretiler),

e Bir kelime/kavramin birden fazla kelime/kavram i¢in kullanilmasi,
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e Ders kitaplarinda bulunan hatalar veya konunun islenis tarzi kavram yanilgilarina

neden olmaktadir.

Alanyazin incelendiginde, genellikle kavram yanilgilarinin nedenleri; epistemolojik
nedenler, psikolojik nedenler ve pedagojik nedenler olmak {izere ii¢ baslik altinda ele

alindig tespit edilmistir.
2.2.3.1. Epistemolojik Nedenler

Bilimsel bilgiler ile giindelik hayatta elde edilen bilgiler arasinda ¢atisma oldugunda
bireyler bilgileri kavramsallastirirken epistemolojik engellerle kargilasmakta ve bu engelleri
kaniksamaktadirlar. Bilginin dogasindan kaynaklanan bu engeller, her bireyde ayn1 sekilde
ortaya ¢ikabilmekte ve evrensel nitelik tasimaktadirlar. Ogretimden &nce goriilen bu
yanilgilar dikkate alinip degerlendirilmezlerse 6gretimden sonra da goriilmeye devam

edebilmektedirler (Giingdr ve Ozgiir, 2009).
2.2.3.2. Psikolojik Nedenler

Kavram yanilgilarinin psikolojik nedenleri en genel anlamda biyolojik, bilissel ve
duyussal boyutlar iceren kisisel gelisimle ilgili olmaktadir. Bireylerin 6nceki 6grenmeleri
yeni 68renmelerini etkilemektedir. Bu noktada 6zellikle diisiinme bicimlerinin yol agtigi
kavram yanilgilarmin nedenleri psikolojik kokenli olabilmektedir (Giingér ve Ozgiir,

2009).
2.2.3.3. Pedagojik Nedenler

Ogrencilerin kavram Ogretimi esnasinda Ogretim ydntemleri, ders kitaplar1 gibi
araglarla bilimsel olarak kabul goren bilgilerden farkli olarak bilgiler olusturmas: sonucu
pedagojik bir 6grenme sorunu yasanmaktadir (Giingér ve Ozgiir, 2009). Bu sorunlar
genellikle Ogretmenlerin inanglart ve ogretimde kullandiklart strateji se¢imlerinden
kaynaklanmaktadir. Ayrica egitim Ogretim silirecinde meydana gelen bu kavram
yanilgilarinin kiiltiirel ve epistemolojik kdkenlerinin de olabileceginin g6z ardi edilmemesi

gerekmektedir.
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2.3. Okul Oncesi Dénemde Kavram Gelisimi

Kavram; nesne, olay veya fikirlerin ortak Ozellikleriyle gruplanan adi veya
birbirinden ayirmaya yarayan fakli Ozelliklerin siniflandirilmast ve bunlara verilen
isimlerin, zihinde olusan soyut araglari olarak ifade edilmektedir. Kavramlar zihinsel
araclar olmasinin yaninda dis diinyanin 6grenilmesini, anlamlandirilmasmi ve iletisim
kurulmasimi saglamaktadirlar (Uyanik Balat, 2003). Her bir kavram bir baska kavrama
temel teskil etmekte ve birikimli bir 6riintii ve siralama olusturmaktadir. Kavramlar, ¢ok
kapsamli bilgileri kullanilabilir pratik kiigiik birimler haline getirmekte ve bu bilgileri
diizenleyip saklama olanagi saglamaktadir (Aktas Arnas, 2007). Bu yilizden temel
kavramlar, egitimin baglangicinda ve egitimin ilerleyen siireglerinde akademik basariyla

iliskili olarak olduk¢a 6nemsenmektedir (Somers, 2009; Sucuoglu vd., 2008).

Kavramlarin 6grenilmesi yasama ilk adimla yani dogumla birlikte baglamaktadir. Bebekler,
duyu organlariyla g¢evresini tanimaya ve anlamlandirmaya baslamaktadirlar. Bebeklik
donemi kavram Ogrenimi sinir sistemi olgunlagmasi ve Ogrenme Yasantilariyla
gerceklesmekte ve biiyiiylip gelisitken kavram bilgileri de gelismektedir. Kavramlar
deneyimlerle ¢ogalmakta ve ¢cocugun gelisimi ve beyin olgunluguyla degismektedir (Aktas
Arnas, 2009; Biitiin Ayhan ve Aral, 2007; Charlesworth ve Lind, 2010; Manocha ve
Narang 2004; Senemoglu, 2013; Ulgen, 2004). Zihinsel gelisim ile dil gelisimi birbirlerini
karsilikli olarak etkileyen gelisim alanlaridir. Kavram gelisimi de bu iki gelisim alan ile
oldukga iligkilidir. Cocuklarin once nesneleri, olaylari, durumlart vb. seslendirmesi ve
sonrasinda kavramlar yoluyla ifade edebilmeleri bu duruma 6rnek gosterilebilir. Burada
once zihinsel gelisim devreye girmis daha sonra ise dil gelisimi aktiflesmistir (Agca, 2012;
Ciiceloglu, 2002). Zyang ve Lin (2015), gorsel-mekansal becerilerin ve dil becerilerinin
aritmetik tizerindeki etkilerini inceledikleri ¢alisma sonunda gorsel-mekansal becerilerin

farkli aritmetik problemleri ¢ozmede 6nemli oldugu belirlenmistir.

Temel kavramlarin 6nemi okul 6ncesi donem agisindan incelendiginde; okul dncesi
egitim programlarmin biiyiik bir kismmin kavram 6grenimine ayrildigi goriilmektedir. Bu
donemde kazandirilmasi hedeflenen temel kavramlar onlarin tecriibeleri ve etkinlikleriyle
belirlenmektedir. Prater (1993), kavram kazaniminin gelisiminin soyutlama, genelleme,

katagorize etme, sembol ve nesneler arasinda iliski kurma becerilerine bagl oldugunu ve
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cocuklarin ¢ogunlugunun kavramlar1t goézlem ve deneyim yoluyla &grendiklerini
vurgulamigtir. Bu donemde yer alan ¢ocuklarin nesneler hakkindaki diisiinceleri (neden ve
nasil yapildig1) basit kavramlara dayanmaktadir. Ornegin; okul dncesi dénemde ¢ocuklar
agac1 tanimlayabilmekte ancak onun bir bitki oldugunu kavrayamamaktadir. Ugan
nesnelere kuslar, tekerli araglara arabalar gibi olgunlasmamis kavramlar kullanmaktadirlar.
Bir kavramin kazanilmasi i¢in dnce o kavrama ait bilgilerin 6grenilmesi, siniflandirilmast
ve tekrar edilmesi gerekmektedir. Cocuklar yaslarmin ilerlemesiyle birlikte nesneleri daha
fazla Ozellige gore iliskilendirebilmektedirler (Uyanik Balat, 2003). Howard (1987), bu
donemde ozellikle kesif metoduyla kavramlarin &grenilmesinin daha yararli olacag:
goriislinii savunmakta ve “geleneksel yontem” olarak nitelendirdigi kavramin 6zelliklerini
aciklama ve bununla ilgili o6rnekler sunulmasinin c¢ocuklarin smiflama becerilerini
gelistirecegini ifade etmektedir. Cocuklar yapmis olduklar1 kesifler sonucu yeni bilgilerle
karsilasmakta ve zihinlerinde var olan kavramlarla bu yeni bilgileri iliskilendirerek yeni
kavramlar  gelistirmektedirler.  Gelistirdikleri bu  kavramlart  uygulamaya da
baslamaktadirlar. Ornegin anaokulu seviyesine gelen g¢ocuklar, bir bitkinin biiyiime
asamalariyla ilgilenerek her giin ihtiyact olan suyu verip ne oldugunu goézlemleyebilmekte

ve gozlemlerini anlatabilmektedirler (Charlesworth ve Lind, 2010).

Temel kavramlar duyusal eslestirme, boyut, sekil, eylem ve mekanda konum
kategorilerini igermektedir (Boistvert, 2003: 13). Cocuklarin temel kavramlari; nesne,
durum ve olaylar arasindaki iliskileri, 6zelliklerini ve konumlarin1 anlamak, olus siralarini
fark etmek, egitimcilerin yOnergelerini anlamak ve uygulayabilmek, siniflama, siralama,
cesitli nitelikleri belirleme gerektiren problem ¢6zme etkinliklerini basarmak i¢in bilmeleri
gerekmektedir (Boehm, 2000; Sucuoglu vd., 2008). Ciinkii okul 6ncesi egitim programinda
onemli bir yere sahip olan kavram 6gretimi, ¢ocuklarin ileriki donemlerde okul basarisi igin
gerekli olan dikkat, bellek, gorsel algi, isitsel algi gibi becerilerin 6grenilebilmesi icin de
onemli goriilmektedir (Camlibel Cakmak, 2012). Bu nedenle cocuklarin &grenmeleri
acisindan kritik bir dénem olan okul oncesinde kavram kazanimlarina yonelik egitim
programlarinin olmasi 6nem arz etmektedir. Tiirkiye’de uygulanan okul 6ncesi egitim
programinda da renk, geometrik sekil, boyut, miktar, yon/mekanda konum, sayi/sayma,
duyu, duygu, zit ve zaman bagliklar1 altinda birgok kavram bulunmaktadir (MEB, 2013).

Bu kavramlar1 okul oncesi donemde 68renen ¢ocuklar ileriki egitim 6gretim donemlerinde
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Ogretmenlerinin yonergelerini anlayabilmekte ve etkinliklerin gerekliliklerini yerine

getirebilmektedirler.

Okul oncesi egitim programlarinin 6nemli bir bdliimii ¢ocuklarda kavram
ogrenimine ayrilmakta olup, 2013 Okul Oncesi Programinda yer alan kavramlar Tablo 4’te
verilmistir. Tim bu kavramlar ¢ocuklara belirli etkinlik ve uygulamalarla

kazandirilmaktadir.

Tablo 4. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Kavramlar

Kategoriler Kavramlar Kategoriler Kavramlar

- Ogretmen ele aldig1 renk ve renk On-Arka
tonlarini aylara gore kaydeder Yukari-Asagi
Tath ileri-Geri
Tuzlu Sag-Sol
Aci Oniinde-Arkasinda
Eksi Alt-Ust-Orta )
Sicak-Soguk-Ilik Altinda-Ortasinda-Ustiinde
Sert-Yumusak Yon/Mekéanda Arasinda

Duyu Kaygan-Piitiirlii Konum Yaninda
Tiiylii-Tiiysiiz Yukanda-Asaglda
Islak-Kuru I¢-Dig
Sivri-Kiit Iginde-Disinda
Kokulu-Kokusuz Igeri-Disar
Parlak-Mat Uzak-Yakin
Taze-Bayat Algak-Yiiksek
Sesli-Sessiz Saginda-Solunda
Az-Cok Ayni-Farkli-Benzer
Agir-Hafif Acik-Kapali
Bos-Dolu Hizli-Yavas
Tek-Cift Canli-Cansiz

Miktar Yarim-Tam Hareketli-Hareketsiz
Esit Kolay-Zor
Kalabalik-Tenha Karanlik-Aydinlik
Parga-Biitiin Ters-Diiz
Para Eski-Yeni
1-20 Arasi Sayilar 7t Baslangic-Bitig
Sifir Kirli-Temiz

Sayr/Sayma ilk-Orta-Son Ag-Tok

Onceki-Sonraki Diiz-Egri
Sira Sayisi (birinci-ikinci...) Giizel-Cirkin
Mutlu Dogru-Yanlis
Uzgiin Sisman-Zay1f

Duygu Kizgin Yas_ll-Geng:
Korkmus Derin-Si1g
Saskin Acik-Koyu
Biiyiik-Orta-Kiigiik Daire
Ince-Kalin Cember

Boyut Uzun-Kisa Ucggen
Genis-Dar . . Kare
Once-Simdi-Sonra Geometrik Sekil 45 10en
Sabah-Ogle-Aksam Elips

Zaman Diin-Bugiin-Yarin Kenar
Gece-Glindiiz Kose
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Birbili’ye (2007) gore, okul oncesi donem kavram egitiminde dikkatle iizerinde

durulmasi gerekenler sunlardir:

e Ogretmenin, kavram gelisiminin uzun, yavas ve ¢aba gerektiren bir siire¢ oldugunu
bilmesi gerekmektedir.

e Cocuklar hazir olmadan temel kavramlari kazandirmaya c¢alismak olumlu sonug
vermemektedir. Seviyeye uygun olmayan kavram 6grenimi ¢ocugun zorlanmasina
ve O0grenme isteginin kaybolmasina neden olmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklar temel
seviyede, tamdik kavramlarla baslamalidir. Ornegin onlar i¢in tamdik bir sey olan
masa ile baslayip, ikinci derecede “mutfak masas1” ve daha sonra iist seviye olarak
“esya” verilmelidir.

e Yeni bir kavram 6grenimine baslanmadan 6nce, cocugun daha dnceki bilgileri goz
oniinde bulundurulmalidir. Psikolojide de onerildigi tizere, eski edinilmis fikirler ve
bilgiler, yeni bilgileri 6grenirken giiven vermektedir.

e Kavram oOgrenmede ¢ocuga olabildigince ¢ok ornek sunmak ve deneyimler
yasatmak gerekmektedir. Cocuklara degisik Ornekler sunarken Ogretmen de
cocugun kavram dgrenimindeki basarisin1 gozlemleme firsatt bulmaktadir.

e Ik 6rnekler-gergek 6rnek ya da resim olmalidir. Bu gocuk tarafindan kavramim daha
1yl taninmasini saglamaktadir.

e Kavram ediniminde soru sormak &gretmen i¢in en Onemli stratejilerden biridir.
Ornegin; “Neler tartisngimizi hatirliyor musun?”, “Ne duydun/gérdiin?” gibi
rehberlik edecek sorular sorulmalidir.

e Kavram egitiminde Ogretmenin rolii ise; ¢ocuga miimkiin oldugunca duyularini
kullanabilecegi deneyimler yasatmak, simdiye kadar bildikleri hakkinda bilgi sahibi
olmak, karsilastirma yapmaya elverisli deneyimler olusturmak, nesneler arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 bulmaya yonlendirmek ve bdylece giinliik yasamda

anlaml ve kullanigh bilgiler edinmesini saglamaktir.

Aral (2006) ise Ogrenilen kavramla ilgili ¢ocuklarin davraniglarini bes grupta
toplamistir. Bunlart; kavramla ilgili edinilen bilgiyi dille biitiinlestirerek ifade etme,
kavramin tanimini1 yapma, benzer kavramlari birbiriyle karsilastirma, 6grenilen kavrama

benzeyen diger bir kavramla karsilasildiginda, daha 6nceki bilgilerin doniisiimiinii yaparak,
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yeni kavrami tanima ve/veya tanimlayabilme, Kavramlari mantik cercevesinde siniflara

ayirabilme seklinde ifade etmistir.

Her bireyin algilama bi¢iminin farkli olmasi1 kavram olusturma boyutunun da farkl
olmast anlamma gelmektedir. Somut ve soyut kavramlarin olusturulma siiregleri de
birbirinden farklidir. Somut kavramlarin olusturulmasi genelleme, ayrim ve tanimlama
yontemleri kullanildigi ve gercekte var olan nesnelerle alakali oldugu icin olusturulmalari
soyut kavramlara nazaran daha kolay olmaktadir. Soyut kavramin gelistirilmesi igin,
cocugun karsilastigi olay ya da durumlarin yorumlamasi sonucu soyut olan kavrami
somutlastirarak zihninde yer etmesini saglamak gerekmektedir (isnas, 2011). Alanyazin
incelendiginde genel bir kaniya gore kavram Ogrenimi iki asamada gergeklesmektedir.
Birinci asama kavram olusturma, ikinci asama ise kavram kazanmadir (Kol, 2012).
Senemoglu (2013) ise ¢ocuklarin kavramlart 6grenmesinin; somut diizey, tanima diizeyi,
smiflama diizeyi ve soyut diizey olmak iizere dort asamada meydana geldigini ifade

etmistir. Bu agamalar Sekil 1°de gosterilmistir.

Somut Diizey

-Kavrami basit problem ¢oziimiinde kullanma

Tanima Diizeyi

-Kavramu basit problem ¢dziimiinde kullanma

Simiflama Diizeyi

-Kavramin 6rneklerini tanima ve 6rnek olmayanlar: ayirt etme
-ilkeleri anlama

-Problem ¢6ziimiinde kavramlari kullanma

-Taksonomik ve diger hiverarsik iliskileri anlama

Soyut Diizey

-Kavramin 6rneklerini tanima ve drnek olmayanlari ayirt etme
-Tlkeleri anlama

-Problem ¢6ziimiinde kavramlari kullanma

-Taksonomik ve diger hiyerarsik iligkileri anlama

Sekil 1. Kavram Ogrenme Asamalari
Kavram o6gretiminin temeli, evrendeki nesneleri ortak ozelliklerine gore anlama,

karsilagtirma ve smiflamaya dayanmaktadir (Doganay, 2003:237). Cocuklar kavramlari
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dogal 6grenme deneyimi, yapilandirilmis 6grenme deneyimi ve yapilandirilmamis 6grenme
deneyimi olmak iizere li¢ farkli sekilde kazanmaktadirlar (Charlesworth ve Lind, 2010;

Mayesky, 2009). Bu deneyimler asagida ayrintili olarak agiklanmaktadir.

Dogal 6grenme deneyimleri, giinliik etkinliklere devam ederken ¢ocuk tarafindan
plansiz baslatilmaktadir. Giinliik etkinlikler ile ilgili oldugu i¢in kontrol ¢ocuktadir. Bu
deneyimler ¢ocuklar i¢in duyu motor dénemi boyunca 6grenmenin bagslangici niteliginde
degerli bir 6grenme sekli olabilir. Dogal deneyimler sirasinda yetiskinin rolii, cocuga ilging
ve zengin bir ¢evre sunmaktir. Ebeveynler ve egitimciler cocuklarin c¢evresinde
gorebilecegi, hissedebilecegi, tadabilecegi, koklayabilecegi ve isitebilecegi dikkat ¢ekici bir
cevre sunmali ve ¢ocuklart destekleyecek sozel bir agiklama yapmalidir. Cocugun Kutulari
iist tiste koymasi, suyu bosaltmasi veya evcilik oyununda masa hazirlamasi dogal 6grenme

deneyimlerine 6rnek verilebilir.

Yapilandirilmis 6grenme deneyimleri, daha dnceden planlanarak hazir bir sekilde
cocuklara sunulan deneyimlerden olugmaktadir. Bu deneyimler belirli bir zamanda bireysel,
kiigiik veya biiyiik grup etkinlikleri seklinde planlanabilir. Ogretmenin blok merkezinde
ortaya birka¢ kutu koyarak c¢ocuklardan her bir kutuya bir sekil grubunu (iiggen,

dikdortgen) koymalarini istemesi yapilandirilmis 6grenme deneyimine 6rnek verilebilir.

Yapilandirilmamis 6grenme deneyimleri, yetiskinin cocuklart dogal ortaminda
desteklemesiyle gergeklesmektedir. Bu deneyimler belirli bir zaman diliminde
planlanmayan farkli nedenlere bagli olarak ortaya ¢ikan deneyimlerden olusmaktadir.
Yetiskinin deneyimlerine gore veya i¢giidiisel olarak harekete gegme vakti diisiiniildiigiinde
ortaya ¢ikmaktadir. Kisacasi bu deneyim ¢ocugun yaptigi etkinligin, yetiskin bir birey veya
kendinden daha biiyiik bir ¢ocuk tarafindan izlenmesiyle 6nceden edinilmis bir bilginin
pekistirilmesi ya da soru sorulmasiyla meydana gelmektedir. Cocugun bebegini beslemek
icin en kiiciik kasig1 segmesi tlizerine yetiskinin “bebegini beslemede kullanman i¢in en
kiiciik kasigr aldin” gibi agiklama yaparak onu desteklemesi yapilandirilmis 6grenme

deneyimine 6rnek verilebilir.

Yapilan aragtirmalar, anaokuluna devam eden ii¢ yasindaki cocuklarin kavram

gelisiminin, okuma-yazma gelisimini de destekledigini gostermektedir. Booth ve Waxman
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(2002), kavram geligimleri giicliiyse, okul oncesi ¢agindaki ¢ocuklarin isimlerden anlam
¢ikarma konusunda daha basarili oldugunu belirtmislerdir. Kavram gelisimi ayrica
cocuklarin yeni kelimeleri gruplandirip kategorize etmesine yardimci olmaktadir. Mintz
(2005), eger okul 6ncesi donemde ¢ocugun herhangi bir nesne hakkinda bilgisi var ise, isim
sifatlarin1 ayirirken daha rahat kategorize edebildiklerini sdylemektedir. Kavramsal gelisim,
cocuklarin benzerlik ve farkliliklari ayirmalarina (taksonomi), smiflandirmalarina ve
biligsel esnekliklerine yardimci olmaktadir. Okul Oncesi dénemde ¢ocuklarin temel
kavramlar1 kazanmalar1; 6grenme etkinliklerine etkili bir bi¢imde katilmalarini, ¢gevresi ile
iletisim kurmalarini, sembolleri kullanmalarini ve hatta st bilissel kavramlari
kazanabilmelerini saglamaktadir (Sucuoglu vd., 2008). Bu nedenle kavram edinimine okul
oncesi donemde gereken Onemin verilmesi gerekmektedir. Okul Oncesi egitim
kurumlarinda farkli yontem, tekniklerin ve yaklagimlarin kullanilmasi kavram edinimini

kolaylastiracaktir (Toran, 2011).
2.3.1. Jean Piaget ve Kavram Gelisimi

Piaget biligsel gelisimin, beyin ve sinir sisteminin gelismesine bagli olarak bireyin
cevresine uyum saglamasina yarayan deneyimlerin birlesimi oldugunu sdylemektedir
(Omeroglu ve Kandir, 2007; Bayhan ve Artan, 2009). Cocuklarin bilissel &zellikleri
yetigkinlerden farklidir. Erken c¢ocukluk doéneminde, bireyin kendisine has diisiince
sistemleri ve gorisleri bulunmaktadir. Biligsel gelisim c¢ocugun duyulari araciligiyla
dokundugu, gordiigi, tattigt duydugu nesneler hakkindaki diisiincelerini ifade ettigi igin
cocuklarin  kendi bilgilerini  olusturmasi, saklamast ve yorumlayarak yeniden

sekillendirerek uygulamaya doniistiirmeleri 6nemli goriilmektedir (Bayhan ve Artan, 2009).

Piaget'ye gore, bebekler dis diinyay1 yani g¢evrelerini anlamaya calisirken bazi
zihinsel siirecleri kullanmaktadirlar. Bunlar; sema, uyum saglama ve dengelem olmak iizere
i¢ siire¢ yer almaktadir (Santrock 2017, Slavin 2017). Bu siiregler ve birbirleriyle olan

iligkileri asagida aciklanmaistir.

Sema: Orgiitlenmis davramis kaliplar1 olarak ifade edilmektedirler (Ozer Aytekin,

2010). Semalar ¢gocugun g¢evresini tanimasina yarayan bilgi forumlaridir. Semalar sayesinde
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birey ¢evresine adapte olmakta ve ¢evresini organize etmektedir (Erden ve Akman, 2018;
Ar1 vd., 2000).

Uyum Saglama: Piaget, uyum saglamay1 zekanin tanimi olarak gérmekte ve ¢evreye
uyum saglamayi isaret etmektedir. Oziimleme ve uyma olarak iki alt islevi bulunmaktadir.
Alt islevler semalarin olusum ve gelisimlerini agiklamaktadir. Piaget’ye gore birey yeni
karsilastig1 bir bilgiyi kendisinde var olan semalar ile 6ziimsemeye ¢alisir. Var olan semalar
ile kalirsa zihni yeni durumu agiklamada yetersiz kalir ve zihni yeni duruma uydurmaya
yani yeni semalar olusturarak uymaya c¢aligir. Yani uyum saglama ¢evreye uyum anlamina

gelmektedir (Ozer Aytekin, 2010).

Dengeleme: Birey dogasi1 geregi ¢evre iliskilerinde ve kendi igerisinde dengeli ve
tutarli olma egilimindedir. Bu egilime dengeleme denilmektedir. Dengeleme 6ziimleme ve
uyma slireclerinin birbiriyle etkilesimi sonucu olusmaktadir. Piaget’ye gore birey karsi
karsiya geldigi yeni durumu Oziimseyemez ise dengesizlik olusur. Bu dengesizlik
Oziimleme ve uyma siirecleri ile giderilerek yeni bir denge durumunun olusmasi saglanir.

Olusan bu denge dengesizlik durumlar1 sonucunda ise 6grenme gergeklesir (Erden ve

Akman, 2018).

Piaget’ye gore bilissel gelisim dort donemden olugmaktadir. Bunlar; duyu-motor
donem, islem Oncesi donemi, somut islemler donemi ve soyut islemler donemidir. Ona gore
kavram gelisimi sezgisel donemde (2-7 yas) olusmaya baglamaktadir ve bu déonem de iki
kisimda incelenmektedir. ilk kisim 2-4 yas araligindaki kavram oncesi diisinme dénemi
ikinci kisim ise 4-7 yas aralifindaki sezgisel diisiinme donemidir. Yani 2-4 yas araligindaki
cocuklar yalnizca 6n kavramlara sahip olurken, 4-7 yas araliginda etraflarin1 gézlemleyerek

kavram kazanmaktadirlar (Balat, 2009; Kol, 2012).

Okul oncesi donemde ise; 0-2 yas arast doneme duyu-motor donem, 2-7 yas arasi
doneme ise islem oncesi donem adi verilmektedir. islem &ncesi donemde islemlerin
yapilabilmesi i¢in gerekli olan biligsel yapilar kazanilmakta fakat heniiz islem
yapilamamaktadir. Bu donemde cocuklar nesneleri ve olaylar1 anlatmak i¢in sembolleri
kullanirlar. Sembol kullanma becerileri, dil kullaniminda ve sembolik oyunlarda ortaya
¢ikmasinda etkili olmaktadir (Atl1, 2019).
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Islem &ncesi donemin 6zellikleri su sekilde agiklanmaktadir (Koksal Akyol, 2009;
Ozbay, 2002; Bacanli, 2006):

- Bu donemde benmerkezci diisiinme hakimdir.

- Korunum (hacim, agirlik, alan, uzunluk vb.) heniiz kazanilmamastir.

- Cocuklar arasinda paralel oyun goriiliir.

- Tersine gevirilebilirlik kazanilmamustir.

- Diisiincelerinde timdengelim ve tiimevarim gibi yontemleri kullanamazlar.
- Cansiz1 canli gibi gérme yani animizm hakimdir.

- Dogal olaylara bir kisinin neden oldugunu diisiinme yani yapaycilik goriiliir.

Piaget, islem Oncesi donemi sembolik donem ve sezgisel donem olmak {izere ikiye

ayirmaktadir. Bu donemler asagida aciklanmaistir.

Sembolik Donem: Sembolik donem yani kavram Oncesi donem 2-4 yas arasini
kapsamaktadir. Bu donemde onceden kazanilmis i¢ temsil siirecleri ¢ok yonlii ve karmasik
olmaya baslamaktadir. Cocuk bu dénemde kelime kullanmaya ve temel diizeyde bir sembol
ve semboliin temsil ettigi nesneler arasindaki iliskileri anlamaya baglamaktadir
(Senemoglu, 2013). Semboller bir nesne, olay veya durumun bir bagka nesne, olay veya
durumu temsil i¢in kullanilmaktadir. Dil gelisiminin de bu dénemde ¢ok hizli olmasindan

dolayr c¢ocuklar artan deneyimleri sonucu kavramsal diisiinmeye baslamaktadirlar
(Woolfolk, 2016).

Sezgisel Donem: Sezgisel donem ise 4-7 yas arasinit kapsamaktadir. Bu doneme
sezgisel donem denilmektedir ¢iinkii ¢ocuk mantik kurallarma uygun diisiinmek yerine
sezgileriyle hareket etmektedir (Ergiil, 2007). Kavram 6ncesi donemde ¢ocuk sembollerin
etkisindeyken sezgisel donemde mantiksal diisiincenin temelleri dil gelisimiyle birlikte
olusturulmaya baglanmaktadir (Bybee ve Sund, 1990; Bjorklund, 2005; Biitiin Ayhan,
2009; Miller, 2011).
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Sonug olarak Piaget’nin islem oncesi donem diye adlandirdigi siirecin sonlarina
dogru ¢ocuklarda bir¢ok kavramda oldugu gibi yon-mekanda konum kavramlari da
gelismeye baslamakta ve boylece nesnelerin ve kendisinin mekandaki konumu hakkinda

fikir sahibi olmaktadirlar (Kol, 2012; Sigelman ve Rider, 2012).
2.3.2. Lev Semonovic Vygotsky ve Kavram Gelisimi

Vygotsky'nin kurami kiiltiir ve sosyal etkilesimin biligsel gelisime etkisini ortaya
koyan sosyokiiltiirel bilissel bir kuramdir (Santrock, 2017). Ona gore bilissel gelisimin
kaynagini kiiltiir ve dil olusturmaktadir. Kiiltlir cocuga saglanan uyaricilarin niteligini, dil
ise insan etkilesimini ifade etmektedir (Bacanli, 2006). Vygotsky, cocugun biligsel
gelisiminin neredeyse bireysel olusturulan bir siire¢ olmadigini, ¢ocugun c¢evresinde
bulunan diger bireylere de bagli oldugunu One siirerek Piaget’nin biligsel gelisim
kuramindan ayrilmis ve toplumsal ve kiiltiirel etkenlerin ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerine
etki ettigini vurgulamistir. Boylece ¢ocugun gevresindeki kisilerin de ¢ocuga yol gosterip
bilgiler vererek 6grenmesini saglayabilecegini ifade etmistir (Bacanli, 2006; Ergiil, 2007).
Kisacas1 Vygotsky, 6grenmenin rehberlik edilerek gerceklesecegini savunarak Piaget’nin
diistincelerinden farkl bir fikir 6ne atmistir (Bayhan ve Artan 2009). Ciinkii ona gére ¢ocuk
dil araciligiyla iletisime gecip sosyal siiregler yasamaya baslamaktadir. Bu sosyal

siireclerde ise diisiinmeyi sekillendiren arag, dil olmaktadir (Camlibel Cakmak, 2012).

Vygotsky cocugun sahip oldugu kavramlarin, 6zellikle de sozciiksel kavramlarin,
temelde yetigskinlerden farkli oldugu goriisiindedir. Ciinkii sahip olduklar1 kavramlar
spesifik 6rneklere ve kendi deneyim ve yasantilarina dayanmaktadir (Biitiin Ayhan, 2009).
Vygotsky kavrami dogal siire¢ i¢inde kazanilanlar ve 6grenilenler seklinde ayirmaktadir.
Giindelik yasamda kullanilan kavramlar kendiliginden edinilmis kavramlar sinifinda yer
almakta ve bu kavramlar tiimevarim yontemiyle degil, tiimdengelim yoluyla
ogrenilmektedir (Camlibel Cakmak, 2012).

Vygotsky, c¢ocuklarda uzamsal becerilerin egitim yoluyla gelistirilebilecegini
belirtmektedir. Piaget’nin de belirtmis oldugu gibi ¢ocuklarin sahip olduklar1 bilgi ve
beceriler tiim kiltirlerde farklilik gostermektedir. Cocuklarin edindikleri deneyimler

kiiltiirden kiiltiire degisiklik gostermektedir (Bhatt, 2007). Cocuklarda mekansal becerilerin
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gelisimi de diger alanlardaki gelisimlerde oldugu gibi akranlari ve yetigkinlerle olan

etkilesimi ve deneyimleri ile gergeklesmektedir (Newcombe ve Huttenlocher, 2000).

Vygotsky’e (1998: 92) gore, cocuklarda kelime anlaminin kesinlesmesi ve kavram

olusturma 3 temel asamada gerceklesmektedir:

1- Ilk asamada nesneler teker teker isimlendirilmistir ve bu nesneler zihinde y18in
halinde yer etmektedirler. Somut nesnelerin temsili olan kelimeler ayni anlami
tasimaktadir. Bu durum da yetiskin ile cocugun anlasabilmesini saglamaktadir.

2- ikinci asama da ¢ocuklarin diisiince sistemleri karmasik islemeye baslamaktadir.
Bu asamada c¢ocuklar kelimelerin anlamlarini zihinlerinde olusturmay1
basarabilmekteler ama zamanla anlamlarini degistirmektedirler.

3- Kavram olusturmanin son asamasi ise ¢ocuklarin kavramlari soyutlayabildigi
asamadir. Bu agsamada ¢ocuk kavramlarin ortak 6zelliklerini digerlerinden ayirt

ederek belirli 6zelliklerini soyutlamakta bazi 6zelliklerini de birlestirmektedir.

Piaget’in kuraminda gelisme 6n plana ¢ikarken, Vygotsky bireyin sosyal ¢evresiyle
etkilesimine vurgu yapmaktadir. Kendiliginden gerceklesen ve ¢cocugun isteyerek kurdugu
etkilesimin sonucu gelisen dil becerileri de sosyal cevre ile etkilesimin iirlinlidiir.
Vygotsky’ye gore, cocuklarin diger cocuklarla etkilesim kurabilecegi, fikir aligverisinde
bulunabilecegi, birlikte ¢dzebilecekleri problemlerle karsi karsiya kalabilecekleri ortamlar

olusturularak ¢ocuklarin gelisimlerine katki saglamak miimkiin olmaktadir (Altun, 2001).
2.3.3. Jerome Bruner ve Kavram Gelisimi

Bruner'in biligsel gelisim kuramina gore tepkilerin uyaricilardan bagimsiz hale
gelmesine biligsel gelisim denilmektedir (Ergiil, 2007: 26). Bruner de Piaget gibi bilginin
islenmesi, siniflandirilmas1 ve saklanmasi icin biligsel gelisimin Onemli bir anahtar
oldugunu sdylemistir. Bruner'in biligsel gelisim kurami {i¢ donemden olusmaktadir. Bunlar;

eylemsel donem, imgesel donem ve son olarak da sezgisel donemdir.

Eylemsel Donem: Bu donem 0-3 yas arasini kapsamaktadir. Bu donemde ¢ocuk
yaptig1 eylemler ile cevresini tanmimaya calismaktadir. Ogrenme bigimleri yaparak

yasayarak seklindedir (Ergiil, 2007). Bu dénem Piaget'nin duyu-motor dénemindeki sema
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fikrine benzemektedir. Cocuklar i¢in nesnelerin tanimi onlar ile yapabildikleri seylerdir.
Ornegin “top” yuvarlamak icin, “makas” ise kesmek igin olan nesnelerdir. Bruner'e gére bir
yetiskin de yeni bir sey 6grendiginde eylemsel déneme donebilir. Ornegin 20 yasindaki bir

bireyin ilk defa araba siirmesi gibi (Senemoglu, 2013).

Imgesel Dénem: Bu dénem 3-6 yas arasini kapsamaktadir. Bu donemde gorsel
bellek gelismistir. Gorsel bellegin gelisimi bilginin imgelerle 6grenilmesini saglamaktadir.
Bruner’e gore bu donemde c¢ocuklar ancak algilariyla hareket edebilmektedirler (Ergiil,
2007). Bu nedenle ¢ocuk kendi algisal diinyasinin tutsagi olmaktadir. Bu dénem Piaget'nin
islem Oncesi donemine denk gelmektedir (Senemoglu, 2013). Bruner de Piaget gibi bu

donemde kavram kazaniminin gerceklestigini ifade etmektedir.

Sembolik Dénem: Bu donem 7 yas ve sonrasini kapsamaktadir. Bu donemde
cocuklar  sembollerin  ¢ok  sik  kullanmakta ve  kavramlar1 ¢ok  rahat
igsellestirebilmektedirler.  Cocuklar, kisa climlelerle zengin igerikli ifadeler
olusturulabilmekte ve kavram kazamimlar1 artmaktadir. Eylemler ve imgelerle
anlasilamayan durumlar sembollerle anlasilmakta ve ifade edilebilmektedir (Senemoglu,

2013).
2.3.4. OKul Oncesi Dénemde Yon-Mekanda Konum Kavramlarmin Gelisimi

Bebeklik doneminden itibaren baslayan kavram gelisimi cocuklarin giinliik
aktivitelerinde  gdzlemlenebilmektedir. Kavramlar1 nasil kullandiklart  ve nasil
olusturduklar1 giinliik yasanti ve deneyimlerinin bir parcasi halini almaktadir. Diinyay1
duyulariyla kesfeden ve merak duygusuyla hareket eden bebekler; bakarak, dokunarak,
koklayarak, duyarak ve tadarak ogrenmektedirler. Cevrelerini adeta dogustan cografyact
ozellikleriyle incelemeye baslarlar. Boylece agirlik, biiyiiklik, sekil, zaman ve mekén
kavramlarinm dgrenimi de baslamaktadir. Ornegin, baz1 nesneleri ellerine alabildiklerini
bazilarin1 alamadiklarini fark ederek nesnelerin boyutsal farkliliklarini hissetmekte; ayni
boyuttaki nesnelerden birini kaldirip digerini kaldiramadiklarinda agirlik hakkinda bilgi
edinmekte; bazi nesneleri yere biraktiklari zaman biraktiklar yerde durdugunu bazilarinin
yuvarlanip gittigini gordiiklerinde sekil kavramini 6grenmeye baslamakta; hareket etmeye

basladiklarinda ise mekansal duyu algilarin1 gelistirmeye baslamaktadirlar (Charlesworth
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ve Lind, 2010). Bebeklik doneminde ¢evresindeki bireyleri ve nesneleri gozleriyle izleyen,
deneyim kazanan c¢ocuklarin mekansal algi becerilerinde artis goriilmektedir. Hareket
becerisi artan c¢ocuklar ilgilerini ¢eken nesnelere ve tamidiklar1 yetiskinlere dogru

emekleyerek ilerlemeyi 6grenmektedirler (Hohmann ve Weikart, 2000).

Uzamsal alg1 ya da mekanda konum; mesafe, yer ve objeler arasi yon iligkisinin
sOzel olarak tanimlanmas1 ve uzayin direkt olarak algilanmasi temellerine dayanmaktadir.
Uzamsal algi kavrami nesnelerin arasindaki mesafeyi, birbirleri arasindaki iligkileri ve
bireyin viicut yon ve konumunu igermektedir (Aktas Arnas, 2009). Mekan ise nesnelerin
bulundugu yer itibari ile altinda, iistiinde, yukarida; asagida, Oniinde, arkasinda, i¢inde,
disinda; yaninda, ortasinda, yakininda, uzaginda gibi sozciiklerle ifade edilmektedir (Kol,
2012). Mekansal iliskiler, topolojik diisiince ile birlikte ¢ocuklarda dort yasindan itibaren
gelisim hizlanmakta ve okul Oncesi yillarda kazanilmaktadir (Hacisalihoglu Karadeniz,
2014). Gergek anlamda mekéansal iligkiler yiiriime ile baslamaktadir ancak nesnelerin
mekandaki konumunu bildiren kavramlar algilamalar1 dort yasi itibari ile baslamaktadir
(Kol, 2012). Bu yas araligindaki ¢ocuk belli bir noktaya odaklanir ve farkli bir agidan
objenin nasil goriindiigiinii algilayamaz ve nesnenin boyut ve sekillerinin degismez

oldugunun farkina varamazlar (Aktas Arnas, 2009; Aral ve Biitiin Ayhan, 2006).

Nesnelerin farkli uzamsal goriiniimiiniin olabilecegini bilmeyen bir ¢ocuk, objenin
bir bagka objenin saginda-solunda, Oniinde veya arkasinda oldugunu sdylemekte zorluk
yasamakta ve nesnenin diiz mii yoksa ters mi durduguna karar vermekte giicliik
yasayabilmekte ve hata yapabilmektedirler (Akman, 2002). Ciinkii gocuklar nesnelerin
mekandaki goriinlimlerinin  farklilasabileceginden dolayr ve tecriibe eksikliginden
kaynaklanan bir sorun yasamaktadirlar. Bu sorunun yasanmasindaki diger bir sebep de
cocuklarin uzaklik algisinin degismesinden kaynaklanmaktadir (Kol, 2012). Cocuklarda
zihinsel gelisimin somuttan soyuta dogru oldugu dikkate alindiginda c¢ocuklara
kazandirilmak istenilen soyut kavramlarin somut nesnelerden, somut orneklerden yola
cikilarak verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Cocuklar ozellikle kiigiik yaslarda iken,
gozleriyle goriip elleriyle dokunabildikleri, inceleyebildikleri nesnelere daha c¢ok ilgi

duymakta ve bunlar1 daha kolay zihinlerine yerlestirmektedirler. Bu nedenle ¢ocuklarla
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yapilan etkinliklerde somut 6rneklere yer verilmesi ve ¢cocugun deneyim kazanmasina firsat

saglanmasi yararl olmaktadir (Yolcu ve Kurtulus, 2010).

Cocuklarda yon kavraminin kazanilmasi ile ilgili olarak Kuczaj ve Maratsos (1975)
oncelikle on ve arka kavramlarimin daha sonra yan kavramimnin kazanildigimi
belirtmektedirler. Yine kisi 6nce kendisini referans alarak daha sonra baska bir nesneyi
referans alarak yon kavramlarmi dogru olarak kullanabilmektedir. Ayni zamanda yon
kavramlarma ek olarak mekdnda konum kavramlari da ¢ocuklarin uzayi
anlamlandirmasinin temelini olusturmaktadir. Uzamsal algilama; yer, mesafe ve nesneler
arasindaki yon iligkilerini s6zel olarak tanimlayarak uzay1 direkt olarak algilama temeline
dayanmaktadir (Aktas Arnas, 2009). Cocuklarda uzamsal alginin gelisimi ile ilgili
calismalarda dort-bes haftalik bebeklerin 1-1,5 metre mesafedeki bir nesneye gozleri ile
odaklandiklari, iki-dort aylik bebeklerin hareket eden nesneyi gozleriyle takip edebildikleri
belirtilmektedir (Aral, 2006).

Okul Oncesi Egitim Programi-2013, gocuklarin gelisimsel 6zelliklerini temel alarak
hazirlanmistir. Program; kazanim ve gostergelerle ¢ocuklarin egitim siirecini desteklemeyi
ve onlarin gelisim diizeylerini yiikseltmeyi amaglamaktadir (MEB, 2013). Cocugu merkeze
alarak belirlenen kazanimlar, cocuklar gelisimsel olarak ulagmalar1 gereken noktalar:
gostermektedir. Baska bir deyisle, ¢ocuklarin edinmeleri gereken bilgi, beceri ve
yetkinlikleri tanimlamaktadir. Kazanimlarin davramisa doniik ifadelerini olusturan
gostergeler genellikle kendi i¢ginde basitten karmasiga, somuttan soyuta ve birbirini izleyen
asamalar halinde siralanarak kazanimin gerceklesmesine yardimci olmaktadir (MEB,
2013). Bu dogrultuda, okul oOncesi egitim programi gorsel ve uzamsal algi becerileri
acisindan incelendiginde bu becerileri destekleyecek kazanim ve gostergeler karsimiza
cikmaktadir. Biligsel gelisim alanina ait onuncu kazanimda ‘“Mekéanda konumla ilgili
yonergeleri uygular.” ifadesi yer almakta ve gostergeleri de “Nesnenin mekandaki
konumunu soyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir. Mekadnda konum
alir. Harita ve krokiyi kullanir.” seklinde belirtilmektedir. Uzamsal algi becerilerinin
gelisimini takip edebilmek agisindan okul 6ncesi egitim programinda ayni zamanda bazi
kavramlar da yer almaktadir. Bunlardan, yon/mekanda konum ile ilgili olan kavramlar; 6n-

arka, yukari-asagi, ileri-geri, sag-sol, Oniinde-arkasinda, alt-list-orta, altinda-ortasinda-
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iistiinde, arasinda, yaninda, yukarida-asagida, ic-dis, icinde-disinda, igeri-disari, uzak-

yakin, algak-yiiksek, saginda-solunda olarak belirtilmektedir (MEB, 2013).

Cocuklarin yer konum, hareket ve mesafe gibi mekansal iliskileri fark edebilmesi ve
mekansal alg1 becerilerinin gelistirilmesi i¢in okul dncesi egitim programlarinda uzamsal
alg1 kavramlan ile ilgili oyunlara ve etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir. Cocuklarin
uzamsal iligkileri ¢izimlerde, modellerde ve haritalarda tanimlamaya basladigi dikkate
alinarak okul Oncesi donemde c¢ocuklarin, basit haritalarla calismalarina ve mekan
sozctiklerini ve nesneleri ¢esitli konumlara gére manipiile etmelerine firsat verilmelidir
(Copley, 2000). Bunun yani sira programda zaman, yerel cografya, fiziki, beseri ve
ekonomik cografya, dogal cevre ve insan etkilesimini iceren etkinliklere sistematik olarak
yer verilmelidir (Kandir ve Organ, 2010). Bu déonemde yer alan ¢ocuklar, bulunduklari yere
gore konumlari belirtebilmeli, bulundugu konumu adlandirabilmeli ve bunu uygulamaya
yansitabilmelidir. Aynm1 zamanda bulundugu mekanda uzakliga ve yoniine iliskin
tanimlamalar yapabilmelidir. Koordinat sistemlerinin bir 06rnegi olan haritalar
kullanabilmeli ve konumunu belirtirken yakininda, yaninda gibi kavramlara climlelerinde
yer verebilmelidir. Bloklarla insa oyunlari oynama, kaybolan oyuncagini arama, koltugun
arkasina saklanma, sandalyeye tirmanma gibi giinliik etkinliklerinde yer alan deneyimler
aracilifiyla uzamsal kavramlarimin okul Oncesi donemde gelismeye devam ettigi
belirtilmektedir (Tian ve Huang, 2009). Bu donemde ¢ocuklar, dncelikle bedenlerinin temel
parcalarin dikkate alarak yonleri adlandirmaktadirlar. Buna 6rnek olarak, basin iistiine
yukari, ayaklarin oldugu yere asagi, yiiziin oldugu tarafa 6n, sirtin oldugu yere arka, sag
kolun oldugu tarafa sag, sol kolun oldugu tarafa da sol denmesi verilebilir. Bu nedenle
cocuklarin bedenlerini kullanmalar1 uzamsal becerilerin baslangici1 olarak sayilmaktadir

(T1gcer, 2003).

Sonu¢ olarak, uzamsal-mekansal algilarin gelismeye basladigi okul Oncesi
donemde, ¢ocuklarin bu tiir mekansal iligkileri kazanabilmesi i¢in uygun bulundugu
ortamlara dikkatleri ¢ekilmeli, mekansal iligkileri fark edecek yeteneklerini gelistirmeleri,
kavramlar1 Ogrenmeleri ve tecrilbbe etmelerini saglayacak ortamlarin tasarlanmasi

gerekmektedir (Hacisalioglu Karadeniz, 2014).
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2.4. Tigili Arastirmalar
2.4.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

Bahga ve arkadaslart (2019), okul oOncesi donemde yaygin goriilen kavram
yanilgilarina yonelik 6gretmenlerle goriisme yapmislardir. Goriisme sonucunda yon-
mekanda konum kavramlarinda fazla yanilgi olmadigi sonucuna ulagmiglardir. Arastirma
sonunda kavram yanilgilarinin nedenlerinin; soyut kavramlari somutlastirma, 6gretmenden

kaynaklanan nedenler ve bilginin yanlis aktarilmasi oldugu sonucuna varilmistir.

Sacar (2019), okul Oncesi 5-6 yas grubuna sarki ile yon kavrami Ogretiminin
basariya etkisini inceledigi ¢alismanin sonunda miizik destekli 6gretimin de okul Oncesi

derslerinde bir 6gretim yontemi olarak kullanilabilecegi sonucuna ulagmustir.

Parlak (2019), okul 6ncesi egitimde yon kavramlarinin 6gretiminde miizikli oyun ve
programlanabilir  robot kullaniminin  etkisini inceledigi arastirmanin  sonunda
programlanabilir robot kullaniminin ve miizikli oyun uygulamasinin okul 6ncesi egitimde

yon kavrami kazanimina olumlu yonde etkilerinin oldugu sonucuna ulagsmstir.

Yavuz (2019), kavram egitiminde egitsel oyuncak tasarimi ile okul oncesi
donemdeki c¢ocuklarin yon-mekanda konum kavram Ogrenim diizeylerinin artmasina

katkida bulundugu sonucuna ulagmistir.

Cinal (2019), ilkokul 4. smf 6grencilerinin cografi kavram yanilgilarina yonelik
yaptig1 arastirma sonunda “y06n, kroki, harita, hava durumu, deprem, sel, heyelan, ¢18” gibi
kavramlarla ilgili 6grencilerde bulunan kavram yanilgilarinin giderilmesinde kavramsal

degisim metinlerinin, 6gretim etkinliklerine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagsmustir.

Uyanik (2018), ilkokul 4.simn1f 6grencilerinin yon konusundaki kavram yanilgilarini
aragtirdigt calisma sonunda Ogretmenlerin yon konusunu islerken yeterli O6gretim
materyaline ulasamadiklari, tiim ogrencilerin kavrayacagi diizeyde 6gretim yontem-
tekniklerini kullanamadiklari, yon konusunu soyut ve Ogrencilerin kavrama diizeyinin
iistinde olarak degerlendirdikleri, &gretmenlerin o6grencilerdeki yon konusu kavram
yanilgilarim1 dikkate alarak 0gretim plani yapmada ve 6grencilere uygulanan sinavlardan

sonra kavram yanilgilarini tespit etmede eksikleri oldugu sonucuna ulagmaistir.
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Ozdzen Danaci (2017), anaokullarinda 48-60 ay ¢ocuklara uygulanan
yapilandirilmis kavram haritas1 temelli kavram egitim programinin g¢ocuklarin gorsel-
uzamsal algi mekanizmalarina etkisini inceledigi arastirma sonunda kavram egitimi
programinin ¢ocuklarin gorsel algi becerilerini olumlu yonde destekledigi sonucuna

ulagmustir.

Unal (2017), okul &ncesi egitim kurumlarma devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin
gorsel algilar1 ile uzamsal algilart arasindaki iligkiyi inceledigi calismast sonunda
cocuklarin gorsel algilarinin aylarina gore fark gosterdigi, uzamsal algilarinin ise ¢ocuk
bildirimlerinde yasa gore, 6gretmen gozlemlerinde cinsiyete gore anlamli fark gosterdigi
belirlenmistir. Ayrica Frostig Gorsel Algt Testi puan ortalamalari ile Mekansal Algt Testi

puan ortalamalar1 arasinda anlamli iligki oldugu tespit edilmistir.

Hacisalihoglu Karadeniz (2014), okul 6ncesi gocuklarda mekansal iliskiler hakkinda
yapmis oldugu arastirmada harita 6rnekleri ile mekanda konumlarinin ortaya ¢ikartilmasini
hedefleyen etkinlikler uygulanmistir. Uygulama siirecinde elde edilen dokiiman, gdzlem
kayitlart ve goriisme sorular1 betimsel analize tabi tutarak yorumlamistir. Calisma
sonucunda; matematik egitimi siirecinde c¢ocuklarin uygun ve zengin etkinliklerle
desteklendiklerinde mekanda konum ve mekansal iligkiler ile ilgili yonergeleri harita

orneklerinde uygulayabilecekleri belirlenmistir.

Camlibel Cakmak (2012), okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-71 aylik
cocuklara temel kavramlarin kazandirilmasinda kavram egitimi programinin etkisini
inceledigi calismasmin sonunda kavram egitim programinin etkilerinin kalict oldugu

seklinde bir sonuca ulasmustir.

Kol (2012), Bilgisayar Destekli Ogretimin (BDO) alt1 yas ¢ocuklarina zaman ve
mekan kavramlarini kazandirmaya etkisini inceledigi calismasmin sonunda bilgisayar
destekli 6gretimin ¢ocuklarin zaman ve mekan kavramlarinin kazanimini anlamli bigimde

destekledigi sonucuna ulagsmaistir.

Ozgiin (2009), ilkogretim 4. smif 6grencilerinin yon kavramini algilamalariyla ilgili
yaptig1 calismanin sonunda Ogrencilerin biiyiikk bir cogunlugunun yonlerin neye gore

belirlendigine iliskin 6nemli 6l¢iide yanlis kavramalara sahip olduklar1 sonucuna ulagmistir.
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An ve arkadaglart (1994) ise 4-6 yas arasinda anaokuluna giden ve gitmeyen
cocuklarin kavram gelisimlerini karsilastirmali olarak incelemislerdir. Arastirma sonucunda

cocuklarin kavram gelisimlerinde okul 6ncesi egitimin ¢ok dnemli oldugu saptanmistir.
2.4.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Zyang ve Lin (2015), gorsel-mekansal becerilerin ve dil becerilerinin aritmetik
tizerindeki etkilerini inceledikleri ¢alisma sonunda goérsel-mekéansal becerilerin farkli

aritmetik problemleri ¢6zmede 6nemli oldugu belirlenmistir.

Alexander, Johnson, Leibham ve Kelley (2008) tarafindan yapilan erken gocukluk
doneminde yer alan 4-6 yas arasinda toplam 215 ¢ocugun kavramsal gelisimlerine yonelik
yaptiklar1 c¢alismanin sonucunda okul Oncesi cocuklarin Onemli bir kismini kendi
¢ocuklugunun bir kismini sirasinda kavramsal bir gelisim i¢inde olduklar1 goriilmiistiir. Kiz
ve erkek cocuklar1 karsilastirdiklarinda ise erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklara gore kavramsal

gelisimlerinin daha iyi oldugunu belirtmislerdir.

Petty ve Rule (2008) yaptiklari ¢alisma sonunda okul 6ncesi dénem gocuklarin
mekansal becerilerinin egitimde belirli materyaller kullanma durumundan olumlu y6nde

etkilendigi sonucuna ulagsmislardir.

Davis ve Hyun (2005) 5-6 yas ¢ocuklar1 ile yaptiklari ¢aligmalarinda, ¢ocuklara bir
yil siire ile sunulan harita ¢izimi temelli uygulamalarla, ¢ocuklarin ¢izimlerinde zamanla
daha bagimsiz hale geldigi ve geometrik anlamda giderek karmasiklasacak sekilde gelisme
gosterdigi sonucuna ulagmiglardir. Ayrica c¢alisma sonucunda ¢ocuklarin bildikleri ya da
asina olduklar1 yerlerin haritasinin ¢izilmesi konusunda daha ilgili, basarili ve karsilarina

¢ikan sorunlara ¢oziim iiretebilir hale geldikleri goriilmiistiir.

Zhou ve Boehm (2004), Amerikali ve Cinli gocuklarin yon temel kavramlarini
karsilagtirmak amaciyla yaptiklar ¢alismada ¢ocuklarin yon kavramlarini yerine getirirken
zorluk yasadiklarini, sag sol kavramlarinda ve diger iliskisel kavramlardan uzak, esit, gibi

kavramlarda daha fazla zorlandiklarini belirtmislerdir.

Assel, Landry, Swank, Smith ve Steelman (2003) yaptiklar1 boylamsal ¢alismada,

3-6 yas grubu cocuklarin gorsel-uzamsal becerilerinin sekiz yasindaki matematik
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basarilarina etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Calisma sonucunda gorsel-uzamsal
yeteneklerin matematik problemlerini ¢dzme becerisinde saglam temeller olusturma

tizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Quinn (1994), ii¢ aylik bebeklerin “iistte” ve “altta” uzamsal-mekansal iliskilerine
yonelik kategorik semboller olusturup olusturmadiklarini aragtirmak ic¢in deneyler
yapmustir. {lk deneyde bebeklere yatay bir c¢izginin istinde farkli pozisyonlarda
noktalardan meydana gelen uyaricilar vermistir. Daha sonra bu uyarici ile birlikte bu sefer
yatay ¢izginin altindan yeni bir uyarici vererek yeni bir kategori igin gorsel bir tercihin
oldugunu kesfetmistir. Ikinci deneyde ise birinci deneyin tam tersi uygulanmis ve yine
kategori 6rnegi igin tercihlerin oldugu tespit edilmistir. Ugiincii deneyde ise yatay c¢izgi
olmadan yeni uyaricilara verilen tepkiler incelenmis ve uzamsal-mekansal bellekte erken

kategorik organizasyonun oldugu sonucuna ulasiimstir.

Roberts ve Aman (1993), uzamsal-mekansal referans sekilleri olan “sag-sol” yon ya
da yer belirten kavramlar hakkinda zihinsel dondiirmeler varsayimini destekleyen sonuglar
elde etmislerdir. Cocuklar veya yetigkinler kendilerini karsilarindaki kisinin sag-sol

cercevesine oturtmak iizere zihinsel dondiirmeler yapmaktadirlar.
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11. BOLUM
YONTEM

Bu boliim; arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin

analizi basliklarindan meydana gelmektedir.

3.1. Arastirmanmin Deseni

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yon/mekanda konum kavram yanilgilarina yonelik
Ogretmenlerin goriiglerinin alindigi bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
aciklayici/tanimlayict durum galigmasi tiirtinde biitiinciil coklu durum deseni kullanilmistir.
Nitel arastirma; gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algi ve olaylarin dogal ortamda gercege dayanan ve biitiinciil bir sekilde
aciklanmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Nitel bir arastirma modeli olan durum ¢alismalart bilimsel sorulara cevap aramada
kullanilan ayirt edici bir yaklagim olarak goriilmektedir (Biyiikoztirk vd., 2014: 255).
Durum c¢alismasima iligkin c¢esitli tanimlar mevcuttur. Agiklayici/tanimlayict  durum
calismasi; nasil ve nicin sorularini temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu
veya olayr derinlemesine incelemesine olanak veren bir arastirma yOntemi olarak ifade
edilebilir. Durum ¢alismalarinda amag, belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya koymaktir.
Agciklayici/tanimlayict durum galigmasinin en temel 6zelligi ise bir ya da birkag durumun
derinlemesine  arastirilmasidir.  Coklu  durum  desenleri  biitiinctil  olarak da
gerceklestirilebilmektedir. Her bir durum kendi i¢inde biitiinciil olarak ele alinmakta ve

daha sonra birbirleriyle karsilastiriimaktadirlar (Yildirim ve Simsek, 2016).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-0gretim yilinda Sivas il
merkezinde okul Oncesi egitimi veren kurumlarda gorev yapan 40 okul oncesi 0gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenler amacglh 6rnekleme tiirlerinden olan Slgiit
ornekleme teknigiyle secilmistir. Olgiit drneklemede temel anlayis, arastirmaci tarafindan
olusturulmus ya da daha 6nceden hazirlanmis bir dizi 6l¢iitii veya Olgiitleri karsilayan tiim

durumlarin galisilmasi olarak ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu nedenle,
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uygulama yapilan 6gretmenlerin daha onceden okul Oncesi donem ¢ocuklarina egitim
verme deneyimine sahip olmalart Slgiit olarak ele alinmistir. Ayrica, ¢alismaya katilan
O0gretmenlerin her birinden goniilliiliikk izin formu alinmistir. Arastirmada katilimcilarin
gergek isimleri kullanilmamistir. Katilimeilarin - kimliklerinin gizli tutulacagi bilgisi
katilimcilara aktarilmig olup, katilimcilar sorulara rahat ve baski hissetmeden cevap
vermislerdir. Bu da aragtirmay1 olumlu yonde etkilemistir. Katilimcilar 6gretmen anlamina
gelen O1, Oz... O seklinde kodlanmistir. Sivas Cumbhuriyet Universitesi Hukuk
Miisavirligi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulunca

18.02.2021 tarih ve 2 nolu toplantisinda alinan 22 nolu karar ile etik kurul izni alinmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin  verilerini toplamak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda ilk olarak, 6gretmenlerin bazi kisisel
bilgileri (cinsiyet, yas, c¢alistigi okul, kidem) sorulmustur. Burada amag, Ogretmeni
tanimaktir. Yanlis bilgi olmamast icin kavram yanilgisinin anlamina deginilmistir. Daha
sonra Ogretmenlere dort soru sorulmustur. Arastirmaci tarafindan olusturulan sorular
alaninda uzman 2 Ogretim elemani tarafindan incelenerek degerlendirilmis ve basta 5
sorudan olugan goriisme sorularindan iki soru birlestirilerek toplamda 4 soruya diisiiriilerek
formun son hali verilmistir. Veri toplama agamasinda okul dncesi 6gretmenlerine yoneltilen

sorular asagidaki sira ile sorulmustur;

-Birinci soruda, okul dncesi donemde yon-mekanda konum kavram yanilgilarinin
neler oldugu sorulmustur. Burada amag, 6gretmenlere gore ¢ocuklarda bu kategoride hangi
kavramlarda yanhislik yapildigini, hangi kavramlarda daha sik yanilgi yapilirken hangi

kavramlarin daha az yanilgiya sebep oldugunu belirlemektir.

-Ikinci soruda, ¢ocuklarda ydn-mekanda konum kavram yanilgilarinin sebepleri
sorulmustur. Cocuklarda kavram yanilgilarinin hangi sebeplerle olustugu belirlenmek

istenmistir.

-Ugiincii soruda, okul éncesi dénemde yén-mekanda konum kavram yanilgilarinin

nasil tespit edildigi sorulmustur.
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-Doérdiincii soruda, okul dncesi donemde yon-mekanda konum kavram yanilgilarini

onleme adina 6gretmenlerin goriisleri alinmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler degerlendirilmeden Once kontrol edilmistir. Degerlendirmenin 40 form
tizerinden yapilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde ilk olarak dgretmenleri tanimaya yonelik

sorular sorularak degerlendirme yapilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunu ¢oziimlemek ic¢in igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Igerik analizi, eldeki yazili bilgilerin temel iceriklerinin ve icerdikleri
mesajlarin 6zetlenmesi ve belirtilmesi islemi olarak tanimlanmaktadir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2007). Ogretmenlerle yiiz yiize goriisiilerek sorular sorulmus ve cevaplari
yazmalar1 istenmistir. Formda ogretmenlerin her bir soruya verdikleri cevaplar tek tek
okunup daha 6nceden hazirlanmis kategoriler altinda toplanmistir. Elde edilen bulgular,

modeller ve tablolar halinde verilmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin  bu bolimiinde, “Okul Jdncesi donemde yon-mekdanda konum
yanilgilarina yonelik ogretmen goriisleri nelerdir?” ana probleminin kapsadigi alt

problemlere yonelik bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi “2013 Okul Oncesi Egitim Programinda (OOEP)
yvon-mekanda konumla ilgili olarak c¢ocuklarda olusan kavram yanilgilari nelerdir?”

seklinde ifade edilmistir.

Arastirma kapsaminda 2013 OOEP’ de yon-mekanda konumla ilgili ¢ocuklarda
hangi kavramlarda yanilgilar yasandigina iliskin sorulan soruya 6gretmenlerin verdikleri
cevaplar, “Var” ve “Yok” olmak flizere iki alt kategoride toplanmistir. Ayrica “Var” alt
kategorisi kendi icinde hangi kavramlarda yanilg1 yasandigini ifade etmektedir. Sekil 2’de
2013 OOEP’ de yon-mekanda konumla ilgili ¢ocuklarda hangi kavramlarda yanilgilar

yasandigini gosteren model yer almaktadir.
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Sekil 2. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yon-mekanda konumla ilgili ¢ocuklarda

hangi kavramlarda yanilgilar yasandigin1 gosteren model

Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar kategorilendirilmis olup, bu kategoriler, alt

kategoriler ve kodlara iliskin frekans degerleri Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin 2013 OOEP’ de yén-mekanda konumla ilgili cocuklarda hangi

kavramlarda yanilgilar yagsandigina iliskin goriisleri

Kategoriler  Alt Kategoriler Kodlar Ornek ifadeler
Genellikle; 5-sol sinda-solunda
Sag-sol, saginda-solunda enetiitie, Sagsor ve sagindd
kavramlarinda cocuklarda zorlanmalar ve
(N=39) y i o
yanilgilar oldugunu gozlemledim (O11).
Cocuklarda gézlemledigim ileri-geri, sag-
Heri-geri (N=12) sol, saginda-solunda, orta, ortasinda ve
arasinda kavramlarinda yanilgilar
yasanmaktadir (Ogs).
G- cinda-sol It-orta-ii
Alt-iist-orta, altinda- Sag- sol, sagzndfz SO unda, alt-orta-iist,
. altinda-ortasinda-iistiinde  kavramlariyla
ortasinda-iistiinde (N=11) o v
ilgili yamilgilar yasamaktalar (O2).
Sag- sol, saginda-solunda, arasinda,
Arasinda (N=7) icinde-disinda, kavramlaryla ilgili
yanlgilar yasanmaktadir (0z3).
Sag-sol, saginda-solunda, ileri-geri, alt-
Y da (N=4 w
Kavram jar aninda ( ) list-orta, i¢-dis, arasinda, yaninda (Os3).
Yanilgilar Yukari-asagi, yukarida- Sag-sol-yaninda,  arasinda,  ileri-geri,
asagida (N=2) yukari-agag (Oz).
On-arka, 6niinde-arkasinda Sag-Sol,  Saginda-Solunda, ileri-geri,
(N=2) oniinde- arkasinda (Os).
Cocuklarin sag-sol, uzak-yakin, saginda-
Uzak-yaki (N=2) solunda kavraminda yamligilar yasadiklar
gozlenmigtir (Os).
Sag, sol, saginda-solunda, alt, iist, orta,
Alcak-yiiksek (N=1) altinda, iistinde, ortasinda, alcak-yiiksek
kavramlarinda zaman zaman yanilgilar
yasanmaktadir (Oz).
Ic-dis, iceri-disari, icinde-  Sag-sol, saginda-solunda, ileri-geri, alt-
disinda (N=1) iist-orta, i¢-dis, arasinda, yaminda (Os3).
Yok . (N=1) Cocuklarda herhangi bir kavram yanilgisi

yasanmamaktadir (Ozs).

Tablo 5’te gorildiigii gibi 40 Ogretmenden 39°u cocuklarin cesitli kavram

yanilgilarina sahip olduklarini ifade ederken yalnizca 1 6gretmen ¢ocuklarda her herhangi

bir kavram yanilgis1 olmadigin belirtmistir. 39 6gretmen, hem “sag-sol” hem de “saginda-

solunda” kavramlarinda c¢ocuklarin kavram yanilgist yasadiklarimi ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden 12’si “ileri-geri” kavramlarinda, 11’er 6gretmen “alt-iist-orta” ve “altinda-

ortasinda-iistiinde” kavramlarinda, 7 Ogretmen “arasinda” kavraminda, 4 ogretmen

“yaninda” kavraminda, 2’ser Ogretmen “yukari-asagi”, “yukarida-asagida”, “on-arka”,

“Oniinde-arkasinda” ve “uzak-yakin”, kavramlarinda ve 1’er 6gretmen de “algak-yiiksek”,
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“ig-d1g”, “igeri-disar1” ve “iginde-disinda” kavramlarinda cocuklarin kavram yanilgisi
yasadiklarim1 belirtmislerdir. 1 6gretmen ise ¢ocuklarin yon-mekanda konum yanilgisi
yasamadigini ifade etmistir. Ogretmenlerin bu diisiincelerini gdsteren ornek ifadeler de
tabloda yer almaktadir. Bulgularda goriildiigii gibi 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu

cocuklarin ¢esitli kavramlarda yanilgilar1 oldugunu digiinmektedir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “2013 OOEP’ de yon-mekinda konumla ilgili
olarak ¢ocuklarda olusan kavram yanilgilarimin nedenleri nelerdir?” seklinde ifade

edilmistir.

Arastirma kapsaminda 2013 OOEP’ de yon-mekanda konumla ilgili ¢ocuklarda
olusan kavram yanilgilarinin nedenlerine iliskin sorulan soruya 6gretmenlerin verdikleri
cevaplar “Ogretmen kaynakli”, “Cocuk kaynakli”, “Aile kaynakli”, “Program kaynakli”,
“Cevresel faktorler” ve “Diger” olmak iizere alti kategoride toplanmistir. Yine bu
kategoriler de kendi icinde alt kategorilerden olusmaktadir. Sekil 3’te 2013 OOEP’ de yon-
mekanda konumla ilgili ¢ocuklarda olusan kavram yanilgilarinin nedenlerini gosteren

model yer almaktadir.
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Sekil 3. 2013 OOEP’ de yoén-mekanda konumla ilgili c¢ocuklarda olusan kavram

yanilgilarinin nedenlerini gosteren model

Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar kategorilendirilmis olup, bu kategoriler, alt

kategoriler ve kodlara iliskin frekans degerleri Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin 2013 OOEP’ de yén-mekanda konumla ilgili ¢ocuklarda olusan

kavram yanilgilarinin nedenlerine iliskin goriisleri

Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar Ornek ifadeler
Ogretimde yetersiz kalma  Yetiskin destegi olmadan bu kavramlar: 6grenememeleri.
(N=10) Okul éncesi egitimcilerinin yetersiz olmast (Ogs).
Yeterli déniit vermeme Aslm'd.a bir¢ok nedeni olabilir. Ornegjn (')'fg'rrenfne gu'g‘liigz'j
(N=2) olabilir, ya da bu kavramlara yonelik bir deneyim
- yasamamistir, doniit verilmemistir (Oy).
Ogretmen kaynakh Kavram bilgisinin teorik olarak verilmesi, g¢ocugun
Yaparak yasayarak yap'an'zk ){a;ayarak 6g“renmesinf ﬁr'sat "veiilmemesi...
. Yetiskinlerin ¢ocuklara bu ydnleri giinliik hayatta
6grenmeye firsat vermeme Lo . . . o
(N=2) kendilerinin  kesfetmeleri saglanarak ogretme amaci
giitmeden onlara nesnelerin yerini isaret etmeleri bu
kavramlarin 6gretimini giiclestirmektedir (Os).
Ailede bu kavramlarin ciimle i¢inde kullanilmamasi,
Yeterli biligsel diizeye ¢ocuga yonerge verilmemesi, sag- sol kavraminin
erismemis olma (N=18) ogrenilmesi i¢in gerekli biligsel olgunluga erisememis
olmak olabilir (Ory).
Bazi kavramlar: birbirinin yerine kullanmak. Kavramin
Kavramlarin anlamin X .
. anlamimi yanhs bilmek. Algilamadaki sikintilar.  Asirt
yanlis bilme (N=5) .
genelleme (O,).
el Kavram bilgisinin teorik olarak verilmesi, ¢ocugun
Kavramlari birbiri yerine .o , . .
Cocuk kaynakh _ yaparak yasayarak ogrenmesine firsat verilmemesi,
kullanma (N=4) . . 5
kavramlarin birbirinin yerine yanly kullaniimast (Oy).
Cocuklarin yon kavrami gelismis durumdadir fakat sag ve
Genelleme yapma (N=4) solu ayrt ejderken' z'orlL?nu'flar. .Cdnkz.k.' ayirt  ederken
duyusal ve gorsel bilgileri birlestirme soz konusudur, bu
Kavram da nérolojik olarak karisik bir siiregtir (Or3).
yamlgilarinin Kavramlar giindelik hayat ) o ) R )
nedenleri ile iliskilendirememe Cok  fazla ornege  denk  gelmemeleri,  glindelik
(N=2) yasamlarinda bu kavramlart kullanmamalart (Ozp).
Genel olarak sebebi ailenin cocuklar iizerindeki etkisi ve
ilgisinin  diigiik  olmasindan  kaynaklanmaktadir.  Aile
Aile kaynakh ilgisizlik (N=6) ilkokul diizeyine gelene kadar ¢ocuklarin egitim hayatina

yeteri onemi vermemektedir. Bélgede bilingsiz ve olumsuz
aile tutumunun fazla olmast da neden olan baska etkenler
arasindadir (Og).

Program kaynaklh

Ogretim programinin zayif
olmasi (N=5)

Kavramlar  giicli  hale getirecek yeni kazammlarn
programa eklenmesi gerekmektedir. Okuloncesi programi
bu yéniiyle zayif kalmaktadir (Ox).

Cevresel faktorler

Cevresel faktorler (N=3)

Cocuklarin  kavramlar:  6grenememesinin  biligsel ~ bir
yetersizlikten  kaynaklandigini ~ diisiinmekle  birlikte;
Kullamilan yontem ve tekniklerdeki eksik ve yanhshklar,
Cocugun  hazirbulunusluk  diizeyi ve bircok c¢evresel
faktorler nedenler arasinda sayilabilir (Oy).

Diger

Kavramlarim soyut olmasi
(N=11)

Sanirim somutlastirilmamasi, kavramin ay grubu kiigiik
olmast itibariyle algilanmast zor bir kavram olmasi.
Ogrendigi  kavrami yeni 6grendigi  kavramin  yerine
kullanmasi, ayirt etmekte zorlanmast (Osg).

Teknoloji ve dijital
ortamlarin olumsuz etkileri
(N=3)

Internet, tv vb. dijital ortamlarda ¢ocuklarn yanls
ogrenmelere maruz kalmalari, ailenin ¢ocuklarda bu
kavramlarin karigstigini goriince giilmeleri ve iizerinde
durmamalari, okul oncesi programda bu kavramlara
yonelik kazamimlarin az olmasi (( 040).
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Tablo 6’da goriildiigii gibi 6gretmenlere 2013 OOEP’ de yén-mekanda konumla
ilgili ¢ocuklarda olusan kavram yanilgilarinin nedenleri “Ogretmen kaynakli”, “Cocuk

kaynakl1”, “Aile kaynakli”, “Program kaynakli”, “Cevresel faktorler” ve “Diger” olmak

tizere alt1 alt kategoride toplanmustir.

“Ogretmen kaynakl1” alt kategorisine iliskin goriisler incelendiginde, 2013 OOEP’
de yon-mekanda konumla ilgili ¢ocuklarda olusan kavram yanilgilarinin nedenlerine iligskin
10 dgretmen “Ogretimde yetersiz kalma”, 2 gretmen “Yeterli doniit vermeme” ve 2
Ogretmen de “Yaparak yasayarak Ogrenmeye firsat vermeme” olarak goriislerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu diisiincelerini gosteren &rnek ifadeler tabloda yer

almaktadir.

Tabloya gore bir baska alt kategori olan “Cocuk kaynakli” alt kategorisine iliskin
goriisler incelendiginde, 2013 OOEP’ de ydn-mekanda konumla ilgili ¢ocuklarda olusan
kavram yanilgilarinin nedenlerine iliskin 18 dgretmen “Yeterli biligsel diizeye erismemis
olma”, 5 6gretmen “Kavramlarin anlamini yanlis bilme”, 4 6gretmen “Kavramlar1 birbiri
yerine kullanma”, 4 6gretmen “Genelleme yapma” ve 2 6gretmen de “Kavramlart glindelik
hayat ile iliskilendirememe” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu

diisiincelerini gosteren 6rnek ifadeler tabloda yer almaktadir.

“Diger” kategorisine iliskin goriisler incelendiginde, 2013 OOEP’ de yon-mekanda
konumla ilgili ¢ocuklarda olusan kavram yanilgilarinin nedenlerine iliskin 11 6gretmen
“Kavramlarin soyut olmas1” ve 3 &gretmen de “Teknoloji ve dijital ortamlarin olumsuz
etkileri” olarak goriislerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu diisiincelerini gdsteren 6rnek

ifadeler tabloda yer almaktadir.

Tablo 6 incelendiginde yukarida bahsedilen kategorilerin yani sira, 2013 OOEP’ de
yon-mekanda konumla ilgili ¢ocuklarda olusan kavram yanilgilarinin nedenlerine iligkin 6
ogretmen “ilgisizlik” olarak “Aile kaynakli”, 5 Ogretmen “Ogretim programinin zayif
olmas1” olarak ‘“Program kaynakli” ve 3 oOgretmen de “Cevresel faktorler” olarak
goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu diisiincelerini gosteren 6rnek ifadeler

tabloda yer almaktadir.
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Bulgularda goriildiigii gibi 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii ¢ocuklarda var olan
yon-mekanda konum kavram yanilgilarinin sebeplerinin ¢ocuktan kaynakli ve 6gretmenden
kaynakli oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle bu yas grubundaki cocuklarin yaparak
yasayarak 6grenmesinin daha etkili oldugu, ayrica 6gretimde ¢ocugun merkeze alindigi

-----

cocuklarda yer alan kavram yanilgilarinin daha kolay tespit edilecegi diisliniilmektedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin iiciincii alt problemi “2013 OOEP’ de yon-mekinda konumla ilgili

olarak cocuklarda olusan kavram yanilgilar: nasil belirlenir?” seklinde ifade edilmistir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin 2013 OOEP’ de yon-mekanda konumla ilgili
cocuklarda olusan kavram yanilgilarini nasil tespit ettiklerine iligkin sorulan soruya
verdikleri cevaplar “Etkinlik uygulamalarinda”, “Degerlendirme siirecinde” ve “Alternatif
tekniklerle” olmak iizere ii¢ kategoride toplanmistir. Ayrica bu kategoriler de kendi i¢inde
alt kategorilerden olusmaktadir. Sekil 4’te 6gretmenlerin 2013 OOEP’ de ydn-mekanda
konumla ilgili ¢ocuklarda olusan kavram yanilgilarini nasil tespit ettiklerine iligkin model

yer almaktadir.
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Sekil 4. Ogretmenlerin 2013 OOEP’ de yén-mekanda konumla ilgili ¢cocuklarda olusan

kavram yanilgilarini nasil tespit ettiklerine iliskin model

Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar kategorilendirilmis olup, bu kategoriler, alt
kategoriler ve kodlara iliskin frekans degerleri Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin 2013 OOEP’ de yon-mekanda konumla ilgili cocuklarda olusan

kavram yanilgilarini nasil tespit ettiklerine iligkin goriisleri

Kategoriler Alt Kategoriler

Kodlar

Ornek ifadeler

Etkinlik
Uygulamalarinda

Kavram

Oyun etkinligi (N=21)

Smif icerisinde uyguladigim etkinlikler ile ya da
ogrenciye bu dogrultuda verdigim herhangi bir
yonerge ile dogru uygulaylp uygulamadigini
gozlemleyerek tespit ediyorum. Yon kavrami
iceren oyun, hareket etkinlikleri ya da miizik,
parmak oyunu gibi etkinliklerde kolaylikia
yanilgilart gozlemleyebiliyorum (Os).

Okuma yazmaya hazirlik
etkinligi (N=10)

Bu kavramlarla ilgili yapilan etkinlikler, oynanan
oyunlar ve okuma-yazma g¢alismalart esnasinda
gereken  agiklamalar  yapilmasina

zorlandiklarint gézlemleyebilivorum (Og).

ragmen

Sanat etkinligi (N=5)

Oyunlarda daha ¢ok gozlemliyoruz.  Sanat
etkinliklerinde, okuma  yazmaya  hazirlik
¢alismalarinda tespit ediliyor. Kavram haritalar
da kolaylik sagliyor (Os).

Hareket etkinligi (N=5)

Etkinliklere alinan ¢esitli ¢alismalarda ¢ocuklarin

sag-sol  ve  saginda-solunda  kavramlarinda
karigiklik yasadigina ¢ogu zaman sahit oluyoruz.
Verilen yonergeyi uygularken yanls yone hareket
ettiklerini  gozlemliyoruz. Bunun yaminda diger
kavramlarda da ara sira karisikhik  yasayan

cocuklarla karsilagiyoruz (Oss).

Tiirkge etkinligi (N=3)

...ayrica kitap ya da sanat etkinliklerinde kavram
c¢alisma sayfalarinda da benzer durumlar ile
karsilasmaktayiz (Oy).

Miizik etkinligi (N=2)

...yon kavrami iceren oyun, hareket etkinlikleri ya
da miizik, parmak oyunu gibi etkinliklerde
kolaylikla yamilgilar: gézlemleyebiliyorum (Os).

yamlgilarim tespit
etme

Degerlendirme
Siirecinde

Gozlem yapma (N=16)

Sagina geg, ortada kal ya da ortadakini al gibi
isteklerde  bulundugumuz karigiklig
gozlemlemekteyiz. Ayrica kitap ya da sanat
etkinliklerinde kavram c¢alisma sayfalarinda da

zaman

benzer durumlar ile karsilasmaktayiz (0y).

Yonergelere verilen doniit
ve tepkiler (N=16)

Ozellikle oyun etkinlikleri ~sirasinda  ortaya
¢tkiyor. Bunun yam sira giin igerisi de verdigim
yonergeleri  yaparken ki yamilgilart  da

gézlemliyorum (Ox).

Soru-cevap (N=6)

Soru cevap yodntemiyle tespit ediyorum. Ayrica
sosyal  duygusal ve zihinsel  gelisimlerini
destelemek i¢in yapmis oldugumuz sohbetlerde
yanmilgilar ortaya ¢ikmaktadir (Os).

Sohbet etme (N=3)

Tletigim esnasinda ¢ocuklarin konusmas: iizerine
kolaylikla farkedilmektedir. Etkinliklerde sik sik
kontrol ederek ve sorular sorarak tespit ediyorum
(024).

Alternatif Tekniklerle

Kavram haritalar1 (N=2)

Ovyunlarda daha ¢ok gozlemliyoruz.  Sanat
etkinliklerinde,  okuma  yazmaya  hazirlik
calismalarinda tespit ediliyor. Kavram haritalar
da kolaylik saglyor (Os).

Cizimler (N=1)

Gozlem, ¢izimler, soru-cevap, kavramlarla ilgili
yapilan etkinlikler ile (O).
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Tablo 7°de goriildiigii gibi dgretmenlere 2013 OOEP’ de yén-mekanda konumla
ilgili ¢ocuklarda olusan kavram yanilgilarini nasil tespit ettiklerine iligkin sorulan soruya
verdikleri cevaplar “Etkinlik uygulamalarinda”, “Degerlendirme siirecinde” ve “Alternatif

tekniklerle” olmak tizere ti¢ alt kategoride toplanmustir.

“Etkinlik uygulamalarinda” alt kategorisine iligkin goriisler incelendiginde, 2013
OOEP’ de yén-mekanda konumla ilgili cocuklarda olusan kavram yanilgilarini nasil tespit
ettiklerine iliskin 21 6gretmen “Oyun etkinligi”, 10 6gretmen “Okuma yazmaya hazirlik
etkinligi”, beser 0gretmen “Sanat etkinligi” ve “Hareket etkinligi”, i¢ 6gretmen “Tiirkce
etkinligi” ve iki Ogretmen de “Miizik etkinligi” olarak goriislerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bu diisiincelerini gdsteren drnek ifadeler tabloda yer almaktadur,

Tabloya baktigimizda diger bir alt kategori olan “Degerlendirme siirecinde” alt
kategorisine iliskin goriisler incelendiginde, 2013 OOEP’ de yon-mekanda konumla ilgili
cocuklarda olusan kavram yanilgilarin1 nasil tespit ettiklerine iligkin 16’sar Ogretmen
“Gozlem yapma” ve “Yonergelere verilen doniit ve tepkiler”, 6 6gretmen “Soru-cevap” ve
3 ogretmen de “Sohbet etme” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu
diislincelerini gosteren 6rnek ifadeler tabloda yer almaktadir.

“Alternatif tekniklerle” alt kategorisine iliskin goriisler incelendiginde, 2013 OOEP’
de yon-mekanda konumla ilgili ¢ocuklarda olusan kavram yanilgilarini nasil tespit
ettiklerine iliskin 2 6gretmen “Kavram haritalar1” ve 1 6gretmen de “Cizimler” olarak
goriislerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu diisiincelerini gdsteren 6rnek ifadeler tabloda

yer almaktadir.

Bulgulardan hareketle 6gretmenlerin biiyiik bir béliimii cocuklarda var olan kavram
yanilgilarim1 genellikle cesitli etkinliklerle tespit ettiklerini ifade etmislerdir. Gerek 6gretim
programinin 6ngdrdiigii gerekse cocuklarin heniiz somut donemde olmasindan dolay:
ogretimde farkl: tiirdeki etkinliklere yer verilmesi ¢ocuklardaki kavram yanilgilarini ortaya

¢ikarmada daha iistiin bir rol oynayacag diistiniilmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dérdiincii alt problemi “2013 OOEP’ de yén-mekdnda konumla ilgili
olarak ¢ocuklarda olusan kavram yanilgilarini gidermek igin neler yapilabilir?” seklinde
ifade edilmistir.
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Katilime1 dgretmenlerin 2013 OOEP’ de ydn-mekinda konumla ilgili olarak
cocuklarda olusan kavram yanilgilarin1 gidermek ic¢in neler yapilabilir sorusuna iligkin
cevaplar1 “Ogretim siireci” ve “Aile katilim1” olmak iizere iki kategoride olusmustur. Bu
kategorilerden “Ogretim siireci” kategorisi kendi iginde “Kavramlari somutlastirma”,
“Etkinliklerde yanilgi yasanan kavramlara yer verme”, “Materyal kullanma”, “Aninda
doniit verme”, “Kavram haritas1 kullanma”, “Yakin ¢evreden 6rnek verme”, “Yanilginin
altinda yatan sebepleri ortaya koyma” ve “Farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanma”
olarak alt kategorilerinden olusmaktadir. Yine bunlar arasindan da “Farkli 6gretim yontem
ve teknikleri kullanma” kendi i¢inde “Basit kodlama yapma”, “Oyunlagtirma”, “Video
izlettirme”, “Drama” ve “Beyin firtinas1 ” seklinde alt kategorilerden olugmaktadir. Sekil
5’te dgretmenlerin 2013 OOEP’ de yén-mekanda konumla ilgili gocuklarda olusan kavram

yanilgilarin1 gidermek i¢in yapilmasi gerekenlere iliskin model yer almaktadir.
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Sekil 5. Ogretmenlerin 2013 OOEP’ de yon-mekanda konumla ilgili ¢ocuklarda olusan
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kavram yanilgilarini gidermek i¢in yapilmasi gerekenlere iliskin model

Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar kategorilendirilmis olup, bu kategoriler, alt

kategoriler ve kodlara iliskin frekans degerleri Tablo 8’de yer almaktadir.



Tablo 8. Ogretmenlerin 2013 OOEP’ de yon-mekanda konumla ilgili cocuklarda olusan

kavram yanilgilarin1 gidermek i¢in yapilmasi gerekenlere iligkin goriisleri

Kategoriler ~ Alt Kategoriler Kodlar Ornek ifadeler
K 1
avramaart Kavramlar daha somutlastirilarak
somutlastirma anlatilabilir (O1)
(N=13) v
Etkinliklerde Tekrarla, uygulanan yontem teknigi tekrar
yanilg1 yagsanan gozden  gecgirerek, ¢ocugun  algilama
kavramlara yer seviyesine gore yeni yontem ve teknik ile
verme (N=11) bastan ogreterek (02).
Materyal ..Bu  kavramlara  yonelik  eglenceli
kullanma (N=7) materyaller gelistirerek (O3).
Aninda doniit Stk uygulamalar  yapilmal,  déniitler
verme (N=6) verilmeli (Os).
Kavram haritasi ...Kavram haritalarinda bu kavramlarin
kullanma (N=4) daha fazla iizerinde durarak (Os1).
Cocuklarin mekdnsal iliskilerini
Yakin gevreden gelistirilebilmek i¢in yasadiklart mekdnlara
ornekler verme dikkat ¢ekmek onemlidir. Cocuk giinliik
(N=3) hayatta kullandigi mekanlart tamidigr igin
onlart kavrayabilir...(Og).
Yanilgmin ...Adyrica ¢ocukta bu kavram yanilgisina yol
acan kosullart da ortadan kaldirmak
altinda yatan . - . .
Kavram PP . gerekir. Ciinkii bazen siveli konugmalar bile
Ogretim siireci  sebepleri ortaya , . .
yanilgilarinin bu kavram c¢eliskilerine yol acabilmektedir
S . koyma (N=2) «
giderilmesine (O26).
yonelik Oyunlagtirma  ...Oyun etkinliklerinde stkinti  yasanan
oneriler (N=3) kavramlara siirekli yer verilebilir (O1).
Vi
. d.eo ...Video ve degisik materyaller kullanilarak
izlettirme T
(N=2) somutlastrmalarmma yardim edilebilir (O1).
...Beyin firtinasi, soru-yanmit, drama, egitsel
Drama (N=2)  oyun gibi cesitli teknikler kullanilmalidir

Aile Katilimi

Farkl1 6gretim
yontem ve
teknikleri
kullanma

(O11).

Beyin firtinasi
(N=2)

...Beyin firtinasi, soru-yanit, drama, egitsel
oyun gibi ceysitli teknikler kullanilmalidir
(O11).

Basit kodlama
yapma (N=1)

...Ogretime ve zamana ragmen yamlgilar
devam ediyorsa alternatif yaklasimlara
gidilmesinin farkl tekniklerin denenmesinin
faydali olacagim diisiiniiyorum. Cocuga bu
tarz deneyimler yasamasi icin firsatlar
Bu  konuda ézellikle

kodlama ¢alismalarimin  faydali oldugunu

sunmaliyiz. basit

diisiiniiyorum. (O12).

(N=14)

...Bununla birlikte giinliik hayatta da
ailelerle birlikte iizerinde durulmast igin
yonlendirilebilir (Ong).
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Tablo 8 incelendiginde, “Ogretim siireci” alt kategorisinde 13 &gretmen
“Kavramlar1 somutlagtirma”, 11 6gretmen “Etkinliklerde yanilgi yasanan kavramlara yer
verme”, 7 0gretmen “Materyal kullanma”, 6 6gretmen “Aninda doniit verme”, 4 6gretmen
“Kavram haritas1 kullanma”, 3 6gretmen “Yakin ¢evreden Ornekler verme” ve 2 6gretmen
de “Yanilgimmin altinda yatan sebepleri ortaya koyma” olarak goriislerini ifade etmistir.
Bunlarin yani sira 14 6gretmen de “Aile katilimi” alt kategorisinde goriislerini belirtmistir.
Ogretmenlerin bu diisiincelerini gosteren rnek ifadeler tabloda yer almaktadir. Ayrica
ogretmenlerden bazilarimin ifadeleri birka¢ farkli kategoride ele alinmustir. Bulgularda
goriildigi gibi 6gretmenlerin biiyiik bir bolimi ¢ocuklarda var olan kavram yanilgilarinin

giderilmesine yonelik dnerilerinde 6gretim siireci ile ilgili durumlara vurgu yapmisglardir.
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V. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu ¢aligmada 2013 OOEP’ de yer alan yén-mekanda konum kavram yamlgilarina
yonelik  Ogretmen goriisleri incelenmistir. Goriismelerden elde edilen bulgularin
incelenmesi sonucunda analizler yapilmistir. Bu aragtirmada ortaya ¢ikan dort alt problem
dogrultusunda bulgular degerlendirilerek asagida yer alan sonuglara ulasilmis ve ilgili

alanyazinla tartisilmstir.
5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi “2013 OOEP’ de yén-mekdnda konumla ilgili
olarak ¢cocuklarda olusan kavram yanilgilar: nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

Arastirma sonunda 2013 OOEP’ de yon-mekanda konumla ilgili olarak ¢ocuklarda
olusan kavram yanilgilar1 en fazla “sag-sol” ve “saginda-solunda” kavramlarinda yasandigi
sonucuna ulasilmistir. Bu kavramlari sirasiyla “ileri-geri”, “alt-list-orta”, “altinda-ortasinda-
istlinde” kavramlar1 takip etmistir. YOn-mekanda konum kavramlarinin hepsinde
cocuklarmn farkli dlgiilerde yanilg yasadigi sonucuna ulagilmistir. Zhou ve Boehm (2004),
Amerikali ve Cinli ¢ocuklarin yon temel kavramlarini karsilastirmak amaciyla yaptiklar
calismada cocuklarin yon kavramlarimi yerine getirirken zorluk yasadiklarini, sag sol
kavramlarinda ve diger iligkisel kavramlardan uzak, esit, gibi kavramlarda daha fazla
zorlandiklarin1 belirtmiglerdir. Benzer sekilde Kayacan (2010) da ilkogretim 6. sinif
Ogrencilerinin cografi koordinatlarla ilgili kavram yanilgilar1 arastirdigi ¢alisma sonunda
ogrencilerin arastirilan kavramlar yeterli diizeyde anlayamadiklar1 ve bu kavramlarla ilgili
bir¢ok kavram yanilgisina sahip olduklari sonucuna ulasmistir. Bahca ve arkadaslar1 (2019)
ise okul oOncesi donemde yaygin goriilen kavram yanilgilarina yonelik ogretmenlerle
yaptiklar1 goriisme sonucunda yon-mekanda konum kavramlarinda fazla yanilgi olmadigi

sonucuna ulasarak bu ¢alisma ile zit sonug elde etmistir. Ocal (2007) de ilkogretim 6. smf
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ogrencilerinin mekansal bilis becerilerini inceledigi ¢aligmanin sonunda 6grencilerin mekan
bilislerinin fazla gelismemis oldugu; 6zellikle yakin ¢evrelerine dair mekansal bilislerinde
cok biiyiik sikintilar oldugu; kendi okul c¢evresi ve yasadigi yeri tasvir etmede problem
yasadiklarin tespit ederek bu calismada oldugu gibi kavram yanilgilarinin siklikla yagsanan

bir sorun oldugu sonucuna ulagmistir.
5.1.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi “2013 OOEP’ de yén-mekdnda konumla ilgili
olarak ¢ocuklarda olusan kavram yanilgilarinin nedenleri nelerdir?” seklinde ifade

edilmistir.

Aragtirma sonunda 2013 OOEP’ de yén-mekanda konumla ilgili olarak ¢ocuklarda
olusan kavram yanilgilarinin nedenleri arasinda ilk sirada gocuk kaynakli nedenlerin yer
aldig1 sonucuna ulagilmistir. Cocuk kaynakli sebepler arasinda ise “yeterli biligsel diizeye
erismemis olma” durumundan kaynaklanan nedenlerin yer aldigi sonucuna ulagilmistir.
Cocuk kaynakli nedenleri sirasiyla; “kavramlarin anlamlarii yanlis bilme”, “kavramlari
birbiri yerine kullanma”, “genelleme yapma” ve ‘“kavramlar1 giindelik hayat ile

iliskilendirememe” nedenlerinin takip ettigi sonucuna ulasilmstir.

Bahga ve arkadaglart (2019) da okul Oncesi donemde yaygin goriillen kavram
yanilgilarina yonelik 6gretmenlerle yaptiklari goriisme sonucunda yon-mekanda konum
kavram yanilgilarinin nedenlerinin; soyut kavramlart somutlagtirma, Ogretmenden
kaynaklanan nedenler ve bilginin yanlis aktarilmasi oldugu sonucuna vararak bu ¢alismanin
sonuglari ile benzer sonuglar elde etmistir. Uyanik (2018), ilkokul 4.smif 6grencilerinin yon
konusundaki kavram yanilgilarini arastirdigi ¢alisma sonunda 6gretmenlerin yon konusunu
islerken yeterli 6gretim materyaline ulasamadiklari, tiim 6grencilerin kavrayacagi diizeyde
ogretim yontem-tekniklerini kullanamadiklari, yon konusunu soyut ve 0Ogrencilerin
kavrama diizeyinin iistiinde olarak degerlendirdikleri, 6gretmenlerin &grencilerdeki yon
konusu kavram yanilgilarim1 dikkate alarak ogretim plam1 yapmada ve Ogrencilere
uygulanan sinavlardan sonra kavram yanilgilarini tespit etmede eksikleri oldugu sonucuna
ulagsarak bu ¢alismanin Ogretmen kaynakli nedenlerine benzer sonuglar elde etmistir.

Roberts ve Aman (1993) ise uzamsal-mekansal referans sekilleri olan “sag-sol” yon ya da
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yer belirten kavramlar hakkinda zihinsel dondiirmeler varsayimini destekleyen sonuglar
elde ederek bu yanilgilarinin nedenleri hakkinda ¢aligma yapmistir. Calisma sonucunda
cocuklar veya yetigkinlerin kendilerini karsilarindaki kisinin sag-sol ¢ergevesine oturtmak

tizere zihinsel dondiirmeler yaptiklarini saptamiglardir.
5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin {iciincii alt problemi “2013 OOEP’ de yon-mekdnda konumla ilgili

olarak ¢ocuklarda olusan kavram yanilgilar: nasil belirlenir?” seklinde ifade edilmistir.

Arastirma sonunda 2013 OOEP’ de yon-mekanda konumla ilgili olarak ¢ocuklarda
olusan kavram yanilgilari1 en fazla etkinlik uygulamalar ile tespit ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica arastirmanin sonucunda en fazla “oyun etkinligi” ile bu yanilgilarin
tespit edildigi sonucuna ulasilmistir. Oyun etkinligini sirayla “goézlem”, “yonergelere

verilen doniit ve tepkiler”, “okuma-yazmaya hazirlik etkinliginin” takip ettigi sonucuna

ulastlmistir.

Kol (2012), Bilgisayar Destekli Ogretimin (BDO) 6 yas cocuklarma zaman ve
mekan kavramlarini kazandirmaya etkisini inceledigi ¢aligmasimin sonunda bilgisayar
destekli 6gretimin ¢ocuklarin zaman ve mekan kavramlarinin kazanimini1 anlamli bigimde
destekledigi ve kavram yanilgilarini tespit etme noktasinda etkili oldugu sonucuna
ulagsmistir. Bu yoniiyle teknolojinin etkisini 6n plana ¢ikararak bu ¢aligmadan farkli bir
sonug ortaya ¢ikarmustir. Ozgiin (2009) ise ilkogretim 4. siif 6grencilerinin ydn kavramini
algilamalariyla ilgili yaptig1 ¢alismanin sonunda 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun
yonlerin neye gore belirlendigine iliskin Onemli 0Olgiide yanlis kavramalara sahip
olduklarin1 saptayarak bu yanilgilarin tespit edilmesinin ¢ok zor oldugunu vurgulamistir.
Unal (2017), okul 6ncesi egitim kurumlarma devam eden 5-6 yas cocuklarmimn gorsel
algilar1 ile uzamsal algilar1 arasindaki iliskiyi inceledigi calismasi sonunda c¢ocuklarin
gorsel algilarin aylarina gore fark gosterdigi, uzamsal algilarinin ise ¢ocuk bildirimlerinde
yasa gore, Ogretmen gozlemlerinde cinsiyete gore anlamli fark gosterdigi belirlenmistir.
Hacisalihoglu Karadeniz (2014), okul o6ncesi c¢ocuklarda mekansal iligkiler hakkinda

yapmis oldugu arastirmada harita 6rnekleri ile mekanda konumlarinin ortaya ¢ikartilmasini
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hedefleyen etkinlikler uygulanarak kavram yanilgilarinin tespit edilmesi gerektigini ifade

ederek bu calismanin sonuglarindan farkli sonug elde etmistir.
5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “2013 OOEP’ de yén-mekdnda konumla ilgili
olarak ¢ocuklarda olugsan kavram yanilgilarin gidermek igin neler yapilabilir?” seklinde

ifade edilmistir.

Arastirma sonunda 2013 OOEP’ de ydén-mekanda konumla ilgili olarak ¢ocuklarda
olusan kavram yanilgilarint gidermek icin Ogretmenlerin en fazla “aile katilim1”
gerekliligini ©ne siirdiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretim siirecinde ise en fazla
“kavramlar1 somutlastirma” yolunun tercih edilmesi gerektigi sonucuna ulasilirken daha
sonra siray1 “etkinliklerde yanilgi yasanan kavramlara yer verme” ve “materyal kullanma”

onerisinde bulunulmasi da ¢alismanin bir baska sonucunu olusturmaktadir.

Petty ve Rule (2008) yaptiklari ¢alisma sonunda okul 6ncesi dénem gocuklarin
mekansal becerilerinin egitimde belirli materyaller kullanma durumundan olumlu y6nde
etkilendigi sonucuna ulagsmiglardir. Bu yoniiyle calismanin materyal kullanma Onerisini
destekleyen bir ¢alisma olmustur. Sacar (2019), okul 6ncesi 5-6 yas grubuna sarki ile yon
kavram1 Ogretiminin basariya etkisini inceledigi c¢aligmanin sonunda miizik destekli
ogretimin de okul Oncesi derslerinde bir 6gretim yontemi olarak kullanilabilecegi sonucuna
ulasarak; Yavuz (2019), kavram egitiminde egitsel oyuncak tasarimi ile okul Oncesi
donemdeki cocuklarin yon-mekanda konum kavram Ogrenim diizeylerinin artmasina
katkida bulundugu sonucuna ulasarak; Parlak (2019), programlanabilir robot kullaniminin
ve miizikli oyun uygulamasinin okul oncesi egitimde yon kavrami kazanimia olumlu
yonde etkilerinin oldugu sonucuna ulasarak; Ozézen Danaci (2017), anaokullarinda 48-60
ay cocuklara uygulanan yapilandirilmis kavram haritasi temelli kavram egitimi programinin
cocuklarin gorsel algi becerilerini olumlu yonde destekledigi sonucuna ulagarak; Cinal
(2019), ilkokul 4. sinif 6grencilerinin cografi kavram yanilgilarina yonelik yaptig1 arastirma
sonunda kavram yanilgilarinin giderilmesinde kavramsal degisim metinlerinin, 6gretim
etkinliklerine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasarak bu ¢alismanin sonucundan farkli

sonuglar elde etmislerdir.
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Aragtirma kapsaminda sonug olarak 2013 OOEP’ de yon-mekanda konumla ilgili
olarak c¢ocuklarda olusan kavram yanilgilarinin en fazla sag-sol, saginda-solunda
kavramlar1 oldugu; nedenleri olarak en fazla ¢ocuklarin heniiz yeterli bilissel diizeye
erismemis olmalari; bu yanilgilarin en fazla oyun etkinlikleri ile belirlendigi ve giderilmesi
icin de en fazla aile katilimi ve kavramlari somutlastirmanin gerektigi sonuglarina

ulasilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin bulgular1 ve sonuglart dogrultusunda uygulayicilar igin asagidaki

Onerilere yer verilmistir:

e Okul oncesi donemde yon-mekanda konum kavramlarindan en fazla “sag-sol-
saginda-solunda” kavramlar iizerinde yogunlasilmast,

e Yon-mekanda konum kavramlari gibi soyut kavramlarin ¢ocuklar yeterli biligsel
diizeye ulastiginda 6gretilmesi,

e Okul oncesi donemde yon-mekanda konum kavramlart gibi soyut kavramlarda
yasanan yanilgilarin oyun yoluyla tespit edilmesi,

e Okul 6ncesi donemde yon-mekanda konum kavram yanilgilarinin giderilmesinde
aile katiliminin saglanmasi,

e Okul 6ncesi donemde yon-mekanda konum kavram yanilgilarinin giderilmesinde

soyut kavramlarin somutlagtirilarak 6gretilmesi 6nerilmektedir.

Arastirmanin bulgular1 ve sonuglart dogrultusunda arastirmacilar i¢in asagidaki

Onerilere yer verilmistir:

e Okul oncesi donemde yoOn-mekdnda konum kavramlari disgindaki kavram
yanilgilarinin da arastirilmasi,

e Okul 6ncesi donemde yon-mekanda konum kavram yanilgilarinin giderilmesine
yonelik ¢caligmalarin ele alinmasi,

e Okul Oncesi donemde yon-mekanda konum kavram yanilgilarinin altinda yatan
sebeplerinin incelenmesi,

e Okul Oncesi donemde yon-mekanda konum kavram yanilgilarin tespitinde ve

giderilmesinde oyunun etkisinin arastirilmasi onerilmektedir.

67



Kaynakc¢a

Agca, O. (2012). Normal gelisim gosteren ve dil bozuklugu olan tek dilli ¢ocuklar ile
ikidilli ¢ocuklarin kavram gelisimlerinin karsilastiriimas: (Yiksek Lisans Tezi).

Ankara Universitesi Egitim bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Akkaya, M. M. (2006). Ortadgretim 10. simf dgrencilerinin moment konusundaki
kavramsal anlama diizeylerinin belirlenmesi (Yiiksek Lisans Tezi). B.U. Fen

Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Akman, B. (2002). Korunmaya muhta¢ ¢ocuklarla ailesi ile yasayan ¢ocuklarin kavram
gelisimlerinin ve okula hazir bulunusluk diizeylerinin karsilagtirtlmasi. Toplum ve

Sosyal Hizmet, 13(1), 74-85.

Akman, B. (1995). Anaokuluna devam eden 40-69 aylik ¢cocuklarin kavram gelisimlerinde
kavram egitiminin etkisinin incelenmesi (Doktora Tezi). Hacettepe Universitesi,

Ankara.

Aksu, S. G. (2013). 5-6 yas ¢ocuklarimin canli-cansiz kavramlar: edinimine duyu temelli
egitim programimn etkisi (Yiiksek Lisans Tezi). Akdeniz Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Antalya.

Aktas Arnas, Y. (2007). Fen ve matematik ogreniyorum (1. Baski). Istanbul: Morpa Kiiltiir

Yayinlari.

Aktas Arnas, Y. (2009). Okul oncesi donemde matematik egitimi (4. Basim). Adana: Nobel

Yayinlart.

Alexander, J. M., Johnson, K. E., Leibham, M. E. ve Kelley, K. (2008). The development

of conceptual interestsin young children. Cognitive Development 23, 324-334.

Altiboz, N. G. (2004). Lise 1. simf 6grencilerinin mitoz ve mayoz boliinme konular ile
ilgili anlama diizeyleri ve kavram yanilgilarl. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(3),

147-157.

Altun, M. (2001). Egitim fakiilteleri ve ilkogretim ogretmenleri icin matematik égretimi.
Bursa: Alfa.

68



Aral, N. (2006). Anaokuluna devam eden alti yas grubundaki ¢ocuklarin kavram
gelisiminde bilgisayar destekli 6gretimin etkisinin incelenmesi (Bilimsel arastirma

raporu). Ankara Universitesi, Ankara.

Ar1, M., Ustiin, E., Akman, B. ve Etikan, 1. (2000). 4-6 yas grubu c¢ocuklarda kavram
gelisimi. Gazi Universitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(8), 1-9.

Atasoy, B. (2004). Fen 6grenim ve ogretimi. Ankara: Asil Yayin Dagitim.

Atli, S. (2019). Ev merkezli bilissel gelisim destek programimin 18-24 aylik bebeklerin
biligsel gelisimlerine ve adaptif davranislarina etkisinin incelenmesi (Doktora Tezi).

Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Avcioglu, H. (2013). Ozel gereksinimi olan bireylerin degerlendirilmesi (2.Bask1). Ankara:
Vize Yayincilik.

Aydogan, Y. ve Kogak, N. (2003). Okul oncesi ¢ocuklarin dil gelisimlerine etki eden
faktorlerin incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, 159.

Bacanli, H. (2006). Gelisim ve 6grenme (12. Baski). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Bah¢a vd., (2019). Okul oéncesi dénemde yaygin goriilen kavram yanilgilarina iliskin
ogretmen goriigleri. 14. Uluslararas1 Okul Oncesi Ogretmenligi Ogrenci Kongresi

Cocugun Ekolojik Diinyas1 Ozet Kitapgigi.

Bal, M. S. ve Akis, A. (2010). Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar ve Yénetim” iinitesinde
karsilasilan kavram yanigilari. 9. Ulusal Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu,

Elazig.

Balat, G. U. (2009). Anasinifina devam eden cocuklarin cinsiyetlerine gore temel iligkisel

kavram bilgilerinin incelenmesi. Egitim ve Bilim, 34(153), 117-126.

Barsalou, L.W. (1992) Frames, concepts, and conceptual fields. In E. Kittay ve A. Lehrer
(Eds.), Frames, fields, and contrasts: New essays in semantic and lexical

organization, Hillsdale, NJ: Erlbaum.
Bayhan, P. ve Artan, 1. (2009). Cocuk gelisimi ve egitimi. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Bekman, S. (2010). Yasadikca egitim (Say1 10). Istanbul.

69



Bhatt, N. (2007). Human development: A lifespan perspective. Jaipur: Avishkar.

Birbili, M. (2007). Making the case for a conceptually based curriculum in early childhood
education. Early Childhood Journal, 35(2), 141-147.

Birinci Konur, K. (2010). Kavramsal degisim metinlerinin sinif égretmeni adaylarinin
fiziksel ve kimyasal degisme konusunu anlamalarina etkisi (Doktora Tezi).

Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Bitlisli, N. (2014). 6.siunif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersi yeryiiziinde yasam tinitesinde
gegen cografi kavramlart algilama diizeyleri ve kavram yanilgilart (Bayburt drnegi)
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Giresun Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Giresun.
Bjorklund, D. F. (2005). Childeren’s thinking (4. Baski). USA: Thomson Learning.

Blosser, P. (1987). Secondary school students' comprehension of science concepts: Some

findings from misconceptions research. Columbus, Ohio: SMEAC.

Bodner, G. M. (1990). Why good teaching fails and hard-working students don’t always
succeed. Spectrum, 28(1), 27-32.

Boehm, A. E. (2000). Boehm-R Boehm Test of Basic Concepts Revised Manual. U.S.A: San

Antonio, The Psychological Corporation. Hartcourt Assesment Company.

Boistvert, K. (2003). An exploratory study of the development of the boehm test of basic
concepts — third edition: preschool tactile version (Doktora Tezi). Columbia
University Education in Teachers College, New York.

Boocock, S. S. (1995). Early childhood programs in other nations: Goals and outcomes.
The Future of Children, 3(5), 94-114.

Biitiin Ayhan, A. ve Aral, N. (2007). Bracken Temel Kavram Olgegi gdzden gegirilmis

formunun alt1 yas ¢ocuklari i¢in uyarlama ¢alismasi. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 32, 42-51.

70



Biiyiikkdse, D. (2012). Normal isiten ve isitme engelli ¢cocuklarin kavram gelisimlerinin
karsilastiriimas: (Yiiksek Lisans Tezi). Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.
Bybee, R. W. ve Sund, R. B. (1990). Piaget for educators (2. Baski). Inc: Waveland Press.

Cantekinler, S., Cagdas, A. ve Albayrak, H. (2002). Okul oncesinde kavram gelisimi ve
bilissel etkinlik érnekleri. Istanbul: Ya-pa Yaymlar1.

Caramazza, A., McCloskey, M. ve Gren, B. (1980). Curvilinear motion in the absence of

external forces: Naive beliefs about the motion of objects. Science, 210, 1139-1141.

Carulli, S. 0. (2002). Skills grupping. 20.03.2021 tarihinde

ruby.fgcu.edu/courses/iosceola/tsl/CarulliSkillsgrouping.htm adresinden erisilmistir.

Charlesworth, R. ve Lind, K. (2010). Math and science for young children (6. Bask1). USA:

Wadsworth, Cengage Learning.

Cilal, C. (2019). Jlkokul 4. sinif 6grencilerinin cografi kavram yamilgilarima yénelik bir
inceleme (Yiiksek Lisans Tezi). Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Giresun.

Cleminson, A. (1990). Establishing and epistemological base for science teaching in the
light of contemporary nations of the nature of science and of how children learn

science. Journal of Research in Science Teaching, 27(5), 429-445.

Cohen, L., Manion, L., ve Morrison, K. (2007). Research methods in education (6. Baski).
New York: Routledge.

Committee on Undergraduate Science Education, National Research Council. (1997).
Science teaching reconsidered: A handbook.

Copley, J. V. (2000). The young child and mathematics. USA: National Association for the
Education of Young Children.

Craig, G. J. (1989). Human development. New Jersey: Prentice-Hall, Englewood Cliffs.

Ciiceloglu, D. (2002). Iletisim Donanimlari. Istanbul: Remzi Kitabevi.

71



Camlibel Cakmak, O. (2012). Okul éncesi egitim kurumuna devam eden 60- 72 aylik
¢ocuklara temel kavramlarin kazandirilmasinda kavram egitimi programinin
etkisinin incelenmesi (Doktora Tezi). Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Konya.

Cayci, B. (2007). Kavram ogreniminde kavramsal degisim yaklasiminin etkililiginin
incelenmesi (Yaymlanmamis Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitisti, Ankara.

Celik, C. (2005). Oyun materyallerinin okul oncesi egitim ¢agindaki ¢ocuklarin kavram
gelisimi tizerindeki etkisinin incelenmesi (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Selcuk Universitesi, Konya.

Cepni, S., Akdeniz, A. R. ve Keser, O. F. (2000). Fen bilimleri égretiminde biitiinlestirici
ogrenme kavramina uygun drnek rehber materyallerin gelistirilmesi. TFD 19. Fizik

Kongresi, Firat Universitesi, Elaz1g.

Coban Séylemez, E. T. (2016). Ikinci dil egitimi alan ve almayan okul éncesi donem
cocuklarmmin dil ve kavram gelisimlerinin incelenmesi (Yiksek Lisans Tezi).

Hacettepe Universitesi Egitim, Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Dahler, M. W. ve Bukatko, D. (2004). Cognitive development. New York: Houghton
Mifflin Company.

Davis, G. A. ve Hyun, E. (2005). A study of kindergarten children’s spatial representation
in a mapping project. Mathematics Education Research Journal. 17(1), 73-100.

Doganay, A. (2003). Ogretimde kavram ve genellemelerin gelistirilmesi, hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler égretimi. (Ed. C. Oztiirk, D. Dilek) Ankara: Pagem A Yayincilik.

Driver, R. ve Easly, J. (1978). Pupils and paradigms: A review of literature related to
concept development in adolescent science students. Studies in Science Education,
5, 61-84.

Dykstra, D. I., Boyle, C. F. ve Monarch, I. A. (1992). Studying conceptual change in
learning physics. Science Education, 615 — 652.

72



Ekici, G. (2001). Ogrenme stiline dayali biyoloji égretiminin analizi (Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Erden M, Akman A. (2018). Egitim Psikolojisi: Gelisim Ogrenme Ogretme (24. Baski).
Istanbul: Arkadas Yayinlari.

Ergiil, A. (2007). Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3’ iin 36-47 aylik ¢ocuklar
icin tiirkgeye uyarlama calismasi (Yiiksek Lisans Tezi). Ankara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
Ertiirk, S. (1979). Egitimde program gelistirme (3.Bask1). Ankara: Yelkentepe Yayinlari.

Eryilmaz, A. ve Siirmeli, E. (2002, Eyliil). U¢ asamali sorularla égrencilerin is1 ve sicaklik
konularindaki kavram yanilgilarimin élgiilmesi. V. Ulusal Fen Bilimleri ve

Matematik Egitimi Kongresi, ODTU, Ankara.

Feldman, J. (2003). The simplicity principle in human concept learning. Current Directions
In Psychological Science, 12(6), 227-239.

Feyman, N. (2006). Okul éncesi egitimde kalitenin ¢ocuklarin gelisim alanlari iizerine
etkisinin incelenmesi (Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Fisher, K. (1985). A misconception in biology: Amino acids and translation. Journal of

Research in Science Teaching, 21, 53-62.

Fisher, K. ve Lipson, J. (1986). Twenty questions about students’ errors. Journal of
Research in Science Teaching, 23, 783-803.

Gander, M. J. ve Gardiner, H. W. (2010). Cocuk ve ergen gelisimi (Cev. H. N. Celen ve A.
Dénmez). Ankara: Imge Kitabevi.

Gelman, S. A. (1999). Concept development in preschool children. Dialogue on early
childhood science, mathematics, and technology education. Project 2061.
Washington: American Association for the Advancement of Science.

Gilbert, J., Osborne, R. ve Fensham, P. (1982). Children’s science and its consequences for
teaching. Science Education, 66, 623-633.

73



Genger, Z. (2006). [lkogretim ogrencilerinin (6.,7. ve 8. sumflar), hiicre konusundaki
kavram yanilgilarinmin tespiti iizerine bir arastirma (Yiksek Lisans Tezi). Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Goswami, U. (2015). Children’s cognitive development and learning. Cambridge: Primary

Review.

Gines, B. (2005). Konu alani ders kitabi inceleme klavuzu: 1v. béliim, bilimsel hatalar ve

kavram yanilgilari. Ankara: Gazi Kitabevi.

Giingér, B. ve Ozgiir, S. (2009). Ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin sindirim sistemi
konusundaki didaktik kokenli kavram yanilgilarinin nedenleri. Necatibey Egitim

Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 3(2), 149-177.

Giirdal, A., Sahin, F. ve Macaroglu, E. (2001). Fen egitimi, ilkeler stratejiler ve yontemler.

Istanbul: Marmara Universitesi, Yayin no:668.

Giirkan, T. (2007). Ogretmen nitelikleri, gérev ve sorumluluklari. A. Oktay ve O. Polat
Unutkan (Ed.), Okul éncesi egitimde giincel konular icinde (S. 61-84). Istanbul:
Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Giirkan, T. (2004). Okul éncesi egitimin ilke ve yontemleri. Eskisehir: Anadolu Universitesi

Yayinlart.

Giiven, F. (1988). 4-10 yas grubu cocuklarda zaman kavramimin gelisimi ve biligsel
beceriler ile iliskisinin incelenmesi (Yiiksek Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi

Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Giivenir, Z. (2018). Okul oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlart ile okul
oncesi egitim programinda yer alan fen etkinliklerini uygulama durumlar: (Yiksek

Lisans Tezi). Usak Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Usak.

Hacisalihoglu Karadeniz, M. (2014). Okul 6ncesi ¢ocuklarda mekansal iligkiler: Harita
ornekleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 23(4), 1757-1774.

Hashweh, M. Z. (1988). Descriptive studies of students’ conceptions in science. Journal of
Research in Science Teaching, 25, 121-134.

74



Hayran, Z. (2010). Cok uyaranh egitim ortamlarinin égrencilerin kavram geligimine etkisi
(Yayinlanmamis Yiiksek Lisan Tezi). Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara

Universitesi, Ankara.

Hohmann, M. ve Weikart, D. (2000). Kiiciik ¢ocuklarin egitimi (Cev. S. S. Kohen).
Istanbul: Hisar Egitim Vakfi.

Howard, R. W. (1987). Concepts and schemata. An introduction. London: Cassell
Educational.

Isnas, S. (2011). Masal tiiriiniin ¢ocuktaki kavram gelisimine etkisi iizerine bir arastirma-
Cahit Zarifoglu érnegi (Yiiksek Lisans Tezi). Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Afyon.

Kagar, A. O. (2006). Okul éncesi egitimde bilgisayar destekli egitimin rolii (Yiiksek Lisans

Tezi). Gazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kandir, A. ve Orcan, M. (2010). Okul oncesi donemde matematik egitimi. Istanbul: Morpa
Kiiltlir Yayinlari.

Kara, 1. (2015). TV programlarimin okuléncesi ogrencilerinin dil ve kavram gelisimine
katkilarinin  6gretmen  goriisleri agisindan incelenmesi-Siirt ili ornegi (Yiksek

Lisans Tezi). Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.
Karatag- Coskun, M. (2011). Kavram 6gretimi. Adana: Karahan Kitapevi.
Katranci, M (2014). Okul éncesi egitime girig. Ankara: Pegem.

Kayacan, Z. (2010). [lkégretim altinci simif ogrencilerinin cografi koordinatlarla ilgili
kavram yamilgilari (Yiksek Lisans Tezi). Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Balikesir.
Kelley, D. (1984). A theory of abstraction. Cognition and Brain Theory, 7(3), 329-357.

Kesicioglu, O. S., Alisinanoglu, F. ve Tuncer, A. T. (2011). The analysis of
kindergarteners™ recognition degrees of geometric shapes. Elementary Education
Online, 10(3), 1093-1111.

75



Kilig, F. (2007). Kavramlarin ogretiminde kavramin igerik Ogelerinin agiklanmasinin
akademik basariya etkisi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(2), 145-
161.

Kol, S. (2012). Bilgisayar Destekli Ogretimin (BDO) alti yas ¢ocuklarina zaman ve mekdn
kavramlarim kazandirmaya etkisi (Doktora Tezi). Selcuk Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Konya.

Koksal Akyol, A. (2009). Bilissel gelisim. Gelisim ve égrenme. (Ed. A. Ulusoy) Ankara:
An1 Yayincilik.

Kuczaj, S. A. ve Maratsos, M. P. (1975). On the acquisition of front, back and side. Child
Development, 46, 202-210.

Li, X. ve Atkins, M. S. (2004). Early childhood computer experience and cognitive and
motor development. Pediatric, 113(6), 1715-1722.

Manocha, A. ve Narang, D. (2004). Concept development status of rural preschoolers.
Journal of Human Ecology, 16(2), 113-118.

Martorella, P. H. (1986). Teaching Concepts. M.C. James, Classroom Teaching Skills.
USA: Healty and Company.

Mayesky, M. (2009). Creative activities for young children. USA: Thomson Delmar

Learning.

McClelland, J. (1984). Alternative frameworks: Interpretation of evidence. International
Journal of Science Education, 6, 1-6.

McCloskey. M. (1983). Intuitive physics. Scientific American, 248, 114-122.

Meyer, E. (1987). Thermodynamics of mixing ideal gases. Journal of Chemical Education,
64, 676.

Miller, P. H. (2011). The wiley- blackwell handbook of childhood cognitive development.
Piaget’s theory: Past, present and future (Edt. Usha Goswami). USA: Wiley-
Blackwell A John Wiley & Sons, Ltd.

76



Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (2013). Okul éncesi egitim programi. Ankara: Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi.

Morgil, 1., Erdem, E. ve Yilmaz, A. (2003). Kimya egitiminde kavram yanilgilari.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 246-255.

Murphy, G. L. (2004). The big book of concepts. Cambridge: MIT Press.

Nachtigall, D. K. (1990). What 1s wrong with physics teachers education. Euro J. Phys, 11,
1-14.

Nakhleh, M. B. (1992). Why some students dont’s learn chemistry. Journal of Chemical
Education, 69, 191-196.

Nelson, R. R. ve S. G. Winter. (1982). An evolutionary theory of economic change,

Cambridge: Harvard University Press.

Newcombe, N. S. ve Huttenlocher, J. (2000). Making space: The development of spatial
representation and reasoning. Cambridge: The MIT.

Oguzkan, S. ve Oral, G. (1996). Orta dereceli kiz teknik okullart okul dncesi egitimi. Milli

Istanbul: Egitim Basimevi.
Oktay, A. (2002). Yasamn sihirli yillari: Okul éncesi dénem. Istanbul: Epsilon Yayinlari.
Onan, B. (2013). Dil egitiminin temel kavramlar:. Ankara: Nobel Yayinlari.

Osborne, R. J., Bell, B. F. ve Gilbert, Y. K. (1983). Science teaching and children’s view of

the world. Journal of Science Teaching, 5, 1-14.

Osborne, R. J. ve Wittrock, M. C. (1983). Learning science: A generative process. Science
Education, 67(4), 489-508.

Ocal, A. (2007). [lkégretim Sosyal Bilgiler Dersinde 6. Simif Ogrencilerinin Mekansal Bilig
Becerilerinin Incelenmesi (Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisti, Ankara.

Ogiit, Z. S. (2018). Okul éncesi 6gretmenlerinin kullandiklar: égretim stratejileri (Yiiksek

Lisans Tezi). Yeditepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

77



Omeroglu, E. ve Kandir, A. (2007). Bilissel gelisim. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Ozbay, Y. (2002). Gelisim ve 6grenme psikolojisi. Kuram-arastirma-uygulama. Trabzon:
[lber Matbaacilik.

Ozbek, S. (2009). Okuléncesi ogretmenlerinin fen egitimine iliskin goriisleri ve
uygulamalarmmin incelenmesi (Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Cukurova

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Ozgelik, D. A. (1998). 5.-11. sunf égrencilerinde goriilen bigcimiyle kavram geligimi.

Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.
Ozlem, D. (2004). Mantik. Ankara: Inkilap Yayinlari.

Ozmen, M. (2018). Cocuklarda yer yon ve mekansal algi gelisimi. 21.04.2021 tarihinde
https://www.pakolino.com/cocuklarda-yer-yon-ve-mekansal-algi-gelisimi

adresinden erisilmistir.

Ozozen, D. (2017). Anaokullarinda 48-60 ay ¢ocuklara uygulanan yapilandirilmis kavram
haritas1 temelli kavram egitim programwmn ¢ocuklarin goérsel-uzamsal algi
mekanizmalarina etkisi (Doktora Tezi). Hacettepe Universitesi Saghk Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Ogiit, Z. S. (2018). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kullandiklari Ogretim Stratejileri

(Yiiksek Lisans Tezi). Yeditepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Ozer Aytekin, K. (2010). Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinda gelisim ve temel gereksinimler
(Ed. D. Ekiz) Okul oncesi egitime giris iginde (s. 48-88). Istanbul: Lisans
Yayincilik.

Ozgiin, B. (2009). [lkégretim dordiincii simf égrencilerinin yon kavramim algilamalar:
(Yiiksek Lisans Tezi). Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Burdur.

Parlak, B. (2019). Okul oncesi egitimde yon kavramlarimin dgretiminde miizikli oyun ve
programlanabilir robot kullaniminin etkisi (Yiksek Lisans Tezi). Bahgesehir

Universitesi, Egitim Bilmleri Enstitiisi, Istanbul.

78


https://www.pakolino.com/cocuklarda-yer-yon-ve-mekansal-algi-gelisimi

Petty, M. R. ve Rule, A. C. (2008). Effective materials for increasing young children spatial
and mapping skills. Journal of Geosciences Education, 56(1), 5-14.

Piaget, J. (1962). Play, dreams and imitation in childhood. New York: Borton.

Poyraz, H. ve Cift¢ci Dere, H. (2011). Okul éncesi egitimin ilke ve yontemleri (4. Bask).
Ankara: An1 Yaycilik.

Prater, M. A. (1993). Teaching concepts: Procedures for the desingn and delivery of

mstruction, remedial. Special Education, 14(5).

Puckett. M. B. ve Black, J. K. (2005). The young child (4th. Ed.) New Jersey: Pearson
Education.

Robert, R ve Aman, C. (1993). Devolopment differences in giving directions: Spetial
frames of reference and mental rotation. Child Devolopment, 64, 1258-1270.

Rowell, A. J., Dawson, C. J. ve Harry, L. (1990). Changing misconceptions: a challenge to
science education. International JournalScience Education. 12(2), 167-175.

Sagar, H. (2019). Okul éncesi 5-6 yas grubuna sark: ile yon kavrami ogretiminin basariya

etkisi (Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Santrock, J. W. (2017). Life-span development. Yasam boyu gelisim (13th edition). (Yiiksel
G. Ceviri Edt.) Ankara: Nobel.

Schmith, H. (1995). Applying the concept of conjugation to the bronsted theory of acid-

base reaction by senior high school students from germany, Res. Rep., 733 — 741.

Senemoglu, N. (2013). Gelisim ogrenme ve 6gretim, kuramdan uygulamaya (23. Baski).

Ankara: Yarg: Yayinevi.

Seving, M. (2003). Gelisim ve egitimde yeni yaklagimlar. M. Seving. Editor. Erken
cocuklukta gelisim ve egitimde yeni yaklagimlar. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yaynlar1.

Shumway, R. J., White, A. L., Wilson, R. ve Brrombacher, B. (1983). Feature frequency
and negative instances in concept learning. American Educational Research
Journal, 20, 451-459.

79



Siegler, R. S. (1998). Children’s thinking (3. Edition). Upper Saddle River: NJ Prentice
Hall.

Sigelman, C. K. ve Rider, E. A. (2012). Life-Span human development (7. Baski).
Wadsworth: Cengage Learning.

Slavin, R. E. (2017). Educational psychology theoryandand practice. Egitim psikolojisi
kuram ve uygulama (10th edition). (G. Yiiksel Ceviri Edt.) Ankara: Nobel.

Smith, J. P., Disessa, A. A. ve Roschelle, J. (1993). Misconceptions reconceived: a
constructivist analysis of knowledge in transition. The Journal of The Learning
Sciences, 3(2), 115-163.

Sodian, B. (2005). Young children's cognitive development interrelationships among
executive functioning, working memory, verbal ability, and theory of mind, theory of
mind- the case for conceptual development, (Edt W. Schneider, R. Schumann-
Hengsteler, B. Sodian). New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, Inc., Publishers

Industrial Avenue Mahwah.

Solomon, O. K., Medin, L. D., ve Lynch, E. (1999). Concepts do more than categorize.
Trends in Cognitive Science, 3(3), 99-105.

Stepans, J. (1996). Targeting students misconceptions: Physical science concepts using
conceptual change model. Idea Factory.

Sucuoglu, B., Biiyiikdztiirk, S. ve Unsal, P. (2008). Tiirk ¢ocuklarmin temel iliskisel
kavram bilgilerinin degerlendirilmesi. /lkégretim Online, 7(1), 203- 217.

Tepetas, G. $. ve Haktanir, G. (2013). 6 yas ¢ocuklarinin temel kavram bilgi diizeylerini
desteklemeye yonelik Oykiilestirme yontemine dayali bir egitim uygulamasi. Egitim

ve Bilim Dergisi, 38, 62-79.

Tian, Z. ve Huang, X. (2009). A study of children’s spatial reasoning and quantitative

reasoning abilities. Journals of Mathematic Education, 2(2), 80-93.

80



Toran, M. (2011). Montessori yonteminin ¢ocuklarin kavram edinimi, sosyal uyumlart ve
kiiciik kas motor becerileri tizerindeki etkisinin incelenmesi. (Doktora Tezi). Gazi

iiniversitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Treagust, D. F. (1988), Development and use of diagnostic tests to evaluate students’
misconceptions in science. International Journal of Science Education. 10(2), 159-
169.

Turan, 1. (2002). Lise Cografya Derslerinde Kavram ve Terim Ogretimi ile Ilgili Sorunlar.

Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(2), 67-84.
Tiirk Dil Kurumu [TDK]. (2021). Tiirk¢e sozliik. Ankara: Tiirk Dil Kurumu.

Ubuz, B. (2001). Genel matematikte (calculus) 6grenci hatalari. Matematik Diinyasi, 8, 9-
11.

Ulus, L. (2005). Arkara il merkezinde gérev yapan anaokulu ve anasinifi 6gretmenlerinin
5-6 yas c¢ocuklarimin kavram gelisimine iliskin bilgi diizeyleri ve egitim
programinda kavram gelisimini destekleyici etkinliklere ne derece yer verdiklerine
iliskin goriislerinin incelenmesi (Yilksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ural, A. (2017). Matematik 6greniminde kavram yanilgilari ve zorluklar (4,5,6,7,8. suiflar
icin). Istanbul: Cinius.

Uyanik, A. (2018). Ilkokul 4.Sinif Ogrencilerinin Yon Konusundaki Kavram Yanlgilari-
Birecik Ilgesi Ornegi (Yiiksek Lisans Tezi). Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Gaziantep.

Uyanik Balat, G. (2003). Alti yas grubu korunmaya muhtag ve ailesinin yaminda kalan
cocuklarin okula hazir bulunusluk ile ilgili temel kavram bilgilerinin karsilastirmasi

(Doktora Tezi). Saglik Bilimleri Enstitiisii Hacettepe Universitesi, Ankara.

Ulgen, G. (2004). Kavram gelistirme. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

81



Unal, M. (2017). Okul éncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas cocuklarinin gérsel
algilart ile uzamsal algilart arasindaki iliskinin incelenmesi (Yiiksek Lisans Tezi).

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ustiin, E. ve Akman, B. (2003). U¢ yas grubu ¢ocuklarda kavram gelisimi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 137-141.

Ustiinel, A. U. (2007). Bracken Temel Kavram Olgegi Gézden Gegirilmis Formu nun
gecerlik ve giivenirlik ¢calismasi (Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Venville, J. G. (2008). Knowledge acquisition as conceptual change. Contemporary
perspectives on science and techonolgy in early childhood education. Information
Age Publishing. Inc, 41-63.

Viennot, L. (1979). Spontaneous reasoning in elemantary dynamics. European Journal of
Science Education, 1, 205-221.

Wanska, S. (1984). The relationship of spatial concept development tothe acquisition of

locative understanding. The Journal of Genetic Psychology.
Wessel, P. (1996). Childeren estimations of the sizes of the continents, Newyork.
Woolfolk, A. (2016). Educational psychology. USA: Pearson Education Limited.
Vygotsky, L. S. (1998). Diisiince ve dil. Istanbul: Toplumsal Déniisiim Yayinlari.

Yagbasan, R. ve Giilgicek, C. (2003). Fen o&gretimindeki kavram yanilgilarinin
karakteristiklerinin tanimlanmasi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

2003, (1), 13.

Yagbasan, R., Giines, B., Ozdemir, D. E., Temiz, B. K., Giil¢i¢ek, C., Kanli, U., Unsal, Y
ve Tung, T. (2005). Konu alan: ders kitab: inceleme kilavuzu — FIZIK. Ankara: Gazi
Kitabevi.

Yavuz, C. (2019). Kavram egitiminde egitsel oyuncak tasarimi: okul oncesi egitimde yon
kavramina yonelik bir oyuncak (Doktora Tezi). Gazi Universitesi Fen Bilimleri

Enstitusti, Ankara.

82



Yazici, H. ve Samanci, O. (2003). ilkdgretim 6grencilerinin sosyal bilgiler ders konular ile

ilgili baz1 kavramlar1 anlama diizeyleri. Milli Egitim Dergisi, 158.

Yenilmez, K. ve Yasa, E. (2008). Ilkdgretim oOgrencilerinin geometrideki kavram

yanilgilar1. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, (2), 461-483.

Yildirnrm, A. ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. (10.
Baski1). Ankara: Se¢kin Yayincilik.

Yilmaz, S. (2005). Okuloncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 5-6 Yas Grubu
Cocuklarina Zaman Kavrami Ogretilmesi (Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi).

Selcuk Universitesi, Konya.

Yilmaz, Z. ve Yenilmez, K. (2007). Ilkogretim 7. ve 8. simf dgrencilerinin ondalik sayilar
konusundaki kavram yanilgilari. Afyon Kocatepe Universitesi Fen Bilimleri Dergisi,

8(1), 269-290.

Yoleri, S. (2014). Okul 6ncesi ¢ocuklarin kisilerarasi problem ¢ézme becerisi ve kavram

gelisimi arasindaki iliskinin incelenmesi. Egitim ve Bilim Dergisi, 19(173), 82-91.

Yoleri, S. (2010). Bracken Temel kavram gelisimi olgegi ifade edici tiirk¢e formunun
olusturulmasi ve temel kavramlarla kisilerarasi problem ¢6zme becerileri
arasindaki iliskinin incelenmesi (Doktora Tezi). Marmara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Yiiriik, N., Cakir, O. ve Geban O. (2000). Kavramsal degisim yaklasiminin hiicresel
solunum konusunda lise 6grencilerinin biyoloji dersine karsi tutumlarina etkisi. 1V.

Fen Bilimleri Egitim Kongresi 2000-Bildiriler. Ankara: Milli Egitim Basimevi.

Zentall, T. R., Galizio, M. ve Critchfield, S. T. (2002). Categorization, concept learning,
and behavior analysis: an introduction. Journal of the Experimental Analysis of
Behavior, 78, 237-248.

Zembat, R. (1999). Marmara iiniversitesi anaokulu/ anasinifi 6gretmeni el kitabi. Istanbul:

Ya-Pa Yaynlart.

83



Zhang, X. ve Lin, D. (2015). Pathways to arithmetic: The role of visual-spatial and
language skills in written arithmetic, arithmetic word problems, and nonsymbolic

arithmetic. Contemporary Educational Psychology, 41, 188-197.

Zhou, Z. ve Boehm, A. E. (2004). American and Chinese children's understanding of basic
relational concepts in directions. Psyhology in the School, 41(2), 261-272.

Quinn, P. (1994). The categorization of above and below spatial relations by young infants.
Child Devolopment, 65, 58-69.

84



Ek1: Etik Kurul Izni




Ek2: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Goriisme Formu

Bu ¢alisma, Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans tez calismas1 amaciyla tasarlanmis ve
Muammer Kalkan tarafindan yiiriitilmektedir. Calisma kapsaminda size yoneltilen sorular, sadece sizin kisisel
diislincelerinizi 6grenmek amaciyla hazirlanmistir ve vereceginiz cevaplar tamamen gizli tutulacaktir. Calismaya
katiliminiz tamamen goniilliiliik esasina gore olup, ¢aligmanin herhangi bir asamasinda, ¢alismadan ayrilma konusunda
tamamen serbestsiniz. Calisma kapsaminda size sorulacak sorular ortalama 30 dakikanizi alacak olup, caligmada
istemediginiz sorulara cevap vermeyebilirsiniz. Bu metni okuduktan sonra ¢alismaya devam etmeniz, ¢aligmaya goniillii
olarak katildigmiz anlamina gelecektir. Calisma kapsaminda sormak istediginiz herhangi bir husus varsa, arastirmaciya su
anda sahsen sorabilirsiniz veya ileride iletisime gegebilirsiniz.

Yon-mekanda konum kavramlari: On-arka, yukari-agagi, ileri-geri, sag-sol, Oniinde-
arkasinda, alt-list-orta, altinda-ortasinda-iistiinde, arasinda, yaninda, yukarida-asagida, ic-
dis, i¢inde-disinda, iceri-disari, uzak-yakin, algak-yiiksek, saginda-solunda

Okul Oncesi Ogretmeninin;
Cinsiyeti:

Ogrenim Durumu:

Kidem (Y1l):

Mezunun Olunan Fakiilte:
Gorev Yapilan Okul Tiirti:
Egitim Verdigi Yas Grubu:

1. Okuldncesi Egitim Programinda (2013) yon-mekanda konumla ilgili ¢ocuklarda hangi

kavramlarda yanilgilar yaganmaktadir?

2. Okuloncesi Egitim Programinda (2013) yon-mekanda konumla ilgili olarak ¢ocuklarda

olusan kavram yanilgilarinin nedenleri nelerdir?
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3. Okuloncesi Egitim Programinda (2013) yon-mekanda konumla ilgili olarak ¢ocuklarda

olusan bu kavram yanilgilarini nasil tespit ediyorsunuz?

4. Okuldncesi Egitim Programinda (2013) yon-mekanda konumla ilgili olarak ¢ocuklarda

olusan bu kavram yanilgilarin1 gidermek i¢in neler yapilabilir?
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