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ÖNSÖZ 

Toplumun gelişip ilerlemesinde milletlerin ruh ve karakterinin şekillenmesinde 

öğretmenlerin önemli rolü vardır. Toplum bir anlamda öğretenlerin eseridir. 

Öğretmenlerin hayat için gerekli bilgi ve tecrübeyi yetişmekte olan nesle öğreterek 

toplumun inşa edilmesi ve sürekli ilerleyip gelişmesi yönünde gayret etme 

sorumluluğu vardır. Öğretmenin hedefi, araştıran, sorgulayan, sağlıklı ve doğru 

düşünme becerisine sahip, karşılaştığı problemlere çözüm üretebilen bireyler 

yetiştirmektir. Öğretmen hayat için gerekli bilgilerin kazanılması sürecinde öğrenme 

ortamını sağlayan ve bilimin aydınlığında yetişmekte olan nesle yol gösterip rehberlik 

eden bir konuma sahiptir. O nedenle öğretmenlerin toplumsal gelişimi iyi analiz 

etmesi, yeniliklere açık ve kendisini sürekli yenileyen bir özellikte olması gerekir.  

Milli eğitim sistemi içerisinde Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinin 

önemli bir yeri vardır. Bireyin ve toplumun ihtiyacı göz önünde bulundurularak 

anayasal bir zorunluluk olarak okullarda bu dersin okutulması kararlaştırılmıştır. 

Zorunlu DKAB dersi yanında, isteyen öğrenciler için hem ortaokul hem de lise 

düzeyinde seçmeli din dersleri de okutulmaktadır. Hem zorunlu DKAB dersi hem de 

seçmeli din dersleri genellikle aynı DKAB öğretmenleri tarafından okutulmaktadır. 

DKAB derslerinin verimli olabilmesi için bu dersin öğretmenlerinin yeterli 

derecede alan bilgisine, genel kültür ve pedagojik formasyon bilgisine sahip olması 

gerekir. Pedagojik formasyon açısından ders öğretim yöntemlerinin önemli bir yeri 

vardır. Öğretmenin dersleri işlerken sürekli aynı yöntemi kullanmak yerine, işlenen 

konunun özelliğine uygun farklı yöntemlerle dersleri ilgi çekici hale getirmesi, 

öğrencilerde kalıcı öğrenme sağlama açısından önemlidir. 

DKAB öğretmenlerinin yöntem konusunda bilgi ve deneyimini ölçmek, 

derslerde farklı yöntem ve teknikleri kullanma durumunu araştırmak amacıyla 

hazırlanan bu çalışmanın evrenini Diyarbakır iline bağlı resmi Anadolu liselerinde 

görev yapmakta olan DKAB öğretmenleri oluşturmaktadır. Bu öğretmenler içerisinden 

32’si kadın 19’u erkek olmak üzere toplam 51 kişi örneklem grubu oluşturmaktadır. 

Tez hazırlanırken önce ilgili literatürden yapılan alıntılarla DKAB dersinde 

uygulanabilecek yöntemler hakkında genel bazı bilgiler verilmiştir. Daha sonra alan 

araştırması yöntemi kapsamında anket tekniği kullanılarak örneklem grubunun DKAB 

ve seçmeli din derslerinde hangi yöntem ya da yöntemleri ne kadar sıklıkla kullandığı, 



 

 

yöntem konusunda kendisini geliştirmek için hizmet içi eğitim kursuna katılıp 

katılmadığı ve buna ihtiyaç hissedip hissetmediği durumu tespit edilmeye çalışılmıştır. 

Son olarak elde edilen bulgular yorumlanmış ve ulaşılan sonuçlar doğrultusunda 

DKAB dersi öğretmenlerinin farklı yöntem kullanması ile ilgili bilgi ve deneyimini 

artırmaya yönelik bazı öneriler sunulmuştur.  

Tezimi hazırlama sürecinde ilgi ve desteğini esirgemeyen danışman hocam 

Prof. Dr. Hüseyin YILMAZ’a, tez yazımında kendisinden teknik destek aldığım 

meslektaşım Ahmet YOLDAŞ’a, hayatım boyunca şefkatiyle bana güç ve kuvvet 

veren değerli annem Rındiye TÜGEN ve babam İlhami TÜGEN’e sonsuz 

teşekkürlerimi sunuyorum. 
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ÖZET 

Eğitim öğretim faaliyetleri birçok ögenin bir araya gelmesi ile oluşmaktadır. 

Bu süreçte öğretmenin yeri ve öğretim sürecindeki faaliyetleri önemli bir yere 

sahiptir. Eğitim öğretim faaliyetleri gerçekleştirilirken hedeflenen kazanımlara 

ulaşmak için öğretim sürecinde kullanılan yöntem ve teknikler öğretmenin 

planlaması ve uygulamasıyla gerçekleşmektedir.   

Bu araştırma DKAB öğretmenlerinin öğretim yöntem ve teknikleri kullanma 

sıklığını belirlemek amacıyla yazılmıştır. Tez giriş bölümü ve üç ana bölümden 

oluşmaktadır. Birinci bölümde DKAB dersi ve DKAB öğretmenleri hakkında bilgi 

verilmiştir. İkinci bölümde Din Öğretiminde sıklıkla kullanılan öğretim yöntem ve 

teknikler hakkında bilgi verilmiştir. Üçüncü bölümde ise çalışmamız kapsamında 

yapılan anket çalışması ve anket sonucunda elde edilen verilerin analizi yapılmıştır. 

Bu araştırmanın amacı Diyarbakır iline bağlı resmi Anadolu liselerinde görev 

yapan DKAB öğretmenlerinin temel Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersi ve Seçmeli 

Hz. Peygamberin Hayatı, Seçmeli Temel Dini Bilgiler ve Seçmeli Kur‟an‟ı Kerim 

derslerinde sıklıkla kullandıkları öğretim yöntem ve tekniklerini tespit etmek 

amacıyla yazılmıştır.  

Araştırmanın evreni 2022-2023 Eğitim Öğretim yılında Diyarbakır ili 

ortaöğretim kurumlarıdır. Araştırmamızın örneklemi ise Diyarbakır ili 70 resmi 

Anadolu Lisesinde (Ek-1) görev yapmakta olan 51 Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

öğretmeni oluşturmaktadır. Anket verilerinin analizinde SPSS-27 paket programı 

kullanılarak Betimsel istatistik analizleri, bağımsız örneklem t-testi ve tek yönlü 

varyans analizi (ANOVA) testleri yapılmıştır. 

Anahtar Kelimeler: DKAB, öğretim, yöntem, teknik, DKAB öğretmeni. 
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ABSTRACT 

Education and training activities are formed by the combination of many 

elements.In this process, the place of the teacher and her/his activities in the teaching 

process have an important place. The methods and techniques used in the teaching 

process in order to achieve the targeted learning outcomes while carrying out the 

educational activities are realized with the planning and implementation of the 

teacher. 

This thesis was written in order to determine the frequency of use of teaching 

methods and techniques by DKAB teachers.The thesis consists of an introduction 

and three main parts. In the first part, information is given about the DKAB course 

and DKAB teachers. 

In the second part, information is given about the teaching methods and 

techniques that are frequently used in Religious Education. In the third part, the 

survey study conducted within the scope of our study and the analysis of the data 

obtained as a result of the survey are included.The survey study conducted within the 

scope of our study and analysis of the data obtained as a result of the survey are 

included. 

The purpose of this research was written to determine the teaching methods 

and techniques that DKAB teachers who work in official Anatolian high schools in 

Diyarbakır province frequently use in their basic Religious Culture and Moral 

Knowledge courses, Elective St. The Life of the Prophet, Optional Basic Religious 

Knowledge and Optional Holy Quran 

The research area is the secondary education institutions of Diyarbakır 

province in the 2022-2023 academic year.The sample of our research consists of 51 

Religious Culture and Moral Knowledge teachers working in 70 official Anatolian 

High Schools (Annex-1) in Diyarbakır. Descriptive statistical analyzes, independent 

sample t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) tests were performed using 

the SPSS-27 package program in the analysis of the survey data. 

Keywords; DKAB, teaching, method, technique, DKAB teacher 
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1 

GĠRĠġ 

Eğitim-öğretimin planlanma ve gerçekleştirilme sürecinde en önemli ve 

vazgeçilmez öge öğretmendir. Öğretmenin bilgisi ve kendini geliştirmeye açık 

olması, yenilikleri takip etmesi ve bunu öğretim sürecine katması eğitim- öğretimin 

sürecinin verimli geçmesine katkı sağlamaktadır. Bilginin aktarım sürecinde tutum 

davranışları açısından sınıfta en etkili öge öğretmendir. Sınıfta var olan eğitim 

materyalleri, araçları ve kaynakları, bilginin verilmesi hedeflenen kişi olan 

öğrencinin yanı sıra bilginin aktarılma sürecini planlayan, bilginin kaynaklarından 

biri ve bilgilendirme sürecini yöneten kişi öğretmen olarak kabul edilir. Bir sınıfta 

yapılması hedeflenen etkinlikler, planlar, materyaller ve öğretim sürecinde olan her 

şey doğrudan ya da dolaylı olarak öğretmenin bunları planlaması ve 

gerçekleştirmesine bağlıdır. Çünkü kazanımların gerçekleştirilmesi ve öğrencinin 

hedeflenen düzeye ulaşmasını sağlayan, yöntem ve tekniklerin uygulanması, teorik 

bilgilerin verilmesiyle kalmayıp öğrencinin hayatında iz bırakması ve bu süreci 

yönetme öğretmene bağlıdır. 

Eğitim-öğretim tek başına öğrenci ya da öğretmenle devam ettirilmesi 

mümkün olmayan bir süreçtir. Konu ve bilgi aktarımı açısından din eğitimi de tek 

başına öğrenci ya da öğretmenin öğrenme sürecinde tek kaynak olmasına imkân 

vermemektedir. Karşılıklı bir etkileşimin var olması eğitimi ve dolayısıyla din 

eğitimini de mümkün kılmaktadır. 

Günümüzde gelişen, değişen bilim ve teknolojiyle beraber öğretme öğrenme 

süreci de değişmiştir ve yeni yöntemlere ihtiyaç duyulmuştur.  Bu değişimle 

öğretmenin hâkimiyetinin olduğu, ezberci, çoğunlukla anlatım metodunun yer aldığı 

öğretmenden öğrenciye klasik öğrenme yaklaşımlarının yerine, öğretmen ve öğrenci 

arasında bilgi alış-verişinin olduğu öğrencinin, öğrenme sürecinde aktif bir rol alarak 

kendisinin öğrenen konumunda yer aldığı yeni anlayışlar benimsenmiştir. 

Öğretmenin tek kaynak olduğu eğitim metotlarından öğrencinin de aktif katılımının 

olduğu eğitim anlayışına geçilmiş olsa dahi sınıfın iklimi, plan ve program, öğretim 

yöntem ve teknikleri öğretmene göre şekil almaktadır.  



2 

Dersi verimli kılan ve kazanım hedeflerinin gerçekleştirilme süreci yöntem ve 

tekniklerin kullanılmasına bağlıdır. Yöntem ve teknik kullanımı ile ilgili üst düzey 

bilgiye sahip olması gereken öğretmenin bunları kullanması öğretme öğrenme 

sürecini daha etkili hale getirecektir. Çünkü eğitiminde öğretici faktörü önemlidir. 

Din eğitiminde de geleneksel anlayışta daha çok kullanılan takrir ve soru cevap ve 

tartışma yönteminden buluş-sunuş-araştırma inceleme ve oyun yoluyla öğretim 

yöntem ve tekniklerinin kullanılmaya başlandığı bir sürece gidilmiştir. Bu değişimde 

eğitimde Yapılandırmacı Yaklaşımının benimsenmesi etkilidir. Öğrencinin öğrenme 

sürecine etkin katılması öğrenme olayını daha etkin hale getirecektir. Öğretmenin 

öğretim sürecinde çeşitli etkinlikler kullanması verilmesi planlanan eğitimlerim daha 

verimli olmasını sağlayacaktır. 

Eğitim - öğretim sistemimizde ilkokul 4. sınıfta DKAB dersi, ortaokul ve 

lisede ise DKAB dersi, Seçmeli Peygamberimizin Hayatı, Seçmeli Kur‟an‟ı Kerim 

dersi, Seçmeli Temel Dini Bilgiler dersi örgün olarak eğitim veren kurumlarımızda 

DKAB öğretmenleri tarafından okutulmaktadır.  

Din eğitimi ve öğretimini günümüz örgün eğitim kurumlarında (ilkokul, 

ortaokul, lise ) en az ilgili lisans bölümü mezunu olan DKAB öğretmenleri tarafından 

verilmektedir. İlkokul 4. Sınıf DKAB dersini okulda DKAB öğretmeni varsa DKAB 

öğretmeni tarafından verilmektedir. DKAB öğretmeni bulunmaması halinde Sınıf 

öğretmenleri bu dersi okutmaktadır. 

1. AraĢtırmanın Konusu 

Din eğitimi ve öğretimi sürecinde çeşitli yöntem ve teknikler kullanılmakta 

ve bunlar bilgi birikimi, ortamın ve öğrencinin ihtiyacı, eğitimde teknoloji kullanımı 

ile ilgili çeşitli nedenlerden dolayı değişebilmektedir. Çok yakın bir tarihte 

yaşadığımız uzaktan eğitim süreci eğitim-öğretim faaliyetlerinde öğretmenin önemini 

ortaya koymuştur. Tek başına teknoloji veya tek başına öğrenci, eğitim materyalleri 

bilgiye ulaşma ve bilginin etkin hale getirme sürecinde yeterli olmadığı bu kanıya 

varmaya neden olmuştur.  

Bu nedenle tezde DKAB öğretmenlerinin ders işleme yöntem ve tekniklerini 

ve kullandıkları yöntem çeşitliliğini ve sıklığı ele alınacaktır. 
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2. AraĢtırmanın Amacı Ve Önemi 

Araştırmanın genel amacı 2022-2023 Eğitim Öğretim yılında Diyarbakır ili 

ortaöğretim kademelerinde görev yapan DKAB öğretmenlerinin ders işleme yöntem 

ve tekniklerini kullanma sıklığını incelemektir. Araştırmamız DKAB 

öğretmenlerinin öğretim yöntem ve teknik kullanım sıklığının hangi değişkenlere 

göre farklılık gösterdiğini araştırmak ve DKAB öğretmenlerinin bu çalışma 

sonucunda sıklıkla kullandığı öğretim yöntem ve tekniklerin hangi değişkenlere göre 

farklılık gösterdiğini ortaya koymaktır. Bu çalışmada DKAB öğretmenlerinin, 

DKAB dersi ve seçmeli derslerde sıklıkla kullandığı ders işleme öğretim yöntem ve 

tekniklerinin neler olduğu sorusuna cevap aranacaktır. 

Bu bağlamda; 

1. DKAB öğretmenlerinin DKAB dersinde sıklıkla tercih ettiği ders işleme 

öğretim yöntem ve teknikleri nelerdir? 

2. DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde sıklıkla tercih ettiği ders işleme 

öğretim yöntem teknikleri nelerdir? 

DKAB öğretmenlerinin yöntem ve teknikleri kullanmadaki tercihlerinin; 

 Cinsiyet 

 Mezun Olduğu Okul Türü 

 Mesleki Hizmet Süresi 

 Lisansüstü Eğitim Durumu 

 Hizmet İçi Eğitim Durumu 

 Hizmet İçi Eğitime Katılma İhtiyacı Hissetme Durumları 

 Yöntem ve Teknikler Listesi 

Bu başlıklar altında DKAB öğretmenlerimize yönelik bir anket 

hazırlanmıştır. Anket çalışması sonucunda DKAB dersi ve seçmeli derslerde en sık 

kullanılan yöntem ve teknikler belirlenecektir.   
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3. AraĢtırmanın Yöntemi  

Çalışmamız 2022- 2023 Eğitim Öğretim yılında Diyarbakır ilindeki resmi 

Anadolu liselerinde görevli olan DKAB öğretmenlerine yönelik öğretim yöntem ve 

teknikleri ile ilgili alan araştırması kapsamında anket tekniği kullanıldı ve konu ile 

ilgili literatür tarama, içerik analizi, doküman incelemesi yapılmıştır. 

Çalışmamızda öncelikle din öğretiminde kullanılan yöntem ve tekniklerle 

ilgili temel kavramlara değinilmiştir. Daha sonra DKAB dersi ve öğretmenleri adlı 

birinci bölümünde, DKAB Dersi ve öğretmenleri hakkında genel olarak bilgi 

verilmiştir ve DKAB dersinin önemi, ders programlarının temel özellikleri ve Din 

Eğitimi ve öğretiminde kullanılan model ve yaklaşımlar hakkında genel bir 

bilgilendirme yapılmıştır. DKAB dersi ve öğretmenlerinin mesleki formasyonu 

yöntem bilgi ve becerisi hakkında bilgi verilmiştir. 

 İkinci bölüm başlığımızda ise Din Öğretiminde Gözetilen Yaklaşım, Yöntem 

ve Teknikler ile ilgili bilgi verilmiştir. Çalışmamızın son bölümünde ise anket 

çalışmasıyla öğretmenlerin DKAB dersi ve seçmeli derslerde sıklıkla hangi 

yöntemleri kullandıkları ve bunların hangi durumlara göre değişkenlik gösterdiği 

ilgili tablolar doğrultusunda elde edilen veriler değerlendirilmiştir. 

DKAB öğretmenlerinin ders işleme yöntem ve teknikleri ölçeğinin yapı 

geçerliğini tespit etmek amacıyla açımlayıcı faktör analizi (AFA) yapılmıştır. 

Öncelikle Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) örneklemin yeterlilik değeri 0,612 olarak 

bulunmuştur ve örneklemin büyüklüğü AFA için yeterli olduğunu göstermektedir. 

Bu değer Field tarafından 0,50 üzerinde olduğunda yeterli görünmektedir. 
1
Barlet 

testi sonucunda X² (0,43)= 1160,236 p<;0,05 olarak bulunmuş ve bu bulgu maddeler 

arasındaki korelasyonun AFA için yeterince büyük olduğunu göstermiştir 

DKAB öğretmenlerinin ders işleme yöntem ve teknikleri ölçeğinin 

güvenirliğini tespit etmek amacıyla Cronbach Alpha güvenirlik analizi yapılmış ve 

ölçeğin güvenirliği 0,904 olarak bulunmuştur. DKAB öğretmenlerinin ders işleme 

yöntem ve teknikleri ölçeğinin güvenilir bir ölçme aracı olduğu tespit edilmiştir. 

                                                 
1
 Andy Field, Discovering Statistics Using SPSS (London, 2009), 657. 
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Çünkü Cronbach Alpha değerinin 0,70 ve üstü olması bir ölçme aracının güvenirliği 

için yeterli görülmektedir.
2
 

Anket verilerinin analizinde SPSS-27 paket programı kullanılarak Betimsel 

istatistik analizi, bağımsız örneklem t-testi ve tek yönlü varyans analizi (ANOVA) 

testi yapılmış ve elde edilen bulgular yorumlanmıştır. 

4. AraĢtırmanın Evreni Ve Örneklemi 

Çalışmamızın evrenini 2022-2023 Eğitim Öğretim yılında Diyarbakır iline 

bağlı ortaöğretim kurumlarında görev yapmakta olan DKAB öğretmenleri 

oluşturmaktadır. Çalışmamızın örneklemi ise Diyarbakır iline bağlı bulunan Resmi 

Anadolu liselerinde görev yapmakta olan DKAB öğretmenleridir. Araştırmamızda 

elde edeceğimiz sonuçlar, Diyarbakır ili Anadolu Liselerinde görev yapmakta olan 

DKAB öğretmenlerinin ders işlemelerinde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerinin sıklığını ortaya koymaktadır. 

5. AraĢtırmanın Hipotezleri  

Çalışmamız, benzer çalışmalar incelenip ve kaynak taramaları yapıldıktan 

sonra hipotezleri şöyle sıralanabilir. 

1. DKAB öğretmenleri DKAB dersini işlerken genellikle anlatım (takrir), 

Konferans, Sempozyum, Panel, Soru-Cevap, Tartışma, Problem  Çözme, 

Eğitsel Oyun, Çember Tekniği, Münazara, Beyin Fırtınası, Örnek Olay, 

Gezi- Gözlem,Altı Şapkalı Düşünme, Yaratıcı Drama yöntemlerini 

kullanmaktadır. 

2. DKAB öğretmenleri seçmeli dersleri işlerken genellikle anlatım (takrir), 

Konferans, Sempozyum, Panel, Soru-Cevap, Tartışma, Problem  Çözme, 

Eğitsel Oyun, Çember Tekniği, Münazara, Beyin Fırtınası, Örnek Olay, 

Gezi- Gözlem,Altı Şapkalı Düşünme, Yaratıcı Drama yöntemlerini 

kullanmaktadır. 

                                                 
2
 Şener Büyüköztürk, Sosyal Bilimler için Veri Analizi El Kitabı (Ankara: Pegem Akademi, 2011), 

141. 
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3. Öğretmenlerin mezun olduğu Yükseköğrenim (okul-üniversitelerin) türüne 

göre derslerde kullandığı yöntem ve teknikler arasında anlamlı farklılık 

vardır. 

4. Hizmet içi eğitime katılan ve katılmayan öğretmenlerin derslerde kullandığı 

öğretim yöntem ve teknikleri anlamlı farklılık göstermektedir. 

5. Mesleki eğitim süresi derste kullanılan öğretim yöntem ve tekniklerin 

seçiminde etkilidir. 

6. Lisansüstü eğitim alan ve almayan öğretmenlerin derste kullandığı öğretim 

yöntem ve teknikler arasında belirgin bir farklılık vardır. 

6. AraĢtırmanın Varsayımları  

1. DKAB öğretmenleri DKAB dersini işlerken öğretim yöntem ve tekniklerini 

kullanmaktadır.  

2. DKAB öğretmenleri seçmeli dersleri işlerken öğretim yöntem ve 

tekniklerini kullanmaktadır. 

3. Öğretmenler, DKAB dersi ile ilgili özel öğretim yöntemleri hakkında bilgi 

sahibidir.  

4. Örneklem grup içerisinde yer alan öğretmenler anket sorularını samimiyetle 

doğru bir şekilde cevaplamıştır. 

7. AraĢtırma Ġle Ġlgili ÇalıĢmalar 

Çalışmamızda verilen bilgiler ve bulgular, yapılan anket çalışmasından elde 

edilen sonuçların değerlendirilmesinden oluşmaktadır. DKAB öğretmenlerinin ders 

işleme yöntem ve tekniklerini ele aldığımız çalışmamızda sadece anket verileri ile 

sınırlı kalınmadan konu ile ilgili doküman taranmış, çalıştığımız konuyla ilgili 

makale, tez ve kitaplar incelenip bazı alıntılar yapılmıştır. Konumuzla ilgisi 

bulunduğu düşünülen eserlerden bazılarının tanıtımında fayda görülmüştür.  

1. Eyüp Şimşek, “İlköğretim Din Kültürü Ve Ahlak Bilgisi Dersi 

Öğretmenlerinin Yeterlikleri” , Doktora Tezi, Erzurum 2018. 
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Eyüp Şimşek tezinde İlköğretim DKAB dersi öğretmenlerinin yeterlik 

durumunu ve bu yeterliklere sahip olma düzeyini “yeterlilik ölçeği” kullanarak 

ölçülmeyi amaçlamıştır. Çalışmasının birinci bölümünde araştırma ile ilgili 

probleme, konunun amacına ve önemine, yer vermiştir. İkinci bölümde, araştırma ile 

ilgi tarihsel gelişim ve öğretmen yeterlilikleri ilgili bilgiler verilmiştir. Üçüncü 

bölümde de öğretmenlere dair yeterlilik düzeyleri ile ilgili anket çalışmasında elde 

edilen veriler doğrultusunda bazı analizler yapılmıştır.  

2. Mehmet Yıldız, “Ortaokul Din Kültürü Ve Ahlak Bilgisi Öğretmenlerinin 

Alternatif Ölçme Ve Değerlendirme Tekniklerini Kullanma Düzeyleri Ve 

Karşılaştıkları Sorunlar  (Sivas İli Örneği)”, Sivas Cumhuriyet Üniversitesi Sosyal 

Bilimler Enstitüsü, Yüksek Lisans Tezi, Sivas 2015. 

 Mehmet Yıldız, çalışmasında ölçme değerlendirme ile ilgili kavramların 

açıklanmasından sonra, Yapılandırmacı yaklaşım anlayışını incelemeye çalışmıştır. 

Ortaokul Din Kültürü ve Ahlak bilgisi dersinde kullanılan alternatif ölçme 

değerlendirme tekniklerine ve bunları öğretmenlerin kullanma düzeylerine 

değinmiştir. 

3. Gülbahar Bulut, “İlköğretim (6–7–8. sınıf) Fen ve Teknoloji 

Öğretmenlerinin Öğretim Yöntem ve Tekniklerini Kullanma Alışkanlığı (Hatay İli 

Örneği)”, Fen Bilimleri Enstitüsü, Yüksek Lisans, Elazığ 2010. 

Gülbahar Bulut‟un çalışmasında öğretim yöntem ve teknikleri ile ilgili 

kavramsal çerçeveye oluşturulduktan sonra, fen ve teknoloji öğretmenlerinin 

çalışmada yer verilen öğretim yöntem ve teknikleri kullanımında bilgi düzeyi ve 

yöntemleri kullanma sıklığı ile ilgili bilgi ve bulgulara yer verilmiştir.  

4. Esra Şengül, “Din Kültürü Ve Ahlak Bilgisinde Yöntem Seçme” , Atatürk 

Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Yüksek Lisans Tezi, Erzurum 2009. 

Esra Şengül, çalışmasının birinci bölümünde öğretme ve öğrenme 

süreçlerinde yaygın kullanılan ana kavramları ele almıştır.  İkinci bölümde, öğrenme 

ve öğretme sürecinde sıklıkla yöntem ve tekniklere yer vermiştir. Üçüncü bölümde 

ise DKAB dersi ünitelerinden İslam dinine göre kötü alışkanlıklar adlı ünite, ilahi 

kitaplara iman ünitesi ve hac ibadeti ünitesi ve bu ünitelerinde kullanılabilecek 

yöntem ve tekniklere yer vermiştir. 
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5. Mücahit Arpacı, “Din Kültürü Ve Ahlak Bilgisi Öğretmenlerinin Öğretme 

Stilleri 

(Diyarbakır Örneği)”,  Atatürk Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi, 

Sayı:4, Erzurum 2013.   

 Mücahit Arpacı, çalışmasında DKAB öğretmenlerinin öğretme stillerini ele 

almıştır. Araştırma sonucunda veriler DKAB dersi öğretmenlerinin öğretme 

süreçlerinde uzman ve temsili öğretme stillerine daha çok sahip olduğunu ve diğer 

stillere orta düzeyde sahip olduğu sonucuna varılmıştır. 

8. AraĢtırma Ġle Ġlgili Temel Kavramlar  

Çalışmamızın bu bölümünde Din eğitimi ve öğretimi sürecinde 

araştırmamızın temeli olan kavramlar ile ilgili tanımlamalar yapıldı. Alanla ilgili 

öncelikle din, eğitim ve öğretim kavramlarına değinildi ve bu kavramlar bağlamında 

Din eğitimi ile ilgili tanımlara yer verilmiştir. Daha sonra konumuzun ana ögesi olan 

yöntem ve teknik kavramlarının tanımları yapıldı.   

8.1. Din 

Din, toplumlara ve çalışılan alanın özelliğine göre birçok anlamın yüklendiği 

bir kavramdır. Din, Arapça kökenli bir kelimedir ve itaat, adet, ceza, mükâfat, hesap 

anlamlarına gelen “deyn” kökünden türetilmiş isimdir.
3
  

Din kavramı İngilizce ‟de “religion”, Latince ‟de relegere (bir işi tekrar tekrar 

yapmak), religare (ilahi haberleşmenin işaretlerini gözlemek veya fala bakmak) 

kelimeleriyle isimlendirilmektedir.
4
 Batı dillerinde kullanılan “religion”, anlam 

olarak Yunanca ‟da korku ile saygı anlamına gelen bir kelimedir.
5
  

İnsan, hayat serüvenin başlangıcından sonuna kadar çok çeşitli tecrübeler 

yaşamakta ve fikri ya da fiili olarak sürekli bir arayış içinde olmaktadır. İnsanın 

cevabını bulup anlamlandırmaya çalıştığı en büyük arayışlarından biri dindir. Her 

insan din fikrini anlamlandırmak, neden var olduğunu sorgulamak, tanrı inancının 

niçin var olduğu sorusuna cevap aramak ister. Bu sorulara cevap ararken pek çok 

                                                 
3
 Osman Taştekin, Din Eğitiminin 100`Ü (OTTO Yayınları, ts.), 13. 

4
 Yıldız Kızılabdullah, “Kavramsal Çerçeve: Eğitim, Öğretim, Din”, Din Eğitimi: El Kitabı, ed. Recai 

Doğan - Zeki Salih Zengin (Ankara: Grafiker, 2013), 49. 
5
 Şakir Gözütok, İslam Medeniyetinde Eğitim Felsefesi (İstanbul: Ensar Yayınları, 2019), 34. 
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insan kendisinden üstün olan ve gücü her şeye yeten bir tanrı fikrini kabul eder. 

Kişinin arayışı içinde olduğu tanrı fikrinin soyut veya somut anlamda tam olarak 

kesin sınırlarını aramaya yönelişi, bilgiye ulaşma durumu gibi etkenlerden 

etkilenmektedir. 

Din kavramı genellikle Yaratıcının var olan her şeyden üstün ve kuvvetli 

olduğunun kabul edilmesi, kabul edilen tanrının kişinin anlamlandırabildiği bilgi ve 

akıldan daha üstün olması, bu ilahi varlığın insandan talep ettiği ve sınır koyduğu 

şeylerin olması ve insanın bunu kabul etmesi sonucunda dini manada bir hayat 

yaşaması
6
 şeklinde tanımlanmaktadır. İnsanın din tanımlamasının içerisinde ilah 

algısına da yer verilmiştir. İnsanın ilah olarak tanımladığı varlık kendisinden 

kuvvetli, her şeye gücü yeten ve insandan yapmasını istediği veya yapmasını 

istemediği davranışlar hakkında istekte bulunan ve sınır koyabilen bir varlık olarak 

algılanmaktadır. 

 Din ve Tanrı fikrinin olmadığı bir topluma henüz rastlanmamıştır. İnanç 

eğilimi inanma ihtiyacı, inanılan varlık için bir ritüel (ayin, ibadet)  yapma ihtiyacı, 

korku veya sevinç anında onun için dua, istek ve yakarışlar insanın yaratılışında 

vardır. İnsan bazen bilinçli bazen de bilinçsiz durumlarda kendisinden üstün kabul 

ettiği tanrıya sığınma ve ona dua etme ihtiyacı hissetmekte, bunu da fiillerinde 

göstermektedir. 

İnsandaki inancın ne olduğu sorusuna cevap vermek veya tek bir sonuca 

varılmasını istemek zordur. Her ne kadar inanma süreci sübjektif olarak 

değerlendirilse de, tüm insanlar inanmaya ihtiyaç duymaktadır. Kişinin inandığı 

şeyin ilahi kaynakları olup olmaması bu ihtiyacı değiştirmez. Kişinin canlı- cansız, 

soyut- somut herhangi bir varlığa anlam yüklemesi onu yüceltmesi ve sonuç olarak o 

varlığa ilahi bir misyon yüklemesi, inanma sürecinin sübjektif bir durum olduğunu 

ortaya koymaktadır. 

Din, insan tarafından mutlak olarak kabul edilen bir varlığa inanma, tapınma 

isteği, kişinin kendi yaşamını sistemleştiren ve diğer insanlarla olan bağını etkileyen 

bir kurum olarak kabul edilir.
7
 Din tanımlamaları yapılırken özet bir şekilde “insan 

                                                 
6
 Hüseyin Peker, Din psikolojisi (İstanbul: Çamlıca Yayınları, 2013), 30. 

7
 Taştekin, Din Eğitiminin 100`Ü, 12. 
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ve Allah arasındaki ilişki” olarak tanımlanabilir. Başka bir tanıma göre de din, 

kişinin herhangi bir ön şart aramadan var olan mutlak varlığa yönelmesi ve o varlık 

tarafından kuşatılması ve himaye edilmesidir.
8
  

Din, bireysel ve toplumsal özelliği olan, bireyleri hem fikri boyutta hem de 

dini uygulama boyutunda sistemleştiren, inanana bir yaşam tarzı belirleyen ve tüm 

inananlarına ortak bir dünya görüşü kazandırmak isteyen bir kurum olarak 

nitelenebilir. Din, insanlara bir değer koyma, değer biçme ve yaşama tarzı
9
 diye 

tanımlanabilir. 

İslam dini, din ve inanç fikrinin her insanın yaradılışında var olduğunu 

savunmaktadır. Kişinin Allah ile olan bu karşılıksız sevgi, güven, saygı bağını ifade 

eder. İslam dini insan ve Allah arasındaki bağın karşılıklı olarak bilinmeyi istemenin, 

birbirinden haberdar olmayı, insanın bilinçli olarak yapmasını ve dışardan herhangi 

bir müdahale olmadan kendi isteğiyle Allah‟a yönelmesini istemektedir.
10

 Çünkü 

insanın yaratılış sebebi esas olarak budur. Bu inanma eğilimini ayet ve hadislerde 

fıtrat terimi ile açıklandığını görmekteyiz. 

İslam açısından inanma eğilimi yani fıtrat her insanın yaradılış gereği olarak 

onda var olduğunu söylemektedir. Kuran‟ı Kerim‟de Rum Suresinde fıtrattan şöyle 

bahsedilir  “O halde sen Hanîf olarak bütün varlığınla dine, Allah insanları hangi 

fıtrat üzere yaratmışsa ona yönel! Allah‟ın yaratmasında değişme olmaz. İşte doğru 

din budur; fakat insanların çoğu bilmezler”
11

 meâlindeki ayetle bunu açıklamaktadır. 

Ebu Hureyre‟den nakledilen bir hadiste fıtrattan şöyle bahsedilmiştir. “Her doğan 

çocuk muhakkak İslam fıtratı üzere doğar. Sonra anasıyla babası Yahudi, Nasranî 

yahut Mecusi yapar.”
12

  Bu hadiste esas olarak insanda bulunan din duygusuna vurgu 

yapılmıştır. 

  

                                                 
8
 Beyza Bilgin, Eğitim Bilimi ve Din Eğitimi (Ankara: Gün Yayıncılık, 1998), 16. Ayrıca Bkz: Günay 

Tamer, “Din”, TDV İslam Ansiklopedisi, 11 Şubat 2023. 
9
 Mehmet S. Aydın, Din Felsefesi (İzmir: İzmir İlahiyat Fakültesi, 2014), 6. 

10
 Bilgin, Eğitim Bilimi ve Din Eğitimi, 16. 

11
 Kur‟an Yolu (Erişim 11 Şubat 2023) Rum Suresi 30/30. 

12
 ez- Zebidi, Ahmed Naim, Kamil Miras, Sahih-i Buhari Muhtasarı Tecrid-i Sarih Tercümesi ve 

Şerhi  (istanbul: Diyanet İşleri Başkanlığı Yayınları, 2019), 4/214. 
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Din tanımınlarken ilahi kaynaklı olan ve olmayan tüm dinler açısından ortak 

bir tanımına varmak zordur. Genel manada insanı kendinden üstün olduğunu 

düşündüğü bir varlığa yönelme ona karşı sevgi güven ve korku duyma ve o varlık 

için bir şeyler yapma isteği olarak açıklanabilir.  

Çalışmamızda din kavramı, “kutsal bir varlığa inanma” şeklindeki genel 

anlamı yanında, Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi dersinin konusu olan İslâm dini 

anlamında kullanılmaktadır.  

8.2. Eğitim 

Eğitim kavramının birçok tanımı yapılmıştır. Bunlardan en yaygın olanı, 

“kişinin davranışlarında kendi yaşantısı yoluyla kasıtlı olarak istendik yönde 

değişiklik meydana getirme süreci”
13

 şeklindeki tanımdır.   

İnsanın toplumda var olma süreci ve bir topluluk oluşturabilmesi, kendi 

yaşantısıyla davranışlarına yön verebilmesi eğitimin sonucudur. Eğitim sürecinde 

bireyde bir değişim meydana gelmesi istenmekte ve bu değişimin gerçekleşmesinin 

gereği olarak davranışlarında bir gelişim oluşması amaçlanmaktadır. Dolayısıyla 

eğitimin ana hedefi kişinin düşünce yapısında, tutumlarında, davranışlarında olumlu 

yönde değişimin ve kişiyi ileriye taşıyan gelişimin gerçekleşmesidir. Bu süreçte 

kazanılması hedeflenen davranışların planlı ve bireyin yaşantısı sonucunda oluşması 

önemlidir. Ancak eğitimden beklenen kişiye sıradan bir görev yüklemek ve ondan 

başarı beklemek değildir. Kişinin değer yargılarına ilişkin kazanımları da eğitimin 

ayrılmaz bir parçası olarak değerlendirilir.
14

 

Eğitim toplumun yaşayışından, algılarından ve kültüründen bağımsız 

düşünülemez. Bundan dolayı davranışlarımızın şekil alması sosyal çevreden 

bağımsız değildir ve bu yönüyle eğitim bir kültürlenme veya toplumsallaşma süreci 

olarak da ifade edilmektedir.
15

  

8.3. Öğretim 

Öğretim, hayat boyu devam eden eğitimin planlı programlı olarak okullarda 

gerçekleştirildiği zaman diliminde gerçekleşen bilgi edinme faaliyeti olarak 

                                                 
13

 Kızılabdullah, “Kavramsal Çerçeve: Eğitim, Öğretim, Din”, 42. 
14

 Taştekin, Din Eğitiminin 100`Ü, 11. 
15

 Gözütok, İslam Medeniyetinde Eğitim Felsefesi, 32. 
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tanımlanmaktadır. Öğretme faaliyetleri birçok alanda varlığını göstermektedir. 

Planlı, programlı ve belli bir süreyi esas alan tek kurum okuldur. Bu nedenle öğretme 

etkinliğinin okullarda yer almasına öğretim denir.
16

 Öğretimde esas olan, eğitim 

sürecini düzenli planlamak ve kontrollü bir şekilde kurumsal bir düzen içerisinde 

gerçekleştirmektir.
17

  

Öğretim sürecinde kullanılan yöntem ve tekniklerin hangisinin seçileceğine 

karar verme sürecinde etkili olan bazı ilkeler vardır. Bu ilkeler; amaca dönüklük, 

öğrenciye görelik, aktiflik, somuttan soyuta, ekonomiklik, yakından uzağa, 

bilinenden bilinmeyene, hayata yakınlık, bütünlük ve güncellik ilkesi şeklinde 

özetlenebilir. Öğretim sürecinin planlanmasında kullanılacak olan yöntem ve 

tekniklerden beklenen verimin alınabilmesi için öğretmenin plan yaparken bu ilkeleri 

göz önünde bulundurmasında yarar vardır. 

Öğretim faaliyetlerinin gerçekleştiği alan genellikle okul, aile, çevre ve kitle 

iletişim araçlarıdır. Bunların bir kısmında istendik davranışlar plan ve program 

dâhilinde gerçekleşirken, bir kısmında da istenmeyen, plansız davranışlar 

olabilmektedir. Bu nedenle önceden hazırlanmış bir plan ve program çerçevesinde 

yapılan formal eğitimin en etkili bir şekilde okullarda yapılan öğretimle 

gerçekleşeceği söylenebilir.
18

  

Yaygın eğitim kapsamında gerçekleşen öğretim faaliyetlerinden de 

bahsedilebilir. Örgün eğitime devam edememiş ya da örgün eğitimin herhangi bir 

kademesinden ayrılmış kişilerin ilgi ve ihtiyaçları düşünülerek yapılan halk eğitim ve 

hizmet içi eğitim faaliyetleri de öğretim kapsamında değerlendirilmektedir.
19

  

8.3. Din Eğitimi 

Din eğitimi bireyin dini davranışları değişim meydana getirme sürecidir. Bu 

süreç belirli bir amaç doğrultusunda planlı ve programlı bir şekilde devam 

etmektedir. Din eğitimi, bireye din tarafından yapılmasını istenen davranışları 

                                                 
16

 Taştekin, Din Eğitiminin 100`Ü, 24. 
17

 Bilgin, Eğitim Bilimi ve Din Eğitimi, 19. 
18

 Bkz: İsmail Arıcı, Nurullah Altaş, “Din Eğitiminin Bilimselleşme Süreci”, Din eğitimi, ed. Nurullah 

Altaş-Mustafa Köylü (Esenler, İstanbul: Ensar Neşriyat, 2017), 53. 
19

 Kızılabdullah, “Kavramsal Çerçeve: Eğitim, Öğretim, Din”, 46. 
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benimseme, hoş görülmeyen davranışların ise yapılmaması gerektiği anlayışını 

kazandırma açısından önemlidir.
20

  

Eğitim için geçerli olan ayrımlar ve tanımlar din eğitimi için de geçerlidir. 

Din eğitimi de formal din eğitimi ve informal din eğitimi diye ikiye ayırılmaktadır.
21

 

Formal din eğitimini; çocukların kendi ailesinde aldığı din eğitimi, okul öncesinde 

din eğitimi, okul öncesinde kreşlerde din eğitimi, cemaatlerde, yükseköğretimde din 

eğitimi ve öğretimi olarak devam etmektedir. İnformal din eğitimi ise daha çok 

sokaktan ve kitle iletişim araçlarından plansız ve programsız şekilde öğrenilen dini 

bilgileri ifade etmektedir.
22

 

 Bireyde dini öğrenmelerin meydana gelme sürecinde bu öğrenmeler kasıtlı 

olabileceği gibi aynı zamanda kişinin bulunduğu ortamda dini konuların konuşulması 

ve farkında olmadan dini öğrenmeleri gerçekleştirmesi sonucunda da ortaya 

çıkabilmektedir.  

Din eğitiminin bir amaç, plan ve program çerçevesinde uygulanan boyutuna 

din öğretimi denilmektedir. Din öğretimi, din eğitimi faaliyetlerinin daha çok formal 

boyutunu kapsamaktadır. Okul öncesi kurumlardan başlayarak yükseköğrenim veren 

kurumlar dâhil, bu kurumlarda belli eğitimden geçmiş kişiler tarafından verilen 

eğitim neticesinde kişinin dini öğrenmesine din öğretimi denilmektedir. 

8.4. Yöntem 

Eğitim ve öğretim sürecinde planlama ve uygulama sürecinin yanında bu 

faaliyetlerin gerçekleştirilmesinde yöntem kullanımı önemlidir. Bir faaliyetin 

gerçekleştirilmesinde ve verilen eğitimin niteliğinin arttırılmasında yöntemleri yerli 

yerince kullanmanın önemi büyüktür.  

Yöntem kavramı “bir amaca ulaşmak için seçilen ve izlenen yol”
23

 olarak 

tanımlanabilir. Öğretim sürecinde öğretmen ulaşmak istediği hedef ve davranışlara 

daha kolay ulaşmak için yöntem seçimini iyi yapmalıdır. Bu yöntemleri seçerken 

konudan bağımsız, öğrencinin ilgi ve ihtiyaçlarını gözetmeden ve öğretim 

                                                 
20

 Taştekin, Din Eğitiminin 100`Ü, 15. 
21

 Aydın, Din Eğitimi Bilimi (Kayseri: Kimlik Yayınları, 2018), 82. 
22

 Muhiddin Okumuşlar, Fatih Genç, “Din Eğitiminin Bilimselleşmesi\ Neliği”, Din Eğitimi: El 

Kitabı, ed. Recai Doğan - Zeki Salih Zengin (Ankara: Grafiker, 2013), 59-65.  
23

 Süleyman Akyürek, “Din Öğretimi: Model, Strateji, Yöntem, Teknikler”, Din Eğitimi: El Kitabı 

(Ankara: Nobel Yayın, 2021), 176. 
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ilkelerinden uzak tercihlerin yapılması belirlenen hedef davranışların 

kazandırılmasını zorlaştırmaktadır. Öğretmenin yöntem seçiminde öğretim 

ilkelerinden hareketle etkinliklerini gerçekleştirmesi hem öğrenci hem de öğretmen 

açısından verimli olmaktadır. Farklı konularda aynı yöntemin kullanılması verimi 

düşürmekte ve bu oluşan monotonluk öğrenciyi konudan uzaklaştırmakta, konuya 

karşı ilgisiz kılmaktadır. Öğrenci ve öğretmen açısından etkinliklerin 

çeşitlendirilmesi ve özellikle de öğrencinin ilgisini çekmesi ve dikkatinin toplaması 

açısından önemlidir. 

İlkokul, ortaokul ve lise öğrencileri için her kademede uygulanabilecek 

yöntemler vardır. Öğretmen yöntem seçerken öğrencilerin kademelerine ve bu 

kademedeki öğrencilerin ilgi ve ihtiyaçlarına dikkat etmelidir. Öğretilmek istenen 

konu ne olursa olsun, her konu için genel geçer kabul edilen bir yöntem yoktur.  

Öğretim ilkeleri esas alınarak hazırlanacak her etkinlik ve dersin amacına uygun 

seçilmiş her uygun yöntem, hedeflenen davranışa ulaşılmasını kolaylaştıracaktır.
24

  

8.5. Teknik 

Öğretim sürecinin uygulanma boyutunda bir diğer önemli unsur da “teknik” 

konusudur. Teknik kavramı, “yöntemin içinde kullanılan, yöntemin gücünü arttıran 

eylem” olarak tanımlanır. Yöntem kavramı teknik kavramını da kapsamaktadır. 

Öğretim teknikleri, yöntemlerin uygulanma basamağıdır. Teknik “bir işi en kısa 

zamanda, en az emekle, en kolay ve en verimli şekilde yapabilme”
25

 durumunu ifade 

etmektedir. Öğretmenin bu yolları kullanması ve çeşitlendirebilmesi, eğitim 

sonucunda hedeflenen kazanımların gerçekleşmesinde etkili olmaktadır. 

Eğitim ve öğretimin etkili bir şekilde ve öğrencide iz bırakarak yapılabilmesi 

için çeşitli teknikler geliştirilmiş ve geliştirilmeye devam edilmektedir. Öğretmenin 

yeterliliği, öğrencinin ihtiyacı, hedef kazanımlar, çağa hitap etmesi ve güncelliğini 

koruması, uygulanabilirliği tekniklerin öğretim sürecinde etkin bir şeklide yer 

almasında ve tercih edilmesinde önemli etkenlerdir. 

  

                                                 
24

 Akyürek, “Din Öğretimi: Model, Strateji, Yöntem, Teknikler”, 177. 
25

 Suat Cebeci, “Din Öğretiminde Yöntemler”, Sakarya Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi, (ts.), 

24. 



15 

Yöntemler konusunda olduğu gibi teknikler konusunda da genel geçer bir 

uygulamadan bahsetmek mümkün değildir. Öğretmen öğrencinin ilgi ve ihtiyacına 

göre çeşitli teknikleri kullanabildiği gibi, kendisi de yeni teknikler üretebilir. Asıl 

amaç hedef kazanımların öğrenciye öğretilmesi ve mümkün olduğu kadar kalıcılığı 

sağlamaktır. Öğretmen herhangi bir öğretim yöntemini uygularken birkaç teknik 

kullanılabilir, sadece tek bir tekniğe bağlı kalınması şart ve ya zorunlu değildir. 

Öğretme-öğrenme süreci için teknik kullanmak öğretmen ve öğrenci açısından 

oldukça faydalıdır.
26

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

                                                 
26

 Akyürek, “Din Öğretimi: Model, Strateji, Yöntem, Teknikler”, 176. 
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM  

1. DKAB DERSĠ VE ÖĞRETMENLERĠ 

Araştırmanın bu bölümünde DKAB dersi ve Öğretmenleri hakkında genel 

bazı bilgiler verilecektir. 

1.1. DKAB Dersi 

DKAB dersi Türk Eğitim sisteminde örgün eğitim kurumlarında okutulan bir 

derstir. DKAB, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin kısaltılmış şekilde 

kullanılmasıdır. DKAB dersi ilkokul kademesinde 4. sınıftan başlayarak ortaöğretim 

12. sınıf kademesi dâhil, haftada iki saat olmak üzere okutulan bir derstir. Bu ders 

belirli bir yıllık plan dâhilinde DKAB öğretmenleri tarafından okutulmaktadır. 

DKAB dersinin temel vizyonu şöyledir “Dinin hayatı anlamlandırmadaki 

rolünü fark eden; milli, manevi ve ahlaki değerleri benimseyen, toplumda var olan 

farklılıklarla bir arada yaşama becerisi kazanmış bireyler yetiştirmektir” şeklinde 

belirtilmiştir.
27

  

1.1.1. DKAB Dersinin Önemi 

Tüm dünyada olduğu gibi ülkemizde de örgün ve yaygın eğitim kurumlarında 

okutulan tüm derslerin amacı, planı ve sonuçta bir beklentisi vardır. Dolayısıyla 

okutulan dersler toplumun ve bireylerin ihtiyaçlarına cevap vermek durumundadır. 

Diğer konularda olduğu gibi dini konularda da ihtiyaç ve beklentilerin karşılanmasını 

toplum adına devlet gerçekleştirmektedir. Ülkemizde yıllardır din eğitimi ve öğretimi 

faaliyetleri devlet eliyle yürütülmektedir. Bu bağlamda örgün eğitim kurumlarında 

yer alan Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersine, öğrenciler ve toplum açısından din 

hakkında öğrenmeler konusunda önemli bir görev yüklenmiştir.  

  

                                                 
27

 “MEB „Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi Öğretim Programı (Ortaöğretim 9, 10, 11 ve 12. 

Sınıflar)' (28 Mart 2023), 9. 
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Örgün eğitim kurumlarımızda verilen din eğitimi ve öğretiminin genel hedefi; 

“yetişmekte olan nesle din hakkında doğru bilgi vermek, onların toplumda yaygın 

olan zihniyetler üzerinde düşünmelerini sağlamak ve gençleri bilgilendirmek”
28

 

şeklinde ifade edilmiştir. Öğrencilerin bu hedefe ulaşabilmesi, onların temel dini 

konularda bilgili ve bilinçli olmasını, karşılaştıkları durumlarda bilinçli bir tavır 

sergilemesini sağlayacaktır. 

1.1.2. DKAB Dersi Programının Temel Özellikleri 

DKAB dersi ilkokul 4. sınıftan itibaren başlamakta, lise 12. sınıfa kadar 

haftada 2 saat zorunlu olarak okutulmaktadır. Talim Terbiye Kurulu‟nun 08.12.1982 

günü 213 sayılı kararında temel ve ortaöğretim kademesinde yer alan “din bilgisi” 

dersi kaldırılmış ve yerine “din ve ahlak bilgisi” dersi adıyla yeniden hazırlanan 

program 28.03.1982 tarihli Tebliğler Dergisinde yayınlanarak yürürlüğe girmiştir.
29

 

Din eğitimi ve öğretiminin Türk Eğitim sisteminde bağımsız bir disiplin 

olması erken denilecek bir dönemde olmuştur. Ankara Üniversitesi İlahiyat 

Fakültesi‟nin kurulmasının (1949) ardından din eğitimi ve öğretimin artık tek başına 

bir disiplin olduğu kabul edilmiştir. 1982 yılında kabul edilen 1982 Anayasasının 

Din ve Vicdan Hürriyeti başlıklı 24. maddesi, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Öğretimini, ilk ve ortaokullarda zorunlu hale getirmiş
30

 ve böylece bu ders okullarda 

okutulmaya başlamıştır. Din Kültürü ve Ahlak derslerinin zorunlu olması, dersin 

çerçevesinin çizilmesinde etkili olmuştur.
31

 

DKAB dersi programının hazırlanmasında, dünyada uygulanan din eğitim 

modellerinden biri olan mezhepler üstü/dinler arası açılımlı model tercih edilmiştir. 

Bu modelde herhangi bir mezhebin görüşleri değil, dinin ana kaynağı olan Kur‟an-ı 

Kerim ayetleri ve sahih hadisler delil alınarak İslam dini ile ilgili temel bazı 

konuların işlenmesi öngörülmektedir. Programda İslâm dini dışındaki inançlara da 

                                                 
28

 Süleyman Akyürek, “İlk ve Ortaöğretimde Din Eğitimi”, Din Eğitimi (Ankara: Grafiker Yayıncılık, 

2016), 97. 
29

 Süleyman Gümüş, İlköğretim Din Kültürü Ve Ahlak Bilgisi Programının Program Geliştirme 

İlkeleri Açısından Bir Değerlendirmesi (İstanbul: İstanbul Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü, 

2013), 55. 
30

 Kişinin Hakları ve Ödevleri Kanunu "VI. Din ve vicdan hürriyeti", Resmi Gazete 17863, Kanun No. 

2709, Md. 24\3. 
31

Eyüp Şimşek, “İlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi Öğretmenlerinin Yeterlikleri(Erzurum 

Örneği)”,Doktora Tezi 2006. 
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ana hatlarıyla kısaca yer verilmiştir.
32

 Ortaöğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

programının geliştirilmesinde; Yapılandırmacı öğrenme modellerinden çoklu zekâ, 

öğrenci merkezli öğrenme ve beceri temelli öğrenme yaklaşımları esas alınmıştır. 

Beceri temelli öğrenme, öğrenme sürecinde öğrencilere kazandırılmak istenen 

bilgi, tutum ve becerilerdir. Beceri temelli öğrenmede öğrencinin öğrenme sürecinde 

aktif olması için öğretmenin öğrencilerin araştırma yapmasına imkân veren, problem 

çözme vs. gibi durumları tartışabilecekleri ortamın sağlanması gereklidir. Program 

öğrencilerin gelişim düzeyini göz ardı etmeksizin, öğrenme sürecinde anlamlı 

öğrenme ve bilgiyi harekete geçiren ortamın kurulması hedeflemiştir. DKAB 

ortaöğretim programında; öğrencilerin adalet, dürüstlük, dostluk, öz denetim, sabır, 

saygı, sevgi, vatanseverlik, yardımseverlik gibi temel değerleri tanıyıp özümsemesi 

amaçlanmıştır. Bu bağlamda öğrencilerin hayatında ve öğrenme ortamında bu 

değerlere sahip olması, bunları içselleştirmesi ve bu değerlere uygun hareket etmesi 

amaçlanmıştır.  

DKAB ortaöğretim programında temel kavram öğretiminde,  din ve ahlak ile 

ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin oluşturulması ve kavramlar arasında bağlantı 

kurulması esas alınmıştır. Sonuç olarak öğrencilerde bu kavramları bağdaştırma ve 

yorumlama, temel becerileri (araştırma, sorgulama, problem çözme, iletişim kurma ) 

geliştirmeyi ana amaç olarak alınmıştır. DKAB dersi 9-12 sınıflar öğretim 

programında Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersi,  İslam dini ve diğer dinlere 

betimleyici yaklaşımla ele alınmıştır. İslam dini Kur‟an-ı Kerim ve sünnetin temel 

ilkeleri çerçevesinde ele alınmıştır. İslam düşüncesinde ortaya çıkmış olan yorumlar 

ise mezhepler üstü yaklaşımla programda yer almıştır. Yaşayan dünya dinleri 

konusu, bilimsel metot, dinler açılımlı ve olgusal bir yaklaşımla öğretim programına 

dâhil edilmiştir.
33

  

Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi dersinin ortaöğretim programı, şu altı temel 

dikkate alınarak hazırlanmıştır: 

  

                                                 
32

 Bkz: Aydın, Din Eğitimi Bilimi, 371. 
33

 “MEB „Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Ahlak Bilgisi Dersi Öğretim Programı (Ortaöğretim 9, 10, 11 

ve 12. Sınıflar)‟” (Erişim 28 Mart 2023), 8. 
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1. Antropolojik-insanı temel; insanın varoluşuyla öğretimin temellendirilme 

süreci ve esas amacın kişinin kapasitesini açığa çıkarmasına yardımcı 

olmaktır. Eğitimin dolayısıyla din eğitiminin de temel amacı bireyin 

yetenek ve kapasitesini ortaya çıkarmasına yardımcı olmaktır.  

2. Toplumsal temel; insan sosyal bir varlıktır. Bireyin hayatını devam 

ettirmesi, bir toplumun inşa sürecine katkıda bulunması ve bu toplumun 

bir üyesi olabilmesi için sosyalleşmesi gerekir. Eğitim bir nevi bireyin 

sosyalleşme sürecidir. Bireylerden beklenen sadece kendi mensup olduğu 

dinin değil, etrafında var olan diğer dinlere de saygı duyması ve tanıması 

önemlidir. DKAB dersi bu açıdan önemlidir. 

3. Evrensel temel; çağımızda meydana gelen teknolojik gelişmeler, bireyleri 

din eğitimi açısından da etkilemiştir. Teknolojinin hızla ilerlemesi 

insanlığın birbiri ile olan iletişimini, olaylar hakkında bilgi sahibi olma 

sürecinin hızlanmasını artırmıştır. İnsanların diğer dinler hakkında bilgi 

sahibi olması, daha sağlıklı ilişkilerin kurulmasına yardımcı olmaktadır. 

4. Felsefi temel; her toplumun kendi beklentileri ve amaçları doğrultusunda 

yetiştirmek istediği bir insan tipi vardır. Bu hedefe en kolay ulaşma 

metodu eğitimdir. DKAB dersinin eğitim politikalarımızda hedeflenen 

insan tipinin inşasına katkı sağladığı görülmektedir. 

5. Hukuki temel; DKAB dersinin hukuki/yasal dayanağını, Anayasamızın 

24. maddesi oluşturmaktadır.
34

 

6. Kültürel temel; özellikle ülkemizde İslam ve toplum iç içedir. Dilimiz, 

edebiyat eserlerimiz ve dualarımız başta olmak üzere dini motiflere 

rastlanmayan herhangi bir alan yok gibidir. Kültürümüzün İslam dini ile 

bütünleştiği söylenebilir. DKAB dersi bu kültürel birikimin 

öğretilmesinde ve aktarılmasında büyük önem taşımaktadır.
35

 

                                                 
34

 KHÖK, Md. 24\3 
35

 Gümüş, İlköğretim Din Kültürü Ve Ahlak Bilgisi Programının Program Geliştirme İlkeleri 

Açısından Bir Değerlendirmesi, 59-60. 
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1.1.3. DKAB Dersi Ünite Konuları 

Çalışmamız Anadolu liselerinde görev yapan öğretmenlere yönelik olduğu 

için burada ortaöğretim kademesinde yer alan DKAB dersi ve seçmeli ders ünite 

başlıklarına yer verilecektir. 

Ortaöğretim DKAB Dersi Ünite Konuları:  

Ortaöğretim 9. sınıf DKAB Dersi Ünite Konuları: Bilgi ve İnanç, Din ve 

İslam, İslam ve İbadet, Gençlik ve Değerler, Gönül Coğrafyamız. 

Ortaöğretim 10. sınıf DKAB Dersi Ünite Konuları: Allah – İnsan İlişkisi, Hz 

Muhammed ve Gençlik, Din ve Hayat, Ahlaki Tutum ve Davranışlar, İslam 

Düşüncesinde Siyasi, İtikadı ve Fıkhi Yorumlar. 

Ortaöğretim 11. sınıf DKAB Dersi Ünite Konuları: Dünya ve Ahiret, Kur‟an‟ 

göre Hz Muhammed, Kuran‟da Bazı Kavramlar, İnançla İlgili Meseleler, Yahudilik 

ve Hristiyanlık. 

Ortaöğretim 12. sınıf DKAB Dersi Ünite Konuları: İslam ve Bilim, 

Anadolu‟da İslam, İslam Düşüncesinde Tasavvufi Yorumlar, Güncel Dini Meseleler, 

Hint ve Çin Dinleri. 

Ortaöğretim Seçmeli “Peygamberimizin Hayatı Dersi” Ünite Konuları: 

Ortaöğretim 9. Sınıf Peygamberimizin Hayatı; Risalet Öncesi Arap 

Yarımadası, Peygamberimizin Risalet Öncesi Hayatı, Peygamberimizin Mekke 

Yılları, Peygamberimizin Medine Yılları, Peygamberimiz Döneminde Sosyal Hayat. 

Ortaöğretim 10. Sınıf Peygamberimizin Hayatı: Şahsiyet Olarak En Güzel 

Örnek, Kuranı Kerimde En Güzel Örnek, İbadet Hayatında En Güzel Örnek, Sosyal 

Hayatta En Güzel Örnek. 

Ortaöğretim 11. Sınıf Peygamberimizin Hayatı: Bir Davetçi Olarak 

Peygamberimiz, Bir Eğitimci Olarak Peygamberimiz, Peygamberimizin Siyasi ve 

Askeri Yönü, Peygamberimiz Döneminde Sosyal Hayat. 

Ortaöğretim 12. Sınıf Peygamberimizin Hayatı: Peygamberimize İtaat, 

Peygamberimiz ve Sahabe, Peygamberimiz ve Toplumsal Değişim, Kültürümüzde 

Peygamberimiz. 
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Temel Dini Bilgiler Dersi Ünite Konuları: 

İslam 1: İslam ve Sosyal Hayat, İslam ve Ekonomik Hayat, İslam ve Hukuk, 

Ana Hatları ile İslam Ahlakı. 

İslam 2: İman, Namaz, Oruç ve Zekât, Hac ve Kurban. 

Kur’an’ı Kerim Dersi Ünite Konuları: 

Kur‟an‟ı Kerimi 1: Kur‟an‟ı Kerimi Tanıyalım, Kur‟an‟ı Kerimi Okumaya 

Giriş. 

Kur‟an‟ı Kerimi 2: Kur‟an‟ı Kerimi Tanıyalım, Kur‟an‟ı Kerimi Güzel 

Okuma.
36

 

1.1.4. DKAB Dersi ile ilgili Model ve YaklaĢımlar 

Din eğitim ve öğretiminin okullarda yer almasıyla beraber, bu eğitim ve 

öğretim sürecinin nasıl yapılacağı hakkında kullanılan yaklaşımlarla ilgili dünyada 

iki model takip edilmektedir. Bunlar Din Eğitimi Yaklaşımı (Mezhebe\Dine Dayalı) 

diğeri ise Dinler Hakkında Öğretim Yaklaşımı (Mezhebe\dine dayalı olmayan 

yaklaşım) yaklaşımları.
37

  

1.1.4.1. Din Eğitimi YaklaĢımı (Mezhebe\Dine Dayalı-Öğretim 

YaklaĢımı) 

Batı literatüründe bu modeli ifade etmek için Confessional kavramı 

kullanılmaktadır. Bu kavram Hristiyanlıkta günah itirafından sonra gelen bağlılık ve 

samimiyeti anlatmak için kullanılan bir kavramdır. Bu yaklaşıma “benimsetici 

model” de denmektedir.
38

  

Yaklaşımda esas amaç belli bir dini öğretmek ve bu dini kişiye sevdirip 

benimsetmektir. Bu yaklaşımda kişiyi bu dinin dindarı yapma amacı güdülmektedir. 

Dolayısıyla bu dersin içeriğinin ve öğretiminin tarafsız ve nesnel olması 

beklenilemez. Dersin ana amacı bireye bu dini sevdirmek, benimsetmek ve 

davranışlarında bunu sergilemesini sağlamaktır. 

                                                 
36

 “MEB „Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi Öğretim Programı (Ortaöğretim 9, 10, 11ve12. 

Sınıflar)‟”, 15-35. 
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 Mehmet Zeki Aydın, “Dünyada Din Eğitimi ve Öğretimi”, Din Eğitimi: El Kitabı, ed. Recai Doğan-

Zeki Salih Zengin (Ankara: Grafiker, 2013), 205-209. 
38

 Aydın, Din Eğitimi Bilimi, 355. 
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 Bu yaklaşımda ders isimlendirmesi, öğretilen dinin adı ile anılmaktadır. 

Dersin içeriği ya ilgili dinin temsilcileri tarafından yapılır ya da onların onayı 

alınarak yapılır. Bu yaklaşım modelini benimseyen ve ders öğretim programlarında 

bunu esas alan örnek gösterilebilecek birkaç ülke vardır. Belçika ve Avusturya‟da bu 

modeli esas almaktadır ve din dersi programının içeriği dinin temsilcileri tarafından 

yapılmaktadır. Örneğin Katolik din derslerinin programını Katolik kilisesi 

yapmaktadır. Protestan din dersinin programını da Protestan kilisesi yapmaktadır. 

Aynı şekilde Avusturya‟da İslam dini ile ilgili dersin programı Avusturya Diyanet 

Teşkilatı tarafından, Belçika‟da ise Belçika Müslümanları Yürütme Kurulu 

tarafından yapılmaktadır. 

İslam ülkelerinin din eğitim süreci genel manada bu modele benzetilebilir. 

Hristiyanlık gibi İslam dinindeki mezheplerin birbirinden ayrılan kesin çizgileri 

yoktur. Ama farklı bölgelerdeki İslam ülkelerinin çeşitli mezhepler bulunmaktadır. 

Bundan dolayı her İslam ülkesinin birbiriyle aynı din eğitimini verdiği savunulamaz. 

İslam ülkelerinde dini temsilen ayrı bir kurum ya da kuruluş bulunmadığı için din 

eğitim ve öğretiminin planlama ve öğretim sürecinin nasıl yapılacağı, program 

hazırlama sürecinde kimlerin görevlendirileceği hususu devlet tarafından 

yapılmaktadır.
39

 

1.1.4.2. Dinler Hakkında Öğretim YaklaĢımı (Mezhebe/Dine Dayalı 

Olmayan YaklaĢım) 

Bu yaklaşımda herhangi bir din esas alınarak öğretim yapılmadığı için derste 

anlatılan konuyu sevdirmek, benimsetmek ve kişiyi o dinin inananı yapmak amacı 

güdülmez. Din hakkında öğrenme model ve yaklaşımı klasik din öğretimine ve 

çağımızda çokça var olan seküler anlayışın benimsendiği, toplumların yetersizliğine 

karşı bir tepki olarak ortaya çıktığı söylenmektedir. 

Dinler Hakkında Öğretim Yaklaşımında esas düşünce öğrenci veya bireyi 

dinin inananı yapmak değil, din olgusunun ortaya koyduğu içeriği ve örnekleri 

öğrencilere tarafsız bir yaklaşımla sunmaktır. Öğretilmek istenen din hangi din olursa 

olsun, o dinin ortaya koyduğu değerlerin ve inançların ispat edilmesi çabasına 

girilmez. Yani bu yaklaşım din hakkında araştırmayı ve sorgulamayı esas alır. Din 
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 Aydın, “Dünyada Din Eğitimi ve Öğretimi”, 206. 
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olgusu hakkında araştırma yaparken, dini kaynakları, inanan kişilerin ritüel (ayin, 

ibadet) ve dini tecrübeleri hakkında doğru bilgi sahibi olunur. Özetle dini konular 

betimleyici bir şekilde tarihsel yaklaşımla anlatılarak, öğrencilerin o din hakkında 

bilgi sahibi olması sağlanır. Bu modeli dinler tarihi, din fenomenolojisi ve 

karşılaştırmalı din eğitimi gibi isimlerle nitelendirmek de mümkündür.
40

 

 Bu yaklaşımı benimseyen ülkelerde din dersinin içeriğini, programını ve 

öğretmenlerini bizzat devlet belirlemektedir. Durum her ne kadar böyle olsa da, 

bölge ya da ülke genelinde hâkim olan din ile ilgili öğretim yapıldığı 

gözlemlenmektedir. Bu yaklaşımı benimseyen ülkelere Norveç ve Danimarka örnek 

verilebilir.
41

 Bu model çoğunlukla din derslerinin öğretim programlarında zorunlu 

ders olarak yer alan ülkelerde benimsenmektedir. Bu modeli benimseyen ülkelerde 

bazen bir dinin ya da bir mezhebin açıkça öğretildiği ifade edilirken bazen de hiçbir 

din veya mezhebin esas alınmadığı belirtilmiştir. Örnek olarak İngiltere‟de din 

derslerinde Hristiyanlığın esas alındığı belirtilirken, bu ülkede Anglikan mezhebinin 

ağırlıklı olarak öğretilmediği belirtilmiştir.
42

 

1.2. DKAB Dersi Öğretmenleri  

1.2.1. DKAB Dersi Öğretmenleri Mesleki Formasyonu 

Öğretmen, resmi ve özel kurumlarda çocuk ve gençlerin öğrenme ve öğretme 

sürecinde onlara rehberlik etmekle görevlendirilen ve bu amaçlar doğrultusunda özel 

olarak yetiştirilmiş kişilere denir. DKAB öğretmeni ise, ilkokul kademesinden 

başlayarak ortaöğretim kademesi dâhil Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersini okutmak 

amacıyla bu alanda özel ihtisas görmüş olan meslek mensuplarıdır.
43

 

Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretmenleri en az lisans eğitimini yapmış 

öğretmenlerden oluşmaktadır. Örgün eğitim kurumlarına öğretmen seçme süreci din 

dersinin yıllar içerisinde programa dâhil edilip çıkarılma sürecinden sonra bu alanda 

var olan öğretmen ihtiyacını karşılamak için 1949 yılında Ankara İlahiyat Fakültesi 
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 İbrahim Aşlamacı, “Öğretmenlerine Göre Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersinin Din Öğretimi 
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(ÇÜİFD) 18/2 (28 Aralık 2018), 724. 
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kurulmuş ve fakülte ilk mezunlarını 1953 yılında vermiştir. Alanda var olan ihtiyacı 

fakültenin tek başına karşılaması mümkün olmamıştır. Daha sonraki yıllarda din 

eğitimi için gerekli olan öğretmen ihtiyacının karşılanamaması sebebiyle Yüksek 

İslam Enstitüleri açılmıştır. Zorunlu temel eğitimin sekiz yıla çıkartılması ile ilahiyat 

fakültelerinin yapısında da değişikliğe gidilmiştir. 1998-1999 yılı itibariye bazı 

ilahiyat fakülteleri ikili bir eğitim sürecini başlatmıştır. Bu bölümler İlahiyat Lisans 

Programı ve İlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretmenliği Programıdır. 

İlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi programı temel eğitim (4.5.6.7.8. sınıflar) 

düzeyinde görev yapmak üzere açılan bir bölümdür. İlahiyat lisans bölümü mezunları 

ise tezsiz yüksek lisans eğitimini aldıktan sonra ortaöğretim ve imam hatip 

liselerinde öğretmen olarak görev yapabilmektedir.
44

 

1998-1999 eğitim yılında İlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Öğretmenliği bölümüne başlayanlar 2002 yılında mezun olmuştur. İlahiyat 

fakültelerinde bir bölüm olarak devam eden İlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Öğretmenliği bölümü YÖK Genel Kurulu kararı ile 2006 yılında Eğitim Fakülteleri 

bünyesinde açılmıştır. Kararla birlikte ilahiyat fakültesi bünyesindeki İlköğretim Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretmenliği bölümü öğrenci alımları durdurulmuştur. 

Eğitim Fakültesi ilk mezunlarını 2009-2010 Eğitim Öğretim yılında vermiştir. YÖK 

Genel Kurulunun 15/05/2012 021144 sayılı yazısı ile İDKAB bölümü öğrenci ve 

öğretim elamanları ile birlikte ilahiyat fakültesi bünyesine dâhil olmuştur. İlköğretim 

Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretmenliği Bölümüne en son 2013 yılında öğrenci 

alımı yapılmıştır. Bu bölüm 2016-2017 eğitim öğretim yılında son mezunlarını 

vermiştir. Daha sonraki süreçte ilahiyat lisans programı bölümü öğrencileri ilk 

dönemlerde eğitim fakültesinden formasyon eğitimi alarak, ilerleyen yıllarda da 

öğretmenlik formasyon derslerinin fakülte programına dahil edilmesiyle birlikte 

öğretmenlik bölümü ile aynı haklara sahip olmuştur.
45

 

1.2.2. DKAB Dersi Öğretmenleri Ders Okutma Alanları 

Talim terbiye kurulunun 9 sayılı kararında yer alan 20/02/2014 tarihli 

Öğretmenlik Alanları, Atama ve Ders okutma esasları başlıklı kararında ilkokul, 
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 Şimşek, “İlköğretim din kültürü ve ahlak bilgisi dersi öğretmenlerinin yeterlikleri(Erzurum 

Örneği)”, 57. 
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Eğitimi Programları”, 21. Yüzyılda Eğitim ve Toplum 5/13 (2016), 33. 
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ortaokul ve lisede Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersine girebilecek öğretmenlerin 

mezun olduğu alan ve hangi dersleri okutabileceği ile ilgili hükümler yer almaktadır.  

(Değişik:16/10/2017 tarih ve139 sayılı TTKK) (Değişik:11/01/2018 tarih ve1 

sayılı TTKK) (Değişik:13/06/2018 tarih ve89 sayılı TTKK) (Değişik:22/11/2018 

tarih ve137 sayılı TTKK) (Değişik:29/12/2020 tarih ve46 sayılı TTKK) 

(Değişik:28/08/2021 tarih ve28 sayılı TTKK) ilgili değişiklik kararları 
46

ile en son 

alınan karara göre; 

 İlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretmenliği ve Din Kültürü ve 

Ahlak Bilgisi Öğretmenliği Lisans bölümlerinden mezun olanlar; Din Kültürü ve 

Ahlâk Bilgisi, Ortaokullarda ve Liselerde okutulan din, ahlak ve değerler alanındaki 

dersler, İmam Hatip Ortaokullarında okutulan Kur‟an-ı Kerim, Peygamberimizin 

Hayatı ve Temel Dinî Bilgiler derslerini okutmaktadırlar. 

İlahiyat Fakültesi, İlahiyat Bilimleri Fakültesi, Uluslararası İslam ve Din 

Bilimleri Fakültesi, Dinî İlimler Fakültesi, İslami İlimler Fakültesi Lisans 

bölümlerinden mezun olanlar ise;  Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi, Ortaokullarda ve 

Liselerde Okutulan Din, Ahlak ve Değerler alanındaki dersler, İmam Hatip 

Ortaokullarında okutulan Kur‟an-ı Kerim, Peygamberimizin Hayatı ve Temel Dinî 

Bilgiler dersleri, İmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri, Temel İslam Bilimleri dersleri, 

Osmanlı Türkçesi, Arapça, Türk İslam Sanatları dersleri, Hüsn-i Hat Yazı çeşitleri, 

Türk İslam Sanatı Tarihi(Öncelikli olarak bu derslerle ilgili sertifikası olan ve/veya 

lisans/lisansüstü öğrenimleri sırasında bu dersleri aldığını belgelendiren tüm 

öğretmenler) tarafından okutulur.
47

 

Çalışmada öğretmenlerin mezun olduğu bölüm fark etmeksizin sadece 

Diyarbakır iline bağlı Resmi Anadolu liselerinde
48

 görev yapan DKAB 

öğretmenleridir. Bu nedenle çalışmamız DKAB dersi ve seçmeli Hz Peygamber‟in 

Hayatı, seçmeli Temel Dini Bilgiler ve seçmeli Kur‟an‟ı Kerim derslerine giren 

öğretmenlerimize yöneliktir. 
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 “ttkb.meb.gov.tr” (Erişim 12 Şubat 2023). 
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 “ttkb.meb.gov.tr”. (Erişim Tarihi 12 Şubat 2023) 
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 Kamu Personel Seçme Sınavında DKAB bölümü ve İHL bölümü ayrımı vardır. İki bölüm farklı 

Öğretmenlik Alan Bilgisi sınavına girmektedir. Dolayısıyla İmam Hatip Liseleri araştırma alanımıza 

girmemektedir. İmam Hatip Liselerinde DKAB Öğretmenleri görev alamamaktadır. Sadece İHL 
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27 

1.2.3. DKAB Dersi Öğretmenlerinin Yöntem Bilgi ve Becerisi 

Öğretmenlik, birey ve toplumu belli amaçlar doğrultusunda planlı ve 

programlı bir şekilde yetiştirmeye çalışan, sosyal, kültürel ekonomik, bilimsel ve 

teknolojik bilgiye sahip, ihtisas yaptığı alanın bilgi ve becerisini kazanmış ve kendi 

alanında bilgileri ve formasyon eğitimi almış olan meslek grubudur.
49

 Din Kültürü ve 

Ahlak Bilgisi Öğretmeni de kendi özel ihtisas alanında eğitimini tamamlamış, 

formasyon eğitimine ve alan bilgisine sahip öğretmenlik branşıdır. DKAB 

öğretmenlerinin kendi alanında yetkin, genel kültür konularına hâkim, öğretim 

yöntem ve teknikleri konusunda hem uygulama hem de bilgi düzeyi bakımından 

yeterli olması önemlidir.  

2005 yılı ve sonrasında benimsenen Yapılandırmacı yaklaşımla beraber 

öğretmenlerden uygulanılması beklenen öğretim yöntem ve tekniklerinde bazı 

yenilikler olmuştur. Yapılandırmacı yaklaşımın benimsenmesi ile eski DKAB 

programı arasında farklılığın olduğu ve yeni programın sistematik bir program 

anlayışıyla oluşturulduğu görülmektedir. Yapılandırmacı yaklaşımın öğrenme 

teorilerinin temele alındığı programda Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinde din 

bilimsel yaklaşımla “Kur‟an‟ı Kerim merkezli, mezhepler üstü ve birleştirici ve 

dinler açılımlı” bir yaklaşım esas alınmıştır.
50

 

Bilim ve teknolojinin gelişmesiyle birlikte her alanın etkilendiği süreçten 

eğitim de etkilenmektedir. Böylece eğitimde bazı yeniliklere ihtiyaç duyulmaktadır. 

Bu süreçte bilgiye ulaşma, bilgiyi kullanma ve bilgi üretme becerisi daha da önem 

kazanmaktadır. Bireylere bu becerileri kazandırmak için çağdaş bir eğitim anlayışına 

ihtiyaç duyulmuştur. Bir ülkede ekonomik sosyal refahtan öte bireylerde bu 

becerilerin inşasını gerçekleştirecek neslin yetiştirilmesinde öğretmenlere büyük 

sorumluluk düşmektedir. Öğretmenin, öğrenme ve öğretme sürecinde öğretim 

yöntem teknikleri etkili bir şekilde uygulayabilmesi için yeterli bilgi ve uygulama 

düzeyine sahip olmalıdır. Eğitim öğretim faaliyetleri sonucunda başarı elde 

edilebilmesi için öğretmenin yetkin olması önemlidir. 
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 Şimşek, İlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi Öğretmenlerinin yeterlikleri(Erzurum 

Örneği), 57. 
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 Mahmut Zengin, “Din Kültürü Ve Ahlak Bilgisi Öğretmenlerinin Eğitim Öğretim Yeterlik 

Algıları”, Sakarya Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi XV/27 (2013), 12. 
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 Türk eğitim sisteminde 2004 yılı itibariyle başlayan program geliştirme 

faaliyetleri ve yeni benimsenen yaklaşımlar neticesinde öğretmen rollerinde yeni 

anlayışlar benimsenmiştir. Yapılandırmacı yaklaşımla beraber öğretim tasarımı ve 

öğrenme ortamının ortaya koyduğu bakış açısıyla öğretmen ve öğrenci rolleri ile 

ilgili yeni anlayışlar ortaya konmuştur.  

Yapılandırmacı yaklaşım, öğretim kavramından çok bilgi ve öğrenme ile 

ilgilidir. Bu anlayışta öğretmenden çok öğrenci ön plandadır. Öğrencinin sağlıklı 

bilgi, duygu ve davranış geliştirmesi için öğretmenin rehberlik etmesi beklenir. Bu 

nedenle DKAB öğretmeninin gerekli olan yeterlilik düzeyine üst düzeyde sahip 

olması beklenir.  DKAB öğretmeni ders içeriklerinde yer alan konuları işlerken 

dikkatli olmak durumundadır.
51

  

 DKAB öğretmenleri üzerinde yapılan bir çalışmada öğretmenlerin çoğunlukla 

anlatım yöntemini kullandığı; soru cevap, grup çalışması ve tartışma yöntemini de 

faydalı bulduğu ifade edilmektedir. DKAB öğretmenlerinin anlatım yöntemini daha 

çok tercih etmesinin sebebi, bu yöntemin soyut nitelikte olan dini konuların öğretimi 

açısından daha uygun olduğu düşüncesidir. Din öğretimini tek bir yöntemle 

gerçekleştirmek eksik bir uygulama olacaktır. Dolayısıyla öğretmenin öğretim 

yöntem ve teknikleri konusunda yeterli bilgi sahibi olması ve bu yöntemlerin her 

birini konuya uygunluk durumuna göre uygulaması önemlidir.
52
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 Zengin, “Din Kültürü Ve Ahlak Bilgisi Öğretmenlerinin Eğitim Öğretim Yeterlik Algıları”, 13-14. 
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ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

2. DĠN ÖĞRETĠMĠNDE GÖZETĠLEN YAKLAġIM, 

YÖNTEM VE TEKNĠKLER 

Öğrenme öğretme sürecinde gözetilen yöntem, teknik ve yaklaşımları, 

öğretim sürecinin nasıl planlanacağı ve öğretmenin bu süreci yürütürken işlenen 

dersten beklenen hedef ve kazanımların tespiti, eğitim öğretimin başarısına katkı 

sağlayan önemli bir unsurdur. Eğitim ve öğretim sürecinde öğretmenden ders işleme 

sürecinde tek bir öğretim yöntem ve tekniği kullanması beklenemez. Öğretmenin 

kullanacağı öğretim yöntem ve tekniklerinin çeşitli olması hem öğrenci için hem 

öğretmen için dersin akıcılığına ve hedef kazanımların gerçekleşmesine katkı 

sağlaması açısından önemlidir. 

Bu başlığımızda din öğretiminde sıklıkla gözetilen yaklaşımlar, bazı yöntem 

ve teknikler üzerinde durulacaktır. 

2.1. SunuĢ Yoluyla Öğretme YaklaĢımları 

Din eğitimi ve öğretiminde en çok tercih edilen yaklaşımların başında sunuş 

yoluyla öğretme yaklaşımı gelmektedir. Kavram öğretiminde etkili olan bu yöntem 

öğretmenler tarafından sıklıkla tercih edilmektedir. Bu yaklaşım bilgi aktarımında 

kademeli olarak öncelikle bilgi aktarımı yapıldıktan sonra ayrıntılı açıklamalara 

gidilmektedir. Yaklaşımın en önemli savunucusu Ausubel‟dir. Sunuş yoluyla 

yaklaşım “anlamlı öğrenme” modeli olarak da isimlendirilmektedir.
53

  Sunuş yoluyla 

öğrenme her ne kadar öğretmenin etkili olduğu bir model olarak düşünülse de, 

öğretmen ve öğrenci arasında gerçekleşen etkileşim öğrenmeyi anlamlı kılmaktadır. 

Öğretmen konuyu anlatan bilgi veren konumunda olsa da, öğrencinin öğrenilen 

bilgiyi diğer öğrenilen bilgilerle bağdaştırması, soru ve sorunlarına cevap 

bulabilmesi beklenmektedir.  
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 Mehmet Aydın, Din Öğretiminde Yöntemler (Ankara: Nobel Akademik Yayıncılık, 2014), 45. 
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Öğretmenin ana merkezde olduğu bu yaklaşımda öğretmenin görsel araç ve 

gereçlerden yararlanması bu yaklaşımın etkili olmasını sağlamaktadır. Sunuş yoluyla 

anlatımda tümdengelim yöntemi kullanılmaktadır. Önce genel kavramlar verildikten 

sonra konu ayrıntılarıyla açıklanmaktadır
54

. Bu öğretme yaklaşımı bilgiyi öğrenciye 

sunduğu için zaman kullanımı açısından büyük bir tasarruf sağlanmaktadır. Diğer 

tüm öğretme yaklaşımlarında da az ya da çok sunuş yoluyla öğretmeden 

yararlanılmaktadır. Dolayısıyla DKAB öğretiminde bu yaklaşımın önemi 

tartışılmazdır. 

2.1.1. Anlatım ( Takrir) Yöntemi 

Sunuş yoluyla öğretim yaklaşımı ile ilgili yöntemlerden biri Anlatım (takrir) 

yöntemidir. Anlatım yöntemi, öğretim sürecinde daha çok öğretmenin anlatma ve 

açıklamasının yoğunlukta olduğu, öğrencilerin tartışma teknikleri, soru sorma ve 

grup faaliyetleri gibi etkinliklerle sınırlayan geleneksel bir öğretim yolu olarak 

tanımlanmaktadır.
55

 Kullanılan yöntem ve teknikler içerisinde en eski yöntemlerden 

biri olan anlatım yöntemi, öğretmenin hâkimiyetindeki öğretme ortamındaki 

bilgilerin aktarılmasında kullanılmaktadır. Soyut konuların anlatımında en sık tercih 

edilen ve maliyeti az olan yöntemlerden birisidir. Bu yöntemin geçmişten günümüze 

din eğitim ve öğretimi sürecinde sıklıkla tercih edildiği anlaşılmaktadır.  

“Anlatım yönteminin; dersin planlı bir şekilde, bir düzen içerisinde 

işlenmesine imkân vermesi, zaman, emek ve masraf bakımından daha ekonomik 

olması, öğrencilerin dinleme yeteneğini geliştirmesi, belirli duygu ve düşünceleri 

vermeye elverişli olması gibi üstün yönleri vardır. Bununla birlikte, bu yöntemde 

bireysel ayrılıkların yeterince dikkate alınmaması öğreten merkezli olduğu için 

öğrenciyi pasifize etmesi, eksik iletişime neden olması ve öğrenilen bilgilerin 

kalıcılığının düşük olması gibi sınırlılıkları (yetersiz yönleri) vardır.”
56

 Aydın, 

anlatım yani takrir yönteminin öğretmen ve öğrenci açısından olumlu ve olumsuz 

yönlerini şu ifadelerle dile getirmektedir: “Anlatma yönteminde bilgiler belirli bir 

düzen içerisinde öğretmenin planlaması dâhilinde anlatılır, zaman iyi ayarlandığında 
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plan da tam uygulanır. Ekonomiktir, az zamanda çok bilgi verme imkânı sağlar, 

kalabalık grup eğitimleri için çok uygundur. Etkili konuşmaların yapılabildiği masal 

ve hikâye ve kahramanlık öykülerinin anlatımına uygundur. Öğretmenin bilgisini ve 

tecrübesini öğrencilere aktarımında kolaylık sağlar. Din öğretiminde ise daha çok 

soyut konuların anlatımında kullanılmaktadır. Olumsuz yanları ise; öğretim 

sürecinde öğretilmek istenen konunun hitap ettiği duyu organlarının az olması 

öğretilen konunun kalıcılığını etkilemektedir. Birden fazla duyu organının işe 

koşulması, öğrenmenin o denli kalıcı olmasında etkili olmaktadır. Anlatım 

yönteminin daha çok kulağa hitap etmesi öğrenmenin kalıcılığını düşürmektedir. 

Plan ve hazırlıkların öğretmen tarafından yapılması öğrenciyi pasif kılmaktadır. 

Yöntemin eksik yanlarından biri de bireysel farklılıklar ve özellikleri dikkate 

almamasıdır. Sadece öğretmenin kendi görüş ve düşüncelerini aktaracağı için 

öğrenciler açısından çok yönlü düşünme becerisini engelleyecektir. Bu yöntemde 

öğrencinin dikkatini bir ders saati boyunca sürekli çekebilmek pek mümkün 

olamamaktadır.”
57

 

Anlatım yöntemi okullarda uzun yıllar kullanılmasına rağmen, günümüzde 

eleştirilen bir yöntem haline gelmiştir. Öğrencinin eğitim sürecinde aktif rol almasını 

kısıtlaması, öğrenciyi sadece dinleyici konumunda tuttuğu için pasifize etmesi bu 

eleştirinin gerekçesi olarak dile getirilmektedir. Ancak ders işleme sürecinde diğer 

yöntemlerden yararlanmak kaydıyla bu yöntemin korunmasında fayda vardır.  

Öğrencinin, sadece takrir yönteminin kullanıldığı bir öğretim ortamında not 

tutabilmesi, anlatılan konular arasında bağ kurabilmesi, notlarında bir bütünlük 

yakalaması zordur. Öğretim sürecinde anlatım yöntemi dersin ilk aşamasında ve 

konu ile ilgili bilgi aktarımında kullanılması yararlıdır. Fakat sadece bu yöntemin 

sürekli kullanılması, bilgiyi sunma tarzında değişikliklerin olmaması öğretimi 

zevksiz, verimsiz ve yetersiz kılacaktır. Yöntem olarak ilkokul kademesinden 

yükseköğretime kadar her aşamada kullanılmaktadır. Öğretmen hangi konuyu 

anlatırsa anlatsın, her derste az ya da çok anlatım yöntemini kullanmaktadır.   
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2.1.2. Konferans Tekniği 

Konferans yöntemi, sunuş yoluyla anlatım yaklaşımlarında sıklıkla kullanılan 

yöntem ve tekniklerden birisidir. Konferans genel manada konu hakkında yetkin bir 

kişinin, konuyu belli bir düzen içerisinde önceden hazırlaması ve bunu dinleyici kitle 

karşısında sunma yöntemidir. Genellikle bu yöntem hedef kitleyi bir konu hakkında 

bilgilendirmek ve ikna etmek amacıyla kullanılmaktadır. 

Dinleyici gruplara veya öğrencilere kavramlar, olgular, ilkeler, kurallar, 

sınıflamalar ve kuramların öğretilmesinde başvurulan bir yöntemdir.
58

 Öğretmen bu 

yöntemle öğrencilere bir alışkanlık kazandırmak veya değiştirmek, tutum, inanç gibi 

konularda bu yöntemi kullanabilmektedir. Sunuş yoluyla anlatım yöntemlerinde 

konuyu anlatan kişi veya bilgi veren öğretmenin bu yöntemi her sınıf düzeyinde 

uygulayabilmesi zordur. Çünkü her yaş grubuna hitap etme açısından yeterli 

olmayabilir. Küçük yaş grupları olan ilkokul ve ortaokul kademesindeki öğrencilere 

konferans yöntemini uygulamak zordur. Öğrencinin dikkatini çekmek ve bu dikkati 

uzun bir süre tutmak bu yöntemi kullanmayı zorlaştırmaktadır. O nedenle konferans 

yöntemini kullanan anlatıcı; süreyi verimli kullanmalı, konuyu kapsamlı ve objektif 

olarak ele almalı, akıcı ve anlaşılır bir dil kullanılması gerekir.  

2.1.3. Sempozyum ( Bilgi ġöleni) Tekniği 

Sempozyum kelime olarak “bilgi şöleni” anlamına gelmektedir.
59

 Belirli bir 

konu hakkında, o konunun uzmanı olan kişiler tarafından grup içerisinde konunun 

farklı yönlerinden ele alınıp konuşulabilmesi ve tartışılabilmesine imkân sağlayan bir 

yöntemdir.
60

 Teknik olarak konferans yöntemine benzese de, bu yöntemin 

konferanstan ayrılan yönleri vardır. Sempozyumda konuşmak amacıyla daha çok kişi 

yer alır ve her biri konuyu farklı yönleriyle ele almaktadır.  

Sempozyumun her bir oturumu bir başkan ve birkaç konuşmacı üyeden 

oluşur, üye sayısı genellikle 3 ile 6 kişi arasındadır. Okullarda uygulanabilmesi kolay 

ve ilgi çekici olan bir sempozyumda konuşmacılar ve başkan yüzleri seyircilere 
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dönük şekilde bildirilerini sunarlar. Konuşma sırasında üyeler arasında veya üyelere 

yönelik herhangi bir tartışma veya soru eleştiri olmaz.  Bildirisi biten üye yerine 

geçer.
61

 

Okullarda uygulanabilmesi açısından sempozyum, merak edilen ya da 

öğrencilerin bilgilendirilmesine ihtiyaç duyulan bir konu hakkında dışardan 

çağırılacak uzman kişilerin katılımı ile gerçekleştirilecek etkinliklerde öğrencilere 

öğretilmek istenen konular açısından yarar sağlayacaktır. Bazı konuların 

işlenmesinde öğrenciler konunun uzmanı varsayılarak ve aralarında iş bölümü 

yapılarak bazı ünite konuları işlenebilir.  

2.1.4. Panel Tekniği 

Din öğretiminde kullanılan bir başka yöntem de paneldir. Panel, bir konunun 

uzmanı olan kişiler tarafından çeşitli yönleriyle ele alınıp anlatılmasıdır. Anlatıcı 

kişilerin konunun uzmanı olması ve konunun bilimsel bir nitelik taşıması gerekir. 

Panelde konuşmacılar konu hakkında tartışabilir ve birbirlerine sorular da 

sorabilirler. Panel, bilimsel sunum havasında değil daha samimi sohbet şeklinde 

gerçekleştirilir ve dinleyicin sorular sormasına imkân tanımaktadır. Okullarda 

öğrencilerin bilgilendirilmesi gereken konularda kullanılması yarar 

sağlayabilmektedir. 

Bu yöntem içerisinde kullanılan bir diğer teknik de zıt panel tekniğidir. Daha 

önce öğretilmiş olan konuların tekrar edilmesi ve öğrenilen bilgilerin kalıcılığını 

arttırması açısından bu teknik etkili olabilir. Tekniğin uygulanış şekli şöyledir; sınıf 

iki gruba ayrılır ve bir öğrenci grup lideri olarak seçilir. Bir soru grubu bir de cevap 

grubu belirlenir. İki grup da önceden işlenen ünite ile ilgili soru grubu soruları 

hazırlar, cevap grubu muhtemel sorulabilecek sorular için cevapları oluşturur. 

Öğretmen tekniği uygularken öğrencilere hazırlık süreci için bir süre tanır. Daha 

sonra grupların rolleri değiştirilir ve soru grubu cevap grubu, cevap grubu ise soru 

grubu olur. Öğretmenin sınıfta bu tekniği kullanması, öğrencilerin ilgi ve dikkatini 

çekeceği için faydalı olmaktadır.
62

 Kalabalık sınıflarda uygulamak sınıf hâkimiyetini 

sağlamak açısından zor olabilir. 
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2.1.5. Soru Cevap Tekniği 

Soru cevap yöntemi din eğitimi ve öğretimde hem geleneksel yaklaşımlarda 

hem de günümüz yaklaşımlarında sıklıkla tercih edilen bir yöntemdir. Genel olarak 

bu teknik öğretmenin işlenen konu hakkında önceden veya ders sırasında hazırladığı 

soruları öğrencilere sorması ve cevap alması ile ilgilidir. Öğretim sırasında konuyu 

pekiştiren bir yöntemdir. Öğretmenin soru cevap tekniğini kullanması, öğrencide 

konu hakkında hızlı fikir üretme becerisini geliştirmektedir.  

Soru cevap yöntemini kullanmak öğrenciye; düşünme yeteneklerini 

geliştirme, anlamayı kolaylaştırma, öğrenmeyi gözden geçirip fikirler arasında 

bağlantı kurmasını sağlama ve merak duygusunu geliştirme açısından kolaylık 

sağlamaktadır. Dersin giriş aşamasında ve öğrencilerin dikkatini çekmek için 

öğretmen soru cevap yöntemi kullanılabilir. Öğretmenin hazırladığı sorular 

öğrencilerin düşünme becerisini ve öğrenme düzeyini etkilemektedir. Öğrencide 

yaratıcı düşünme, analitik düşünme, değerlendirme, konu içerisinde neden sonuç 

bağlantısı kurabilme becerilerini geliştireceği için öğretmenlerin kullanması tavsiye 

edilen yöntemlerden birisidir.
63

  

Din eğitimi ve öğretiminde de kullanılan soru cevap yöntemi, daha çok 

tarihsel bilgilerin ve soyut konuların anlatımında kullanılmaktadır. Yöntem temelde 

öğretmenin öğrenciye sorular yöneltmesinden oluşmaktadır. Bu yöntemde 

öğretmenin temel amacı bilgi vermek, konuyu pekiştirmek ve öğrenciyi 

düşündürmek, analitik düşünme becerisini geliştirmektir. Öğretmen bu yöntemi 

kullanırken sadece ders sonu değerlendirmelerinde değil, dersin girişinde ve dersin 

işlenme sürecinde de kullanmasında fayda vardır. Soruların net ve anlaşılır olması 

önemlidir. Bir sınıfta öğrencilerin düzeyinin birbiriyle aynı olması beklenemez, 

dolayısıyla bireysel farklılıkları bulunan öğrencilerin varlığını dikkate almak 

önemlidir.  

Öğretim yöntem ve tekniklerinin hepsinin kullanımında olumlu ve olumsuz 

yanlar vardır. Soru cevap yönteminin kullanılması ve özellikle dersin giriş ve 

değerlendirme kısmında kullanılması daha faydalıdır. 
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 Soru cevap yöntemi uygulanırken sade bir dil kullanılmalı, kısa net 

cümlelerle sorular sorulmalı, soruların konu ile bağlantısı iyi kurulmalı ve sorular 

öğretme amacı taşımalı, cevap için öğrenciye süre tanınmalı, yanlış cevap 

alındığında öğrencinin doğru cevabı bulmasına yardımcı olunmalıdır. Sorular birkaç 

öğrenciye yönelik değil de tüm sınıfa sorulmalıdır.
64

 Bu yöntem, konunun anlaşılıp 

anlaşılmadığı hakkında öğretmenin bilgi sahibi olmasını sağlamaktadır. 

2.2. BuluĢ Yoluyla Öğretme YaklaĢımları 

Buluş yoluyla öğrenme, keşfetme yoluyla öğrenme yaklaşımı olarak da 

bilinmektedir. Bu yaklaşımı daha çok Bruner savunmaktadır. Bu model öğretmenin 

öğrenme sürecinde öğrenciyi yönlendirmesi, ona bilgiyi bulma sürecinde yardımcı 

olmasıdır. Öğretim basamakları öğretmenin öğrencinin merakını ve heyecanını 

uyandıracak bir problemi ortaya atması ile başlamaktadır. Problem öğrencinin merak 

ettiği bir konuyu araştırabilmesine müsait nitelikte olmalıdır. Problemin daha 

önceden araştırılması, keşfetme sürecine engel değildir. Çünkü öğrenci bilgiyi 

araştırırken her defasında yeniden çözümü aranan bir sürece girmektedir. Öğrencinin 

bu süreci yönetmesi, problemi çözüme kavuşturması, öğrenci için kendi hayatında 

uygulayabileceği çözüm yollarını geliştirmesine yardımcı olacaktır.  

Öğrencinin keşfetme ilgisini azaltan sorular öğrencinin konuya karşı olan 

merakını kaybetmesine neden olabilir. Aynı zamanda bu yaklaşımın uygulanmasıyla 

öğrencide bilgiyi kendisinin keşfetmesi ve bunun devamında ulaştığı sonuçları 

anlatabilmesi olaylar veya sorular arasında bağlantı kurabilmesini sağlar. 

Öğrencilerin eski ve yeni bilgileri arasında transfer süreci sağlar, konuşarak kendini 

ifade edebilen öğrenci için özgüven açısından olumlu katkı sağlamaktadır.
65

 

Bruner, buluş yoluyla öğrenme yaklaşımını dört basamak şeklinde 

açıklamaktadır: Birinci basamakta öğrencilerin hazır bulunuşluk seviyesi öğrenilir. 

Bu basamak öğrenmenin ilk aşamasına hazırlıktır. Öğrenmenin mümkün olabilmesi 

için öğrencinin merakının olması ve kendisinin bunu yapması gerekir. Öğrenme 

faaliyeti her ne kadar dışardan desteklense de öğrencinin bunu benimseyip kendi 
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yaşantısına katması, öğrencinin isteği ile gerçekleşebilir. Bu sürecin dışardan 

yönetilmesi pek mümkün olamamaktadır. İkinci basamak, öğretilmek istenen 

konunun içeriği ile ilgilidir. İçeriğin verilme sırası, öğrencinin bilgiye ulaşmasını 

etkilemektedir. Kolaydan zora, basitten karmaşığa doğru bir sıranın izlenmesi, 

öğretimin gerçekleşmesini sağlar. Öğrencinin keşfetme sürecinde sonuçlara 

ulaşabilmesi konunun öğrenmesini ve öğrencinin ilgisini artırmaktadır. Üçüncü 

basamak, öğrenme yaşantılarının zihinsel bir sıra izlenerek sıralanmasıdır. 

Öğretmenin, konuları diziliş sırasına, öğrencinin seviyesine ve varsa özel durumuna 

göre yöntem ve teknikleri bilmesi, öğrenme sürecini etkilemektedir. Dördüncü ve 

son basamak ise konuyla ilgili pekiştireçlerin verilmesidir. Öğretmenin bunu doğru 

zamanda ve etkili kullanabilmesi öğrenme sürecini olumlu yönde etkilemektedir.
66

 

2.2.1. Örnek Olay Ġncelemesi Yöntemi 

Örnek olay yöntemi temelde öğrencinin gerçek yaşamda karşılaştığı ya da 

karşılaşma ihtimali bulunan bir sorunu dile getirmesi ve sınıf ortamında o sorunun 

üstesinden gelmesine dair fikir üretmesidir.”
67

 

Örnek olay yöntemi, öğrenci veya öğretmen tarafından gerçek hayatta 

yaşanmış veya yaşanma ihtimali olan bir olayın, yazılı, sözlü veya film gibi bir araç 

kullanarak anlatılması ve daha sonra da öğrencilerden ortaya konan bu örnek olay 

hakkındaki yorumlarını, fikirlerini ve çözüm önerilerini sunmalarına yönelik bir 

tekniktir.
68

 Yani bu yöntem, daha çok belirli bir öğretim konusu ile ilgili gerçek 

hayatta karşılaşılan bir problemin sınıf ortamında neden, nasıl ve sonuç ilişkisine 

göre incelenerek çözülmesi yoluyla öğrencilerin o konu ile ilgili bilgi, beceri ve 

tutum kazanmasını sağlamak ve benzer olaylar karşısında daha hızlı ve etkin çözüm 

yolları bulmalarına yardımcı olmak için kullanılmaktadır.
69

 Bu yöntem ile öğrenci 
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yaşanmış bir durum üzerinden ilerde karşılaşılması muhtemel bir problemi çözmeyi 

öğrenecektir.
70

 

Bu yöntemin amacı yaşanmış veya hayali olan bir olaydan yola çıkarak 

öğrencinin eleştirel düşünme ve analiz becerisini geliştirmektir.
71

 Bu yöntemde 

öğretmen öğrencilere kazandırılmak istenen hedef davranışlara uygun bir örnek olay 

belirlemektedir. Öğrenci öğretmenin rehberliğinde sonuca ulaştığı için, bu yöntem 

buluş yoluyla öğretim stratejisi kapsamında değerlendirilmektedir. 

2.2.2. TartıĢma Yöntemi 

Tartışma yöntemi, soru-cevap metodundan farklı olarak sadece öğretmenden 

öğrenciye değil, öğretmen ve öğrenciler arasında veya öğrencilerin kendi aralarında 

bir konuyu sonuca bağlamak için karşılıklı tartışma şeklinde konuyu işlemeleridir. 

Tartışma yöntemi, münakaşa veya cedel yöntemi olarak da anılmaktadır.
72

 Bir 

öğretim yöntemi olarak tartışma, ders konularının belli sınırlar ve ölçüler dâhilinde 

öğrencilere bilgi kazandırma amacıyla kullanılmaktadır.  

Tartışma yöntemi öğrencilerin, öğretme ve öğrenme sürecine etkin katılımını, 

etkili iletişimi ve grup olarak olayları gözden geçirip bir sonuca ulaşabilmelerini 

sağlamaktadır. Bu yöntem uygulama ve içerik bakımından diğer öğretim 

yöntemlerinden farklılık göstermektedir. Öğrenciyi aktif kılan tartışma yönteminin 

başarısı, grup üyelerinin kendi aralarında kurduğu iletişime bağlıdır. Bu yöntem, 

“bilişsel ve duyuşsal alanla ilgili davranışların kazandırılmasında etkili olabilmekte; 

kavram, ilke, kuram, genelleme, varsayım ve kanunların kavranması”
73

 bu yöntemle 

daha kolay sağlanabilmektedir. 

Tartışma yöntemi kullanılırken tartışma gruplarını yöneten ve düzenleyen 

öğretmen olabileceği gibi bu rolü yetenekli bir öğrenci de üstelenebilir.  Bu rolün 

öğrenciye verilmesi, öğrencinin güdülenmesinde ve düşüncelerini savunmayı 

öğrenmesinde fayda sağlamaktadır. Her yöntemde olduğu gibi tartışma yönteminin 

de bazı olumlu ve eksik yönleri vardır.  
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Genel bağlamda olumlu yönleri; öğrenciye kendi savunduğu fikir ya da 

düşünceyi bir topluluk önünde ifade edebilmesini öğretmektedir. Böylece tartışmaya 

katılan öğrencilerin her biri bireysel başarı elde etme yanında grup başarısına da 

katkı sunmaktadır. Tartışma yönteminin başarılı olabilmesi için önceden hazırlık 

yapmak gerekir. Hazırlık sürecine mümkün olduğu kadar çok öğrencinin dâhil 

edilmesi, yöntemin etkili ve verimli olmasını sağlamaktadır.  

Tartışma yönteminin olumsuz yönleri, daha önceden doğru planlama 

yapılmaması durumunda derste gereksiz zaman kaybının oluşması, konunun dışına 

çıkılması, gruplar arası kırgınlığa sebebiyet verilmesi ve böylece dersin sağlıklı bir 

şekilde işlenememesi olarak özetlenebilir.
74

 

Tartışma yönteminde genellikle büyük grup tartışması, beyin fırtınası, 

görüşme, altı şapkalı düşünme ve workshop ve münazara gibi teknikler 

kullanılmaktadır. 

2.2.3. Problem Çözme Yöntemi 

Problem kelimesi sözlükte “araştırılıp öğrenilmesi, düşünülüp çözümlenmesi 

ya da bir sonuca bağlanması gereken bir mesele, sıkıntı veren durum ve dert”
75

 gibi 

anlamlara gelir. Problem çözme ise bireyin içsel ya da dışsal sebeplerle ortaya çıkan 

ve hayat sürecinde mutlu olmasını engelleyen sorunları ortadan kaldırmak amacıyla 

yaptığı bilişsel, duyuşsal ve davranışsal işlemlerin bütünüdür.
76

 

Problem çözme becerisi, kişinin hayatında ulaşmak istediği hedeflere 

varmasında onu engelleyen sorunlara çözüm bulmaya çalışması ve bulduğu çözüm 

yollarını başarıyla deneyebilmesi demektir. Problem çözme sürecinde önce 

problemin ne olduğu belirlenir, sonra çözüm yolları hakkında fikirler üretilir ve daha 

sonra da çözüm yöntemi uygulamaya konulur. Böylece öğrenciler geçmişte olmayan 

konular hakkında yeni bilgilerle problemini çözüme kavuşturmayı öğenmiş olur. Bu 
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süreçte öğrencinin hazır bilgiler yerine emek harcayıp araştırarak öğrendiği bilgiler 

daha anlamlıdır.
77

  

2.2.4. Yaratıcı Drama Tekniği 

Drama, herhangi bir kademe düzeyinde etkili öğrenme gerçekleştirebilmek 

için kullanılabilecek bir öğretim tekniğidir. Drama, önceden yazılı bir metin 

olmadan, katılımcıların kendi yaratıcı buluşları, özgün düşünceleri, anıları ve 

bilgilerine dayalı olarak oluşturduğu doğaçlama eylemleridir.
78

 Yaratıcı drama ise 

yaşanan hayatla ilgili sorunları oyun kuralları içerisinde çözmeye çalışmak ya da 

çözüme yönelik yaratıcı fikirler geliştirmektir.
79

 Bir diğer ifadeyle yaratıcı drama, 

öğrencilerin bir kavramı, bir konuyu ya da bir yaşantıyı grup çalışmasıyla 

gerçekleştirilen oyun içerisinde canlandırarak orada işlenen mesajı kavramaya 

çalışması demektir.
80

 Yaratıcı dramada kişinin hayatında yaşayabileceği sorunların 

çözümüyle ilgili eğitsel bir amaç güdülmektedir. 

Yaratıcı drama, her kademede kullanılabilecek ve verimliliği yüksek olan bir 

eğitim öğretim tekniğidir. Bu teknikle öğrenci sadece bir katılımcı değil aynı 

zamanda etkinliğin bir parçasıdır. Böylece hem öğretmen hem de öğrenci derse aktif 

olarak katılmış olmaktadır. Bu yöntemin amacı, öğrencinin yaparak ve yaşayarak 

öğrenmesini sağlamaktır. Böylesi bir öğrenmenin hem kolay hem de kalıcı olduğu 

söylenebilir.
81

 

2.3. AraĢtırma Ġnceleme Yoluyla Öğretme YaklaĢımları 

Öğrencinin kendisinin bilgiyi araştırması, incelemesi olarak bilinen öğretim 

yaklaşımına araştırma inceleme yoluyla öğretim yaklaşımı denmektedir. Başka bir 

öğretim yaklaşımı olan buluş yoluyla öğrenmedeki öğrencinin araştıran, öğretmenin 

de yol gösteren olma özelliği burada da devam etmektedir. Araştırma inceleme 
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yoluyla öğretme yaklaşımında öğrencilere öğretilmek istenen hedef davranışın daha 

çok problem çözme yoluyla öğretilmesi hedeflenmektedir. Bu yaklaşımda öğrencinin 

probleminin farkına varması, problemi tanıması ve çözüm için çeşitli yolları 

denemesi öngörülmektedir. 

Araştırma inceleme yoluyla öğrencinin sadece çözülmek istenen problemi 

değil, ileride karşılaşılması muhtemel problemleri nasıl çözebileceği de öğrenilmiş 

olmaktadır. Bu yaklaşımı uygulayan öğretmen bilgiyi öğrenciye sunan ve böylece 

ona yol gösteren kişi konumundadır. Özetle öğretmen, çözülmek istenen problemi 

öğrencilere sunan, olası çözümler hakkında fikir üretilmesinde öğrencileri 

destekleyen ve problemin çözümü aşamasında öğrenciye rehberlik eden bir 

konumdadır.
82

 

Bu yöntemde en önemli unsur öğrencinin araştırmaya hevesli ve gayretli 

olmasıdır. Bu yöntemin başarısı, öğrencinin ilgi ve gayretine bağlıdır. Öğrencinin 

ilgisini uyandırmak ve onu gayrete getirmek de öğretmenin sorumluluğundadır. 

Dolayısıyla bu yöntemin başarısı, öğretmen öğrenci dayanışmasıyla mümkündür. 

2.3.1. Beyin Fırtınası Tekniği 

Sınıfta çözülmek istenen probleme yönelik üretilen fikirlerden oluşan bir 

öğretim tekniğidir. Bu tekniğin amacı doğru veya yanlış olarak değerlendirilmeden 

öğrencilerden problemin çözümüne yönelik olarak fikir üretmesinin istenmesidir. 

Beyin fırtınası tekniğinin amacı öğrencinin var olan veya olabilecek olan 

problemin çözümüne dair çözüm yolları üretebilmesi, bir konuda adım atmadan önce 

olası ihtimalleri düşünüp ona göre karar vermesi ve böylece sorunun çözümüne 

yönelik fikir üretmede kullanılan bir öğretim tekniğidir. 

Beyin fırtınası, uygulaması basit ve etkili bir tekniktir. Öğrencinin 

düşünmeye sevk edilmesi, fikir üretmelerini sağlaması açısından kullanılan ve etkili 

olan bir tekniktir. Burada kişi sayı sınırlaması olmadığı için tekniğin uygulanması 

kolaydır.
83
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Beyin fırtınası yönteminin kullanılmasına karar verilmeden önce 

öğrencilerden hangi konuda fikir üretmesi isteneceği belirlenmelidir. Konu 

belirlendikten sonra sınıfta etkinliği yürütecek kişi öğretmen veya öğrenciler 

arasından seçilir. Tahtaya fikirlerin yazılması için bir kâtip/yazıcı belirlenir. 

Öğrencilerin her birine kendi fikirlerini belirtebilecek kadar süre tanınır. Etkinlik 

bittikten sonra fikirler tartışılmaktadır.  

Beyin fırtınası tekniğinin olumlu ve olumsuz yönleri vardır. Bu teknikte genel 

olarak öğrencinin kendini ifade edebilmesine, fikir üretebilmesine ve konular 

arasında bağ kurabilmesine yardımcı olunmaktadır. Kalabalık sınıflarda hâkimiyet 

sağlanamadığında uygulanması zor bir tekniktir. Her öğrenciye zaman ayrıldığı için 

etkinliğin uygulanma süresi uzamaktadır. Bunlar tekniğin dezavantajlarından 

bazılarıdır. 

2.3.2. Gezi Gözlem Yöntemi 

Gezi gözlem, öğretmenin bir durumu ya da bir olayı, olayın gerçekleştiği 

yerde kendi doğal hali içerisinde öğrenciye yaparak yaşayarak öğretmesi esasına 

dayanan bir yöntemdir.  Bu öğretim yöntemini kısaca gezi tekniği olarak da 

isimlendirilmektedir. Gezi, okul ve sınıf içi çalışmaları anlamlı kılmak amacıyla 

yapılan planlı ziyaretleri, gözlem de bir olayı veya bir varlığı iyi anlamak amacıyla 

bu olay veya varlığın şartlarını ve belirtilerini izleme ve inceleme yöntemidir.
84

  

Din eğitimi ve öğretiminde her kademede kullanılabilecek bir yöntem olan 

gezi gözlem sınıf dışı öğrenme tekniği olarak da isimlendirilebilir. Sınıf dışında 

oluşturulan öğrenme faaliyetleri öğrenci açısından merak uyandıran, dikkat çeken ve 

davranışın kazandırılması açısından kalıcılığı olan bir özelliğe sahiptir.  

Gezi gözlem yönteminde öğrenci bir konuyu kendi deneyimi sayesinde 

öğrendiği için bu yöntemle öğrenilen bilgilerin kalıcılığı yüksektir. Bu yöntem 

sayesinde öğrenci tecrübe kazanmakta, okul-çevre bağını özümsemesini 

sağlamaktadır. Burada birden fazla duyu organının öğrenme sürecine katılması, 

öğrenmeyi kolay hale getirmektedir. Bu yöntemin bazı dezavantajlı yönleri de vardır. 

Bunlar fazla zaman kaybı, materyallerin temini için maddi kaynak yetersizliği ve 
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detaylı planlama yapma güçlüğü olarak özetlenebilir. Yine öğrenci gruplarının 

kalabalık olması da bu konudaki dezavantajlara eklenebilir.
85

 

2.3.3. Altı ġapkalı DüĢünme Tekniği  

Öğrenciye öğretilmek istenen davranışların kazandırılmasının yanı sıra 

düşünme becerilerinin de öğrenciye kazandırılması önemlidir. Düşünme 

becerilerinden özellikle yaratıcı düşünme becerisinin öğrencide gelişmesi için altı 

şapkalı öğretim tekniğinden faydalanılmaktadır. Altı şapkalı düşünme tekniğini, 

öğrenciden düşüncelerini bir düzen içerisinde sunması beklenmektedir. Şapkaların 

ayrı ayrı renkte olmasının temel nedeni, farklı düşüncelerin sembollerle ifade 

edilmesi amacına yöneliktir. Yani bu teknikteki her renk, bir duygu ve düşünceyi 

temsil etmektedir.
86

 

Altı şapkalı yönteminin sınıf ortamında kullanılması durumunda, sınıf 

içerisinde öğrencilere şapkaların hangi rengin hangi düşünceyi temsil ettiği 

belirtilmeli, renklerine göre öğrenciler kendi düşüncelerini değiştirmelidir. 

Öğrenciler için şapka değişimi konunun farklı açılardan nasıl değerlendirileceğini 

öğrenmeleri açısından önemlidir. Bu teknik, çocuğun kendi yaşantısından yola 

çıkarak sorunlara çözüm bulması ve böylece empati yeteneğinin gelişmesine katkı 

sağlaması açısından oldukça etkilidir.
87

 Bu teknikte beyaz şapka sembolü tarafsızlığı, 

kırmızı şapka duygusallığı, siyah şapka karamsarlığı, sarı şapka iyimserliği, yeşil 

şapka yaratıcı bakış açısını, mavi şapka ise olaylara tüm yönüyle bakmayı ifade 

etmektedir. 

2.4. ĠĢbirliğine Dayalı Öğretme YaklaĢımları 

İşbirliğine dayalı öğrenme yaklaşımı, sınıflarda öğrencilerin karma ve küçük 

gruplar halinde ortak bir amaç için bilgi alışverişinde bulunduğu bir yaklaşımdır. 

İşbirliğine dayalı öğrenme yaklaşımında oluşturulan grupların heterojen olması 

önemlidir. Bu grupların içerisindeki öğrenciler yaş, cinsiyet, yetenek ve bilgi 

açısından heterojen olmalıdır. Bu yaklaşımda öğrenci hem kendi başarısı için hem de 
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grubun başarısı için çalışmaktadır. Öğrencinin bu bilinçle çalışması hem kendi 

özgüvenin hem de takım ile beraber hareket edebilme kabiliyetinin gelişmesine 

neden olmaktadır. Yine bu yaklaşımda “birimiz hepimiz, hepimiz birimiz” ilkesiyle 

sorumluluk bilinci güçlendirilmekte ve böylece öğrencilerin sosyalleşmesine katkı 

sunulmaktadır.
88

 

2.4.1. Münazara Tekniği 

Münazara, okulda özellikle lise kademelerinde uygulanması kolay, etkili ve 

verimli bir tekniktir. Münazara, öğrencilerde araştırma merakının oluşmasına katkı 

sağlaması açısından faydalıdır. Bu teknikte amaç, aynı konunun farkı yönleriyle jüri 

ve seyirciler karşısında tartışılarak dinleyenlere fikir vermektir. Gruplarda yer alan 

tartışmacılar, doğruluğuna inandığı görüşünü delilleriyle birlikte dinleyenlere arz 

etmektedir. Başarılı olan grup jüri tarafından ilan edilir.
89

 

Münazarada öğretmen etkinliğin yürütülmesinde sınıfa rehberlik eden kişidir. 

Münazara etkinliği için önceden hazırlık gerekmektedir. En az iki ya da üç hafta gibi 

bir hazırlık süresi tanınmalıdır. Gruplar konuyu ele alış şekillerine göre kendi 

içlerinde iş bölümü yapmaktadır. Etkinlik sırasında grupların konuşma süresinin net 

olarak belirlenmesi gerekir. Konuşmacı grupların metne bağlı kalmadan görüşlerini 

savunabilme ve görsel işitsel materyalleri kullanabilme başarısı jüri tarafından 

değerlendirilip puanlanmaktadır. Gruplar tartışmalarını yaparken dinleyicilerin 

sessizlik içinde dinlemeleri gerekmektedir. Jüri tarafından öğrencilerin puanlama 

ölçütleri; düzgün diksiyon ve jest mimik kullanma, savunulan görüşlerin kendi 

içerisinde tutarlılık göstermesi, savunulan görüş ile ilgili kanıtlar, açıklamalar ve 

süreyi iyi kullanılmasıdır.
90

 Bu teknikle işlenen dersin dinlenilmesi zevkli, öğrenilen 

bilgilerin kalıcılığı da yüksektir. 

2.4.2. Çember Tekniği 

Çember, öğretmen rehberliğinde uygulanabilecek öğretim tekniklerinden 

birisidir. Bu teknik ile öğrencilerin dersi kavrama düzeyinin artırılması tartışılan 
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konu hakkında bilgi sahibi olması hedeflenmektedir. Bu tekniğin uygulanması, en az 

10 ya da 15 öğrencinin çember şeklinde oturtulması ile başlamaktadır.
91

 Grup 

içerisinden bir öğrenci grup lideri olarak seçilir. Lider bir sekreter seçer ve bu 

sekreter öğrencilerden gelen cevapları not eder. Çember şeklinde oturan öğrencilere 

sorular yöneltilir ve cevaplamaları için zaman tanınır. Çemberde yer almayan 

öğrenciler de gözlemci olarak yer almaktadır. Etkinlik sonunda tartışılan fikirler 

özetlenir. Teknik uygulanmadan önce tartışmada sorulacak soruların önceden 

öğretmen tarafından hazırlanması gereklidir.  

Bu teknik, sınıfın bir yerine çember çizilerek ve çemberin ortasına bir adet 

sandalye konup öğrencilerin sorularla ilgili görüşlerini sandalyeye oturarak 

söylemesi şeklinde de uygulanmaktadır. Öğrencilerin her biri konuyla ilgili 

görüşlerini belirtmek için sırayla söz alıp konuşmaktadır.
92

 Bu tekniği fazla kalabalık 

olmayan sınıflarda uygulamanın dersin verimli geçmesi açısından faydalı olduğu 

söylenebilir. 

2.4.3. Eğitsel Oyun Tekniği 

Türk Dil Kurumu sözlüğünde oyun,  “yetenek ve zekâ geliştirici, belli 

kuralları olan, iyi vakit geçirmeye yarayan eğlence”
93

 olarak tanımlanmaktadır. Oyun 

kavramını tanımlarken özellikle çocuklar akla gelmekte ve “oyunun, çocuğun bütün 

gelişim aşamalarına olumlu etki ettiği, oyuna eğitimde planlı bir şekilde yer 

verilmesinin, çocuğa mutlu, sağlıklı bir eğitim ortamı sunacağı ve eğitimin kalitesini 

arttıracağı”
94

 söylenmektedir. 

Oyun, insanın yaşama katılma sürecinde ve yetişme evrelerinde sıklıkla 

başvurulan bir etkinliktir. Oyun insanın bebeklik döneminden yetişkinlik dönemine 

kadar birçok eğitim ve öğretim sürecinde çokça kullanılmaktadır.  

Oyun, insan hayatının her evresinde var olan bir etkinliktir. Her dönemde 

önemini korusa da, çocukluk yıllarında daha da önemlidir. Çocuğun çevreyi 

tanıması, tanımlaması, duygusu, üzüntüsünü veya sevgisini ortaya koyması 
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bakımından önemli bir etkinliktir. Böylece çocuğun hayal dünyası gelişmekte ve 

düşüncelerinde bir derinlik oluşmaktadır.
95

 Bireylerin erken çocukluk dönemlerinde 

oyunun etkisi, kişinin yaşadığı toplumu özümsemesi, toplumu tanıması, tecrübe ve 

tekrarlarla olgunlaşması bakımından da önemlidir. Kişiye yaşadığı toplumun 

kurallarını, değer yargılarını oyun yordamı ile öğretilebilmeye büyük katkı 

sağlamaktadır. 

Oyun özellikle çocuklar için bir eğitim aracıdır. Okul öncesi, ilkokul ve 

ortaokul dönemini kapsayan temel eğitim kademesindeki öğrenciler için oyun, 

sıklıkla kullanılan bir yöntemdir. Çünkü bu kademedeki çocuğun öğrenmesi sadece 

düşünerek gerçekleşmez, çocuğun deneyimlemelerine göre öğrenme daha kalıcı 

şekilde gerçekleşmektedir. Çocuk için gerçek hayattan alınan örneklerin bir kesiti 

olan öğrenme, ileriki yaşantısında çocuğa yol göstermektedir.  

Oyun çocuğun içinde bulunduğu dönem itibariyle en aktif öğrenme alanıdır. 

Son yıllarda ortaya atılan kuramlarla beraber çocukluk dönemi için özellikle oyun ve 

eğitimin birbiriyle bütünleştiği yaklaşımlar esas alınmaktadır. Oyun çocuğun hem 

fiziksel hem de ruhsal gelişimine katkı sunmaktadır. Çocuklar gerek kendiliğinden 

kurdukları doğal oyun ortamlarında gerekse yetişkinler tarafından yönlendirilen 

ancak gene kendileri tarafından yapılandırılan oyun ortamlarında çok şey öğrenirler. 

Hem serbest hem de yönlendirilmiş oyun çocuklara formal ve informal deneyimler 

sunmaktadır.”
96

 

Eğitsel oyun, “öğrenilen bilgilerin pekiştirilmesini ve her yerde tekrar 

edilmesini sağlayan aktiviteler olarak tanımlanmaktadır. Eğitsel oyun, öğrenmeyi 

amaçlaması ve sınıf içinde uygulanabilmesi”
97

 şeklinde tanımlayabiliriz. Eğitsel 

oyunlar için önceden hazırlık gerekmektedir. Doğru planlanmanın yapılması 

yöntemin uygulanabilirliğini arttırmaktadır. Sınıf içerisinde heyecan ve ilgi 

uyandırması kullanım kolaylığı sağlamaktadır. Öğrencilerin ilgi, ihtiyaç ve 

yeteneklerine göre doğru bir planlamanın yapılması halinde uygulama kolaylığı ve 
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verimlilik sağlar. Böylece ilgi ve dikkat çekmesi ve sınıfta öğrencinin etkin bir 

şekilde derse katılması ve öğrenilen bilgilerin kalıcı olması açısından eğitsel 

oyunlardan yararlanılmaktadır.
98
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

3. BULGULAR VE YORUM 

Araştırmamızın bu bölümünde araştırmamıza katılan DKAB 

öğretmenlerimizin, DKAB dersi ve seçmeli derslerde kullandıkları yöntem ve 

teknikleri kullanma sıklığı, yöntem- teknikleri kullanmıyorlarsa bunun nedenlerine 

ve DKAB ve seçmeli derslerde önerebilecekleri yöntem ve teknikler hakkındaki 

görüşlerine yer verilmiş, anket tekniği ile elde edilen bulgular yorumlanmıştır. 

3.1. Örnekleme Ait KiĢisel Bilgiler 

Aşağıda verilen tablolarda araştırma için seçilen örneklem grup içerisinde yer 

alan katılımcıların cinsiyet, mezun olunan okul türü, mesleki hizmet sürelerine göre 

dağılımı, lisansüstü eğitim durumu, hizmet içi eğitime katılma durumu ve hizmet içi 

eğitime katılma ihtiyacı hissetme durumları ile ilgili tablolar ve yorumları yer 

almaktadır. 

 3.1.1. Örneklemin Cinsiyete Göre Dağılımı 

Tablo 1. Öğretmenlerin Cinsiyetlerine Göre Dağılımı 

Cinsiyet F % 

Kadın 32 62.7 

Erkek 19 37.3 

Toplam  51 100.0 

 

Ankete katılan öğretmenlerin cinsiyete göre dağılımları Tablo 1‟de 

verilmiştir.  Ankete katılan öğretmenlerin 32 kişi ile %62.7‟sini kadın, 19 kişi ile % 

37.3‟ünün ise erkek öğretmenler oluşturmaktadır. Ankete katılan kadın öğretmen 

sayısının, erkek öğretmenlerin yaklaşık iki katına yakın olduğu görülmüştür.  
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3.1.2. Örneklemin Mezun Olduğu Okul Türüne Göre Dağılımı 

Tablo 2. Öğretmenlerin Mezun Oldukları Okul Türüne Göre Dağılımı 

Okul Türü F % 

Eğitim Fakültesi 14 27.5 

İlahiyat Fakültesi 34 66.7 

İLİTAM  3 5.9 

Toplam  51 100.0 

Öğretmenlerin mezun oldukları okul türlerine göre dağılımı Tablo 2‟de 

verilmiştir. Araştırmaya katılan öğretmenlerin %27.5‟ini Eğitim Fakültesi mezunları, 

%66.7‟sini İlahiyat Fakültesi mezunları, %5.9‟unu ise İLİTAM mezunları 

oluşturmaktadır. Araştırmaya katılan örneklemin %66‟sını da İlahiyat Fakültesi 

mezunlarından oluşmaktadır. Mezun olunan okul türüne göre en az katılımcı %5.9 ile 

İLİTAM mezunlarından oluşmaktadır. Araştırmaya katılan örneklemi 14 kişi ile 

Eğitim Fakültesi mezunları, 34 kişi ile İlahiyat Fakültesi mezunları ve 3 kişi ile de 

İLİTAM mezunları oluşturmaktadır. 

3.1.3. Örneklemin Mesleki Hizmet Süresine Göre Dağılımı 

Tablo 3. Öğretmenlerin Mesleki Hizmet Süresine Göre Dağılımı 

Hizmet Süresi F  % 

1-5 Yıl 20  39.2 

6-10 Yıl 23  45.1 

11-15 Yıl 2  3.9 

16-20 Yıl 4  7.8 

21 Yıl ve Üzeri 2  3.9 

Toplam 51  100.0 

Ankete katılan öğretmenlerin meslekte geçirdikleri hizmet süresi 

incelediğinde % 39.2‟sinin 1-5 yıl arasında mesleki hizmet süresine sahip olduğu 

görülmektedir. Meslekte 6-10 yıl arası süre geçirenlerin oranına bakıldığında %45.1, 

11-15 yıl arasında çalışma yılına sahip olanların %3.9, 15-20 yıl arasında çalışma 

yılına sahip olanlarının %7.8, 21 yıl ve üzerinde mesleki çalışma süresine sahip 

olanların ise %3.9 oranına sahip öğretmenlerden oluştuğu görülmektedir. 

Araştırmaya en çok katılım %45.1 ile 6-10 yıl arasında hizmet süresi olan 

öğretmenler olduğu görülmektedir. Araştırmaya katılanların yaklaşık %85‟ini 1-10 
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yıl arası çalışma yılına sahip öğretmenler oluşturmaktadır. %15‟ini ise 11 yıl ve üstü 

öğretmenler oluşturmaktadır.  

3.1.4. Örneklemin Lisansüstü Eğitim Durumuna Göre Dağılımı 

Tablo 4. Öğretmenlerin Lisansüstü Eğitim Durumlarına Göre Dağılımı 

Yükseköğretim 

Durumları 

F  % 

Lisansüstü 16  31.4 

Lisans  35  68.6 

    

Toplam 51  100.0 

Ankete katılan öğretmenlerin % 31.4 „ü yüksek lisans mezunu, % 68.6‟sı ise 

lisans mezunlarından oluşmaktadır. Araştırmamıza katılım sağlayan öğretmenlerin 

yarıdan fazlası lisans eğitimini tamamlamış öğretmenlerdir. 

3.1.5. Örneklemin Hizmet Ġçi Eğitime Katılma Durumuna Göre Dağılımı  

Tablo 5. Örneklemin Hizmet İçi Eğitime Katılma Durumuna Göre Dağılımı 

 

HĠE Katılma Durumları F % 

Katıldım 31 60.8 

Katılmadım 20 39.2 

Toplam 51 100.0 

 

Tablo 5‟e göre ankete katılan öğretmenlerin 31 kişi HİE (Hizmet İçi Eğitime) 

katıldım cevabı vermiştir. HİE katıldım diyenlerin oranı  %60.8‟dir. HİE katılmadım 

cevabını verenlerin sayısı 20 kişidir. HİE katılmadım cevabını verenlerin oranı % 

39.2‟dir. Bu durumda araştırmamıza katılan örneklem grubumuzun çoğunluğu 

hizmet içi eğitime katılanlar oluşturmaktadır. 
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3.1.6. Örneklemin Hizmet Ġçi Eğitime Katılma Ġhtiyacı Hissetme 

Durumuna Göre Dağılımı 

Tablo 6. Öğretmenlerin Öğretim Yöntem ve Teknikleri Konusunda Hizmet İçi 

Eğitime Katılma İhtiyacı Hissetme Durumuna Göre Dağılımı 

HĠE Katılma Ġhtiyacı F % 

Hiç 2 3.9 

Çok Az 4 7.8 

Az 22 43.1 

Fazla 12 23.5 

Çok Fazla 11 21.6 

 51 100.0 

Tablo 6‟ya göre ankete katılan öğretmenlerin 2 kişi % 3.9 seçmeli derslerde 

öğretim yöntem ve teknikleri konusunda hizmet içi eğitime katılma ihtiyacı 

hissetmemektedir.4 kişi % 7.8 oranla HİE çok az katılma ihtiyacı hissetmektedir. 

Öğretmenlerden 22 kişi  %43.1‟i oranla HİE ihtiyacı az, 12 kişi %23.5 oranla HİE 

ihtiyacı fazla iken, 11 kişi %21.6‟ ya oranla HİE katılma ihtiyacı çok fazladır. 

Araştırmaya katılım sağlayan öğretmenlerin %43.1‟i çoğunluğu oluşturan grup ve 

hizmet içi eğitime katılma ihtiyacını az olarak belirtmektedir.  

3.2. DKAB Dersine Ait Veriler 

Bu bölümde DKAB öğretmenlerinin DKAB dersi ile ilgili cinsiyet T testi, 

DKAB Dersine Ait Lisansüstü Eğitim Durumlarına Göre T Testi Verileri, DKAB 

Dersi Hizmet İçi Eğitime Katılma Durumlarına Göre T Testi, DKAB 

Öğretmenlerinin DKAB Dersinde Öğretim Yöntem Ve Teknikleri Kullanma Sıklığı 

Betimsel analizler, Mezun Olunan Okul Türü Değişkenine Göre DKAB Dersinde 

Kullanılan Öğretim Yöntem Ve Tekniklerin Kullanım Sıklığı ANOVA Testi, DKAB 

Dersinde Sıklıkla Kullanılan Yöntem ve Tekniklere Göre Hizmet süresi  ANOVA 

Testi, DKAB Dersinde Sıklıkla Kullanılan Öğretim Yöntem ve Tekniklerin Cinsiyete 

Göre Betimsel İstatistiği, DKAB Öğretmenlerinin DKAB Dersi Öğretimi Açısından 

En Etkili Gördükleri Üç Yöntem başlıklarına yer verilmiştir. 
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3.2.1. Cinsiyet T Testi Verileri 

Tablo 7. DKAB Dersine Ait Cinsiyet T Testi Verileri 

 

Tablo 7 incelendiğinde, DKAB öğretmenlerin cinsiyetlerine göre öğretim 

yöntem ve teknikleri kullanma sıklığının konferans tekniği  (t=2,039; p=0,047<0,05), 

panel tekniği (t=2,737; p=0,009 <0,05), örnek olay yönteminde (t=2,733; 

p=0,009<0,05), yaratıcı drama tekniğinde(t=-2,133; p=0,038<0,05),  anlamlı olarak 

farklılık görülmektedir. 

Yöntemler Cinsiyet N X SS Sd T P 

Anlatım Kadın 32 4,3750 ,87067 ,15391 1,251 ,217 

Erkek 19 4,1053 ,65784 ,15092   

Konferans Kadın 32 2,4375 1,16224 ,20546 2,039 ,047 

Erkek 19 1,8947 ,73747 ,16919   

Sempozyum Kadın 32 1,7188 ,85135 ,15050 ,606 ,547 

Erkek 19 1,5789 ,69248 ,15887   

Panel Kadın 32 2,0000 1,13592 ,20080 2,737 ,009 

Erkek 19 1,3684 ,49559 ,11370   

Soru Cevap Kadın 32 4,6250 ,60907 ,10767 ,261 ,795 

Erkek 19 4,5789 ,60698 ,13925   

Tartışma Kadın 32 4,3750 ,79312 ,14020 ,696 ,490 

Erkek 19 4,2105 ,85498 ,19615   

Problem Çözme Kadın 32 3,7188 ,88843 ,15705 ,540 ,591 

Erkek 19 3,5789 ,90159 ,20684   

Eğitsel Oyun Kadın 32 3,1563 1,22104 ,21585 ,944 ,350 

Erkek 19 2,8421 1,01451 ,23275   

Çember Kadın 32 2,0625 1,10534 ,19540 ,390 ,698 

Erkek 19 1,9474 ,84811 ,19457   

Münazara Kadın 32 2,2813 1,17045 ,20691 ,056 ,955 

Erkek 19 2,2632 ,99119 ,22739   

Beyin Fırtınası Kadın 32 4,1250 ,97551 ,17245 ,967 ,338 

Erkek 19 3,8421 1,06787 ,24499   

Örnek Olay Kadın 32 4,5938 ,66524 ,11760 2,733 ,009 

Erkek 19 3,9474 1,02598 ,23538   

Gezi Gözlem Kadın 32 2,1250 1,23784 ,21882 ,379 ,706 

Erkek 19 2,0000 ,94281 ,21630   

Altı Şapka Kadın 32 1,9375 1,04534 ,18479 ,689 ,494 

Erkek 19 1,7368 ,93346 ,21415   

Yaratıcı Drama Kadın 32 2,1250 1,09985 ,19443 -2,133 ,038 

Erkek 19 2,8421 1,25889 ,28881   
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3.2.2. Lisansüstü Eğitim Durumlarına Göre T Testi Verileri 

Tablo 8. DKAB Dersine Ait Lisansüstü Eğitim Durumlarına Göre T Testi Verileri 

 

Öğretmenlerin DKAB dersinde yöntem ve teknikleri kullanma sıklığı yüksek 

lisans-lisans mezunu duruma göre Tablo 8 incelediğinde (p<;0,05) değerlerine 

rastlanmadığında öğretim yöntemlerini kullanma sıklığında yükseköğrenim 

durumuna göre anlamlı bir farklılık yoktur. 

Yöntemler YÜKSEKÖĞRENĠM 

DURUMU 

N X SS Sd T P 

Anlatım Yüksek Lisans Mezunu 16 4,3125 ,60208 ,15052 ,261 ,822 

Lisans Mezunu 35 4,2571 ,88593 ,14975   

Konferans Yüksek Lisans Mezunu 16 2,4375 1,03078 ,25769 ,978 ,358 

Lisans Mezunu 35 2,1429 1,06116 ,17937   

Sempozyum Yüksek Lisans Mezunu 16 1,6875 ,79320 ,19830 ,126 ,900 

Lisans Mezunu 35 1,6571 ,80231 ,13561   

Panel Yüksek Lisans Mezunu 16 1,7500 1,23828 ,30957 -,071 ,944 

Lisans Mezunu 35 1,7714 ,87735 ,14830   

Soru Cevap Yüksek Lisans Mezunu 16 4,4375 ,62915 ,15729 -1,377 ,175 

Lisans Mezunu 35 4,6857 ,58266 ,09849   

Tartışma Yüksek Lisans Mezunu 16 4,1875 ,98107 ,24527 -,747 ,459 

Lisans Mezunu 35 4,3714 ,73106 ,12357   

Problem Çözme Yüksek Lisans Mezunu 16 3,6875 1,01448 ,25362 ,112 ,911 

Lisans Mezunu 35 3,6571 ,83817 ,14168   

Eğitsel Oyun Yüksek Lisans Mezunu 16 3,2500 1,06458 ,26615 ,884 ,381 

Lisans Mezunu 35 2,9429 1,18676 ,20060   

Çember Yüksek Lisans Mezunu 16 2,1250 1,02470 ,25617 ,500 ,619 

Lisans Mezunu 35 1,9714 1,01419 ,17143   

Münazara Yüksek Lisans Mezunu 16 2,0625 ,99791 ,24948 -,932 ,356 

Lisans Mezunu 35 2,3714 1,13981 ,19266   

Beyin Fırtınası Yüksek Lisans Mezunu 16 3,6875 1,25000 ,31250 -1,613 ,113 

Lisans Mezunu 35 4,1714 ,85700 ,14486   

Örnek Olay Yüksek Lisans Mezunu 16 4,1250 ,95743 ,23936 -1,276 ,208 

Lisans Mezunu 35 4,4571 ,81684 ,13807   

Gezi Gözlem Yüksek Lisans Mezunu 16 2,2500 1,06458 ,26615 ,731 ,469 

Lisans Mezunu 35 2,0000 1,16316 ,19661   

Altı Şapka Yüksek Lisans Mezunu 16 1,7500 ,93095 ,23274 -,540 ,591 

Lisans Mezunu 35 1,9143 1,03955 ,17572   

Yaratıcı Drama Yüksek Lisans Mezunu 16 2,6250 1,02470 ,25617 ,935 ,355 

Lisans Mezunu 35 2,2857 1,27352 ,21526   
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3.2.3. Hizmet Ġçi Eğitime Katılma Durumlarına Göre T Testi Verileri 

 Tablo 9. DKAB Dersi Hizmet İçi Eğitime Katılma Durumlarına Göre T Testi 

 

Tablo 9 incelendiğinde, DKAB derslerinde hizmet içi eğitime katılan ve 

katılmayan öğretmenlerin öğretim yöntem ve teknikleri kullanma sıklığının anlatım 

yönteminde (t= -2,874; p=0,006<0,05) ve tartışma yönteminde (t=--2,089; 

p=0,042<0,05) anlamlı olarak farklılık görülmektedir. 

Yöntemler HĠE Katılma 

Durumu 

N X SS SD T P 

Anlatım Katıldım 31 4,0323 ,83602 ,15015 -2,874 ,006 

Katılmadım 20 4,6500 ,58714 ,13129   

Konferans Katıldım 31 2,2903 1,07062 ,19229 ,462 ,646 

Katılmadım 20 2,1500 1,03999 ,23255   

Sempozyum Katıldım 31 1,6129 ,76059 ,13661 -,600 ,551 

Katılmadım 20 1,7500 ,85070 ,19022   

Panel Katıldım 31 1,7419 1,03175 ,18531 -,202 ,841 

Katılmadım 20 1,8000 ,95145 ,21275   

Soru Cevap Katıldım 31 4,5484 ,62390 ,11206 -,875 ,386 

Katılmadım 20 4,7000 ,57124 ,12773   

Tartışma Katıldım 31 4,1290 ,88476 ,15891 -2,089 ,042 

Katılmadım 20 4,6000 ,59824 ,13377   

Problem 

Çözme 

 

Katıldım 

 

31 

 

3,4839 

 

,81121 

 

,14570 

 

-1,878 

 

,066 

Katılmadım 20 3,9500 ,94451 ,21120   

Eğitsel Oyun Katıldım 31 3,1935 ,98045 ,17609 1,200 ,236 

Katılmadım 20 2,8000 1,36111 ,30435   

Çember Katıldım 31 2,0323 ,98265 ,17649 ,110 ,913 

Katılmadım 20 2,0000 1,07606 ,24061   

Münazara Katıldım 31 2,3226 1,10716 ,19885 ,386 ,701 

Katılmadım 20 2,2000 1,10501 ,24709   

Beyin 

Fırtınası 

Katıldım 31 3,8065 ,98045 ,17609 -1,927 ,060 

Katılmadım 20 4,3500 ,98809 ,22094   

Örnek Olay Katıldım 31 4,3226 ,83215 ,14946 -,308 ,759 

Katılmadım 20 4,4000 ,94032 ,21026   

Gezi Gözlem Katıldım 31 2,2258 1,14629 ,20588 1,165 ,250 

Katılmadım 20 1,8500 1,08942 ,24360   

Altı Şapka Katıldım 31 1,8387 ,89803 ,16129 -,212 ,833 

Katılmadım 20 1,9000 1,16529 ,26057   

Yaratıcı 

Drama 

Katıldım 31 2,5161 1,17958 ,21186 ,916 ,364 

Katılmadım 20 2,2000 1,23969 ,27720   
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3.2.4. DKAB Öğretmenlerinin DKAB Dersinde Öğretim Yöntem Ve 

Teknikleri Kullanma Sıklığı 

Tablo 10. DKAB Öğretmenlerinin DKAB Dersinde Öğretim Yöntem Ve Teknikleri 

Kullanma Sıklığı Betimsel İstatistiği 

 

Yöntemler 

 

Hiç 

 

Çok Az 

 

Az Fazla Çok 

Fazla 

Toplam X 

f % f % F % f % f % f %     X 

Anlatım 

Konferans 

- - 1 2.0 8 15.7 18 35.3 24 47.1 51 100 4.2745 

14 27.5 17 33.3 17 33.3 - - 3 5.9 51 100 2.2353 

Sempozyum 26 51.0 17 33.3 7 13.7 1 2.0 - - 51 100 1.6667 

Panel 26 51.0 16 31.4 5 9.8 3 5.9 1 2.0 51 100 1.7647 

Soru-Cevap - - 3 5.9 14 27.5 - - 34 66.7 51 100 4.6078 

TartıĢma 1 2.0 8 15.7 16 31.4 - - 26 51.0 51 100 4.3137 

Problem Çözme - - 3 5.9 22 43.1 15 29.4 11 21.6 51 100 3.6667 

Eğitsel Oyun 5 9.8 11 21.6 18 25.3 11 21.6 8 11.8 51 100 3.0292 

Çember 21 41.2 12 23.5 14 27.5 4 7.8 - - 51 100 2.0196 

Münazara 14 27.5 17 33.3 15 29.4 2 3.9 3 5.9 51 100 2.2745 

Beyin Fırtınası 1 2.0 3 5.9 10 19.6 17 33.3 20 39.2 51 100 4.0196 

Örnek Olay - - 2 3.9 7 13.7 13 25.5 29 56.9 51 100 4.3529 

Gezi-Gözlem 21 41.2 13 25.5 10 19.6 6 11.8 1 2.0 51 100 2.0784 

Altı ġapka 24 47.1 14 27.5 10 19.6 2 3.9 1 2.0 51 100 1.8627 

Yaratıcı Drama 16 31.4 10 19.6 17 33.3 5 9.8 3 5.9 51 100 2.3922 

 

Araştırmaya katılan DKAB öğretmenlerinin, DKAB dersinde öğretim yöntem 

ve teknikleri kullanma sıklığı Tablo. 10‟da verilmiştir. Tablo 10‟a göre; 

 DKAB öğretmenleri DKAB dersinde anlatım yöntemini %2.0 çok az, %15.7 

az, % 35.3 fazla, %47.1 çok fazla kullanıldığı görülmüştür. ( x= 4.2745). 

 DKAB öğretmenleri DKAB dersinde konferans tekniğini %27.5 hiç 

kullanmadıkları, %33.3 çok az, %33.3 az, , %5.9 çok kullanıldığı görülmüştür. 

(x=2.2353) 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde sempozyum tekniğini %51.0 hiç, % 

33.3 çok az, %13.7 az, %2.0 çok kullanıldığı görülmüştür. (x=1.6667) 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde panel tekniğini % 51.0 hiç, % 31.4 çok 

az, % 9.8 az, % 5.9 fazla, %2.0 çok fazla kullanıldığı görülmüştür. ( x=1.7647) 
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DKAB öğretmenleri DKAB dersinde soru cevap tekniğinin % 5.9 çok az, % 

27.5 az, %66.7 çok fazla kullanıldığı görülmüştür. ( x= 4.6078) 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde tartışma yöntemini % 2.0 hiç, %15.7 

çok az, %31.4 az, % 51.0 çok fazla kullanıldığı görülmüştür. ( x= 4.3137) 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde problem çözme yöntemini, % 5.9 çok 

az, % 43.1 az, %29.4 fazla, %21.6 çok fazla kullanıldığı görülmüştür. (x= 3.6667) 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde eğitsel oyun yöntemini %9.8 hiç, %21.6 

çok az, %25.3 az, % 21.6 fazla, %11.8 çok fazla kullanıldığı görülmüştür. (x= 

3.0292) 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde çember tekniğini % 41.2 hiç, %23.5 çok 

az, %27.5 az, %7.8 fazla kullanıldığı görülmüştür. ( x= 2.0196) 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde münazara tekniğini %27.5 hiç, %33.3 

çok az, %29.4 az, %3.9 fazla, %5.9 çok fazla kullanıldığı görülmüştür. ( x=2.2745) 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde beyin fırtınası tekniğini %2.0 hiç, %5.9 

çok az, %19.6 az, %33.3 fazla, %39.2 çok fazla kullanıldığı görülmüştür. ( 

x=4.0196) 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde örnek olay yöntemi %3.9 çok az, %13.7 

az, %25.5 fazla, %56.9 çok fazla kullanıldığı görülmüştür. ( x=4.3529) 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde gezi gözlem yöntemi %41.2 hiç, 25.5 

çok az,% 19.6 az, %11.8 fazla, %2.0 çok fazla kullanıldığı görülmüştür. ( x=2.0784) 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde altı şapkalı düşünme tekniğini %47.1 

hiç, %27.5 çok az, %19.6 az, %3.9 fazla, %2.0 çok fazla kullanıldığı görülmüştür. ( 

x=1.8627) 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde yaratıcı drama tekniğini %31.4 hiç, 

%19.6 çok az, %33.3 az,% 9.8 fazla, %5.9 çok fazla kullanıldığı görülmüştür. ( 

x=2.3922) 

Anlatım, soru cevap, problem çözme, örnek olay yöntemini hiç kullanmayan 

öğretmen yoktur. Kullanılma sıklığı en yüksek olan öğretim yöntem ve tekniği soru- 

cevap tekniğidir. En az kullanılan öğretim yöntem tekniği ise Sempozyum tekniğidir. 
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3.2.5. Mezun Olunan Okul Türü DeğiĢkenine Göre DKAB Dersinde 

Kullanılan Öğretim Yöntem Ve Tekniklerin Kullanım Sıklığı ANOVA Testi 

Tablo  11. Mezun Olunan Okul Türü Değişkenine Göre DKAB Dersinde Kullanılan 

Öğretim Yöntem Ve Tekniklerin Kullanım Sıklığı ANOVA Testi 

Yöntemler Varyansın Kaynağı KT Sd KO F P 

Anlatım Gruplar arası ,335 2 ,167 ,252 ,778 

Grup İçi 31,822 48 ,663   

Toplam 32,157 50    

Konferans Gruplar arası 2,678 2 1,339 1,224 ,303 

Grup İçi 52,499 48 1,094   

Toplam 55,176 50    

Sempozyum Gruplar arası 1,854 2 ,927 1,510 ,231 

Grup İçi 29,479 48 ,614   

Toplam 31,333 50    

Panel Gruplar arası 1,069 2 ,534 ,533 ,590 

Grup İçi 48,108 48 1,002   

Toplam 49,176 50    

Soru Cevap Gruplar arası ,493 2 ,246 ,670 ,517 

Grup İçi 17,664 48 ,368   

Toplam 18,157 50    

Tartışma Gruplar arası 1,326 2 ,663 1,006 ,373 

Grup İçi 31,654 48 ,659   

Toplam 32,980 50    

Problem Çözme Gruplar arası ,447 2 ,223 ,276 ,760 

Grup İçi 38,887 48 ,810   

Toplam 39,333 50    

Eğitsel Oyun Gruplar arası 2,398 2 1,199 ,906 ,411 

Grup İçi 63,524 48 1,323   

Toplam 65,922 50    

Çember Gruplar arası ,599 2 ,300 ,286 ,753 

Grup İçi 50,381 48 1,050   

Toplam 50,980 50    

Münazara Gruplar arası 6,217 2 3,109 2,766 ,073 

Grup İçi 53,940 48 1,124   

Toplam 60,157 50    

Beyin Fırtınası Gruplar arası 3,287 2 1,644 1,654 ,202 

Grup İçi 47,693 48 ,994   

Toplam 50,980 50    

Örnek Olay Gruplar arası 2,029 2 1,015 1,367 ,264 

Grup İçi 35,618 48 ,742   

Toplam 37,647 50    

Gezi Gözlem Gruplar arası 1,031 2 ,515 ,395 ,676 

Grup İçi 62,655 48 1,305   

Toplam 63,686 50    

Altı Şapka Gruplar arası 2,846 2 1,423 1,447 ,245 

Grup İçi 47,193 48 ,983   

Toplam 50,039 50    

Yaratıcı Drama Gruplar arası ,620 2 ,310 ,208 ,813 

Grup İçi 71,536 48 1,490   

Toplam 72,157 50    
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 DKAB öğretmenlerinin derslerinde kullanılan öğretim yöntem ve tekniklerin 

sıklığının mezun oldukları okul türüne göre farklılığını belirlemek için tek yönlü 

varyans analizi (ANOVA) testi uygulanıp sonuçları Tablo 11„de verilmiştir. Tablo 11 

incelendiğinde hiçbir öğretim yöntem ve tekniğinde (F(2-48)=;p<;0,05) değerine 

rastlanmadığından öğretmenlerin mezun oldukları okul türünü göre derslerde 

kullandıkları öğretim yöntem ve tekniklerinin sıklığının anlamlı bir şekilde 

farklılaşmadığı söylenilebilir. 

3.2.6. DKAB Dersinde Sıklıkla Kullanılan Yöntem ve Tekniklere Göre 

Hizmet süresi ANOVA Testi 

Tablo 12. DKAB Dersinde Sıklıkla Kullanılan Yöntem ve Tekniklere Göre Hizmet 

süresi ANOVA Testi 

Yöntemler Varyansın 

Kaynağı 

KT Sd KO F P 

Anlatım Gruplar arası ,672 4 ,168 ,245 ,911 

Grup içi 31,485 46 ,684   
Toplam 32,157 50    

Konferans Gruplar arası 8,148 4 2,037 1,993 ,111 

Grup içi 47,028 46 1,022   
Toplam 55,176 50    

Sempozyum Gruplar arası 6,764 4 1,691 3,166 ,022 

Grup içi 24,570 46 ,534   
Toplam 31,333 50    

Panel Gruplar arası 5,018 4 1,254 1,307 ,282 

Grup içi 44,159 46 ,960   
Toplam 49,176 50    

Soru Cevap Gruplar arası 3,668 4 ,917 2,911 ,031 

Grup içi 14,489 46 ,315   
Toplam 18,157 50    

Tartışma Gruplar arası 3,561 4 ,890 1,392 ,252 

Grup içi 29,420 46 ,640   
Toplam 32,980 50    

Problem Çözme Gruplar arası 8,316 4 2,079 3,083 ,025 

Grup içi 31,017 46 ,674   
Toplam 39,333 50    

Eğitsel Oyun Gruplar arası 2,167 4 ,542 ,391 ,814 

Grup içi 63,754 46 1,386   
Toplam 65,922 50    

Çember Gruplar arası 2,974 4 ,743 ,712 ,588 

Grup içi 48,007 46 1,044   
Toplam 50,980 50    

Münazara Gruplar arası 3,272 4 ,818 ,661 ,622 

Grup içi 56,885 46 1,237   
Toplam 60,157 50    
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Tablo 12. DKAB Dersinde Sıklıkla Kullanılan Yöntem ve Tekniklere Göre Hizmet 

süresi ANOVA Testi (Devamı) 

 

Beyin Fırtınası Gruplar arası 7,876 4 1,969 2,101 ,096 

Grup içi 43,104 46 ,937   
Toplam 50,980 50    

Örnek Olay Gruplar arası 3,980 4 ,995 1,359 ,263 

Grup içi 33,667 46 ,732   
Toplam 37,647 50    

Gezi Gözlem Gruplar arası 6,636 4 1,659 1,338 ,270 

Grup içi 57,050 46 1,240   
Toplam 63,686 50    

Altı Şapka Gruplar arası 3,381 4 ,845 ,833 ,511 

Grup içi 46,659 46 1,014   
Toplam 50,039 50    

Yaratıcı Drama Gruplar arası 5,718 4 1,429 ,990 ,423 

Grup içi 66,439 46 1,444   

Toplam 72,157 50    

 

DKAB öğretmenlerinin derslerinde kullandıkları öğretim yöntem ve 

tekniklerin sıklığının mesleki hizmet sürelerine göre anlamlı olarak farklılaşıp 

farklılaşmadığını belirlemek için tek yönlü varyans analizi (ANOVA) testi uygulanıp 

sonuçları Tablo 12„de verilmiştir. Tablo 12 incelendiğinde Sempozyum tekniği (F(2-

48)=0.022);p<;0,05), soru- cevap tekniği (F(2-48)=0.031); p<;0,05) ve problem 

çözme yöntemi (F(2-48)=0.025); p<;0,05) anlamlı olarak farklılaşmaktadır. Diğer 

yöntemlerde ise (F(2-48)=; p<;0,05) değerine rastlanmadığından anlamlı olarak 

farklılaşmamaktadır. 
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3.2.7. DKAB Dersinde Sıklıkla Kullanılan Öğretim Yöntem ve 

Tekniklerin Cinsiyete Göre Betimsel Ġstatistiği 

Tablo 13. DKAB Dersinde Sıklıkla Kullanılan Öğretim Yöntem ve Tekniklerin 

Cinsiyete Göre Betimsel İstatistiği 

Yöntemler Cinsiyet N X S 

Anlatım Kadın 32 4.3750 ,87067 

 Erkek 19 4.1053 ,65784 

 Toplam 51 4.2401 ,76425 

Konferans Kadın 32 2.4375 1.16224 

 Erkek 19 1.8947 ,73747 

 Toplam 51 2.1211 ,94985 

Sempozyum Kadın 32 1.7188 ,85135 

 Erkek 19 1.5789 ,69248 

 Toplam 51 1.6488 ,77191 

Panel Kadın 32 2.0000 1,13592 

 Erkek 19 1.3684 ,49559 

 Toplam 51 1.6842 ,815755 

Soru-Cevap Kadın 32 4.6250 ,60907 

 Erkek 19 4.5789 ,60698 

 Toplam 51 4.6019 ,608025 

TartıĢma Kadın 32 4.3750 ,79312 

 Erkek 19 4.2105 ,85498 

 Toplam 51 4.2927 ,82405 

Problem Çözme Kadın 32 3.7188 ,88843 

 Erkek 19 3.5789 ,90159 

 Toplam 51 3.6488 ,89501 

Eğitsel Oyun Kadın 32 3.1563 1.22104 

 Erkek 19 2.8421 1.01451 

 Toplam 51 2.999 1.117775 

Çember Kadın 32 2.0625 1.10534 

 Erkek 19 1.9474 ,84811 

 Toplam 51 2.004 ,976725 
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Tablo 13. DKAB Dersinde Sıklıkla Kullanılan Öğretim Yöntem ve 

Tekniklerin Cinsiyete Göre Betimsel İstatistiği (Devamı) 

Münazara Kadın 32 2.2813 1.17045 

 Erkek 19 2.2632 ,99119 

 Toplam 51 2,2722 1,08122 

Beyin Fırtınası Kadın 32 4.1250 ,97551 

 Erkek 19 3.0421 1,06787 

 Toplam 51 3,58355 1,02169 

Örnek Olay Kadın 32 4.5938 ,66524 

 Erkek 19 3.9474 1.02598 

 Toplam 51 4.2706 ,84561 

Gezi-Gözlem Kadın 32 2.1250 1.23784 

 Erkek 19 2.000 ,94281 

 Toplam 51 2,0625 1,090325 

Altı ġapka Kadın 32 1.9375 1.04534 

 Erkek 19 1.7368 ,93346 

 Toplam 51 1.8371 ,9894 

Yaratıcı Drama Kadın 32 2.1250 1.09985 

 Erkek 19 2.8421 1,25889 

 Toplam 51 2.4835 1,17937 

 

Tablo 13‟te verilen DKAB Dersinde Sıklıkla Kullanılan Öğretim Yöntem ve 

Tekniklerin Cinsiyete Göre Betimsel İstatistiği tablosuna göre; 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde anlatım yöntemini kadın öğretmenler 

(x= 4.3750) erkek öğretmenlere göre (x= 4.1053) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde konferans tekniğini, kadın öğretmenler 

(x=2.4375) erkek öğretmenlere göre (x=1.8947) daha sık kullanmaktadır.   

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde Sempozyum tekniğini kadın 

öğretmenler(x=1.7188) erkek öğretmenlere göre (x=1.5789) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde panel tekniğini kadın öğretmenler 

(x=2.0000) erkek öğretmenlere göre (x=1.3684 ) daha sık kullanmaktadır. 



61 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde soru cevap tekniğini kadın öğretmenler 

(x=4.6250) erkek öğretmenlere göre (x=4.5789) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde tartışma tekniğini kadın öğretmenler 

(x=4.3750) erkek öğretmenlere göre (x=4.2105) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde problem çözme yöntemini kadın 

öğretmenler (x=3.7188) erkek öğretmenlere göre (x=3.5789) daha sık 

kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde Eğitsel Oyun tekniğini kadın 

öğretmenler (x=3.1563) erkek öğretmenlere göre (x=2.8421) daha sık 

kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde çember tekniğini kadın öğretmenler 

(x=2.0625) erkek öğretmenlere göre (x=1.9474) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde münazara tekniğini kadın öğretmenler 

(x=2.2813) erkek öğretmenlere göre (x=2.2632) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde beyin fırtınası tekniğini kadın 

öğretmenler (x=4.1250) erkek öğretmenlere göre (x=3.0421) daha sık 

kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde örnek olay yöntemini kadın öğretmenler 

(x=4.5938) erkek öğretmenlere göre (x=3.9474) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde gezi- gözlem tekniğini kadın 

öğretmenler (x=2.1250) erkek öğretmenlere göre (x=2.000) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde altı şapka tekniğini kadın öğretmenler 

(x=1.9375) erkek öğretmenlere göre (x=1.7368) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenleri DKAB dersinde yaratıcı drama tekniğini erkek 

öğretmenler (x=2.8421) kadın öğretmenlere göre (x=2.1250) daha sık 

kullanmaktadır. 

DKAB Dersinde Sıklıkla Kullanılan Öğretim Yöntem ve Tekniklerin 

Cinsiyete Göre Betimsel İstatistiği neticesinde kadın ve erkek öğretmenler arasındaki 

farkın en az olduğu ve en çok kullanılan öğretim yöntem ve tekniği soru cevap 
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tekniğidir. İkinci teknik ise tartışma tekniğidir. Kadın ve erkek öğretmenlerin en az 

kullandıkları panel ve Sempozyum tekniğidir. ÖYT içerisinde sadece yaratıcı drama 

tekniğinin erkek öğretmenler tarafından daha fazla kullanıldığı görülmektedir. Genel 

olarak varılan sonuca göre kadın öğretmenler öğretim yöntem ve tekniklerini erkek 

öğretmenlere göre daha fazla kullanmaktadır. 

3.2.8. Öğretmenlerin Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi Öğretimi 

Açısından En Etkili Gördükleri Üç Yöntem 

Tablo 14. DKAB Öğretmenlerinin DKAB Dersi Öğretimi Açısından En Etkili 

 Gördükleri Üç Yöntem 

 

Anket sorularımızdan biri olan “ Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi Öğretimi 

Açısından En Etkili Üç Yöntem” sorusuna en etkili birinci yönteme %27.5 ile 

Anlatım yöntemi, en etkili ikinci yönteme %29.4 ile soru cevap, en etkili üçüncü 

yöntem cevabına % 17.6 ile Anlatım yöntemi olarak cevap verilmiştir.  

En Etkili Birinci Yöntem En Etkili Ġkinci Yöntem En Etkili Üçüncü Yöntem 

Yöntemler F % Yöntemler F % Yöntemler F % 

Anlatım 14 27.5 Anlatım 2 3.9 Anlatım 9 17.6 

Konferans - - Konferans - - Konferans 1 2.0 

Sempozyum - - Sempozyum - - Sempozyum - - 

Panel - - Panel - - Panel - - 

Soru-Cevap 9 17.5 Soru-Cevap 15 29.4 Soru-Cevap 6 11.8 

Tartışma 6 11.8 Tartışma 4 7.8 Tartışma 2 3.9 

Problem Çözme - - Problem Çözme 1 2 Problem Çözme 1 2.0 

Eğitsel Oyun - - Eğitsel Oyun 1 2 Eğitsel Oyun 4 7.8 

Çember - - Çember - - Çember - - 

Münazara 1 2 Münazara - - Münazara 4 7.8 

Beyin Fırtınası 4 7.8 Beyin Fırtınası 4 7.8 Beyin Fırtınası 7 13.7 

Örnek Olay 13 25.5 Örnek Olay 11 21.6 Örnek Olay 3 5.9 

Gezi-Gözlem 2 3.9 Gezi-Gözlem 3 5.9 Gezi-Gözlem 2.00 3.9 

Altı Şapka - - Altı Şapka - - Altı Şapka - - 

Yaratıcı Drama 2 3.9 Yaratıcı Drama - - Yaratıcı Drama 4 7.8 
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3.3. Seçmeli Derslere Ait Veriler 

Bu bölümde DKAB öğretmenlerinin Seçmeli Dersler ile ilgili cinsiyet T testi, 

Lisansüstü eğitim durumlarına göre T testi, hizmet içi eğitime katılma durumlarına 

göre T testleri verilmiştir. DKAB dersinde kullanılan yöntem ve teknikler tablosu 

mezun olunan bölüme göre ANOVA testi, Seçmeli Derslerde kullanılan öğretim 

yöntem ve teknikler tablosu hizmet süresi ANOVA testi ve DKAB öğretmenlerinin 

Seçmeli Derslerde öğretim yöntem ve teknikleri derslerinde kullanma sıklığının 

cinsiyete göre Betimsel İstatistiğine ait tablolar ve yorumları verilmiştir. 

3.3.1. Cinsiyet T Testi Verileri 

Tablo 15. Seçmeli Derslere Ait Cinsiyet T Testi Verileri 

Yöntemler Cinsiyet N X SS Sd T P 

Anlatım (Takrir) Kadın 32 4,5313 ,80259 ,14188 2,230 ,030 

Erkek 19 4,0526 ,62126 ,14253   

Konferans Kadın 32 2,1875 1,17604 ,20790 1,840 ,072 

Erkek 19 1,6316 ,76089 ,17456   

Sempozyum Kadın 32 1,8750 ,97551 ,17245 1,777 ,082 

Erkek 19 1,4211 ,69248 ,15887   

Panel Kadın 32 1,8750 ,97551 ,17245 1,102 ,276 

Erkek 19 1,5789 ,83771 ,19218   

Soru Cevap Kadın 32 4,6563 ,65300 ,11544 1,216 ,230 

Erkek 19 4,4211 ,69248 ,15887   

Tartışma Kadın 32 4,2188 1,09939 ,19435 1,262 ,213 

Erkek 19 3,8421 ,89834 ,20609   

Problem Çözme Kadın 32 3,8125 1,11984 ,19796 1,079 ,286 

Erkek 19 3,4737 1,02026 ,23406   

Eğitsel Oyun Kadın 32 2,9688 1,23090 ,21759 ,207 ,837 

Erkek 19 2,8947 1,24252 ,28505   

Çember Kadın 32 2,0625 1,13415 ,20049 ,664 ,510 

Erkek 19 1,8421 1,16729 ,26780   

Münazara Kadın 32 2,2813 1,17045 ,20691 -,270 ,788 

Erkek 19 2,3684 1,01163 ,23208   

Beyin Fırtınası Kadın 32 4,1563 1,08090 ,19108 1,958 ,056 

Erkek 19 3,4737 1,38918 ,31870   

Örnek Olay Kadın 32 4,3438 ,90195 ,15944 1,833 ,073 

Erkek 19 3,8421 1,01451 ,23275   

Gezi Gözlem Kadın 32 1,8125 1,02980 ,18204 -1,263 ,213 

Erkek 19 2,2105 1,18223 ,27122   

Altı Şapka Kadın 32 1,7500 1,01600 ,17961 ,420 ,676 

Erkek 19 1,6316 ,89508 ,20535   

Yaratıcı Drama Kadın 32 2,3750 1,18458 ,20941 -,293 ,771 

Erkek 19 2,4737 1,12390 ,25784   
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Tablo 15 incelendiğinde seçmeli derslerde öğretmenlerin öğretim yöntem ve 

teknikleri kullanma sıklığının sadece anlatım yönteminde  (t=2,230; p=0,030<0,05) 

anlamlı olarak farklılık görülmektedir. Kadınların anlatım yöntemini kullanma sıklığı 

ortalama puanı x=4,5313 iken erkeklerin anlatım yöntemini kullanma sıklığı 

puanından x=4,0526 fazla olduğu görülmektedir. 

3.3.2. Lisansüstü Eğitim Durumlarına Göre T Testi Verileri 

Tablo 16. Seçmeli Derslere Ait Lisansüstü Eğitim Durumlarına Göre T Testi Verileri 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Öğretmenlerin seçmeli derslerde yöntem ve teknikleri kullanma sıklığı 

yüksek lisans-lisans mezunu duruma göre Tablo 16 incelediğinde (p<0,05) 

değerlerine rastlanmadığında anlamlı bir farklılık yoktur. 

  

Yöntemler Cinsiyet N X SS Sd T P 

Anlatım (Takrir)  

Seç 

Yüksek Lisans Mezunu 16 4,2500 ,85635 ,21409 -,642 ,524 

Lisans Mezunu 35 4,4000 ,73565 ,12435   

Konferans Yüksek Lisans Mezunu 16 1,7500 1,00000 ,25000 -1,043 ,302 

Lisans Mezunu 35 2,0857 1,09468 ,18503   

Sempozyum Yüksek Lisans Mezunu 16 1,6250 ,80623 ,20156 -,430 ,669 

Lisans Mezunu 35 1,7429 ,95001 ,16058   

Panel Yüksek Lisans Mezunu 16 1,6875 ,79320 ,19830 -,398 ,693 

Lisans Mezunu 35 1,8000 ,99410 ,16803   

Soru Cevap Yüksek Lisans Mezunu 16 4,4375 ,81394 ,20349 -,943 ,351 

Lisans Mezunu 35 4,6286 ,59832 ,10113   

Tartışma Yüksek Lisans Mezunu 16 3,8125 1,27639 ,31910 -1,096 ,219 

Lisans Mezunu 35 4,2000 ,90098 ,15229   

Problem Çözme Yüksek Lisans Mezunu 16 3,5625 1,26326 ,31582 -,546 ,587 

Lisans Mezunu 35 3,7429 1,01003 ,17073   

Eğitsel Oyun Yüksek Lisans Mezunu 16 2,8125 1,04682 ,26171 -,504 ,616 

Lisans Mezunu 35 3,0000 1,30609 ,22077   

Çember Yüksek Lisans Mezunu 16 1,6875 1,01448 ,25362 -1,247 ,218 

Lisans Mezunu 35 2,1143 1,18251 ,19988   

Münazara Yüksek Lisans Mezunu 16 2,1250 1,14746 ,28687 -,822 ,415 

Lisans Mezunu 35 2,4000 1,09006 ,18425   

Beyin Fırtınası Yüksek Lisans Mezunu 16 3,5625 1,54785 ,38696 -1,161 ,188 

Lisans Mezunu 35 4,0571 1,05560 ,17843   

Örnek Olay Yüksek Lisans Mezunu 16 4,0000 ,89443 ,22361 -,780 ,439 

Lisans Mezunu 35 4,2286 1,00252 ,16946   

Gezi Gözlem Yüksek Lisans Mezunu 16 1,7500 1,06458 ,26615 -,928 -,928 

Lisans Mezunu 35 2,0571 1,10992 ,18761   

Altı Şapka Yüksek Lisans Mezunu 16 1,6875 1,01448 ,25362 -,091 ,928 

Lisans Mezunu 35 1,7143 ,95706 ,16177   

Yaratıcı Drama Seç Yüksek Lisans Mezunu 16 2,6875 ,79320 ,19830 1,373 ,252 

Lisans Mezunu 35 2,2857 1,27352 ,21526   
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3.3.3. Hizmet Ġçi Eğitime Katılma Durumlarına Göre T Testi Verileri 

Tablo 17. Seçmeli Dersler Hizmet İçi Eğitime Katılma Durumlarına Göre T Testi 

Verileri 

Yöntemler Cinsiyet N X SS Sd T P 

Anlatım  HİE Katıldım 31 4,2258 ,80456 ,14450 -1,486 ,144 

HİE Katılmadım 20 4,5500 ,68633 ,15347   

Konferans HİE Katıldım 31 1,9677 1,22431 ,21989 -,114 ,910 

HİE Katılmadım 20 2,0000 ,79472 ,17770   

Sempozyum HİE Katıldım 31 1,7742 ,88354 ,15869 ,670 ,506 

HİE Katılmadım 20 1,6000 ,94032 ,21026   

Panel HİE Katıldım 31 1,8710 1,02443 ,18399 1,017 ,314 

HİE Katılmadım 20 1,6000 ,75394 ,16859   

Soru Cevap HİE Katıldım 31 4,4194 ,76482 ,13737 -2,304 ,026 

HİE Katılmadım 20 4,8000 ,41039 ,09177   

Tartışma HİE Katıldım 31 3,8710 1,11779 ,20076 -1,821 ,075 

HİE Katılmadım 20 4,4000 ,82078 ,18353   

Problem Çözme HİE Katıldım 31 3,5806 1,11876 ,20093 -,862 ,393 

HİE Katılmadım 20 3,8500 1,03999 ,23255   

Eğitsel Oyun HİE Katıldım 31 2,8710 1,02443 ,18399 -,467 ,644 

HİE Katılmadım 20 3,0500 1,50350 ,33619   

Çember HİE Katıldım 31 1,8710 1,05647 ,18975 -,851 ,399 

HİE Katılmadım 20 2,1500 1,26803 ,28354   

Münazara HİE Katıldım 31 2,3548 1,17042 ,21021 ,328 ,744 

HİE Katılmadım 20 2,2500 1,01955 ,22798   

Beyin fırtınası HİE Katıldım 31 3,8065 1,16674 ,20955 -,683 ,498 

HİE Katılmadım 20 4,0500 1,35627 ,30327   

Örnek Olay HİE Katıldım 31 4,0968 ,83086 ,14923 -,549 ,586 

HİE Katılmadım 20 4,2500 1,16416 ,26031   

Gezi Gözlem HİE Katıldım 31 1,9677 1,04830 ,18828 ,056 ,956 

HİE Katılmadım 20 1,9500 1,19097 ,26631   

Altı Şapka HİE Katıldım 31 1,7419 ,96498 ,17332 ,329 ,743 

HİE Katılmadım 20 1,6500 ,98809 ,22094   

Yaratıcı Drama  HİE Katıldım 31 2,4516 1,09053 ,19586 ,305 ,762 

HİE Katılmadım 20 2,3500 1,26803 ,28354   

 

Tablo 17 incelendiğinde seçmeli derslerde hizmet içi eğitime katılan ve 

katılmayan öğretmenlerin öğretim yöntem ve teknikleri kullanma sıklığının sadece 

soru-cevap yönteminde  (t=-2.304; p=0,026<0,05) anlamlı olarak farklılık 

görülmektedir. Hizmet içi eğitime katılmayanların soru-cevap tekniğini kullanma 
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sıklığı ortalama puanı x=4,8000 iken, hizmet içi eğitime katılan öğretmelerin soru-

cevap yöntemini kullanma sıklığı puanından x=4,4194 yüksek olduğu görülmektedir. 

3.3.4. Mezun Olunan Okul Türü DeğiĢkenine Göre Seçmeli Derslerde 

Kullanılan Öğretim Yöntem Ve Tekniklerin Kullanım Sıklığı ANOVA Testi 

Tablo 18. Mezun Olunan Okul Türü Değişkenine Göre Seçmeli Derslerde Kullanılan 

Öğretim Yöntem Ve Tekniklerin Kullanım Sıklığı ANOVA Testi 

Yöntemler Varyansın Kaynağı Kt Sd Ko F P 

Anlatım (Takrir) seç Gruplar arası ,422 2 ,211 ,346 ,709 

Grup içi 29,225 48 ,609   

Toplam 29,647 50    

Konferans Gruplar arası 4,241 2 2,120 1,930 ,156 

Grup içi 52,739 48 1,099   

Toplam 56,980 50    

Sempozyum Gruplar arası 1,613 2 ,807 ,994 ,378 

Grup içi 38,975 48 ,812   

Toplam 40,588 50    

Panel Gruplar arası 3,189 2 1,595 1,914 ,159 

Grup içi 39,987 48 ,833   

Toplam 43,176 50    

Soru Cevap Gruplar arası ,627 2 ,314 ,688 ,507 

Grup içi 21,882 48 ,456   

Toplam 22,510 50    

Tartışma Gruplar arası 1,501 2 ,751 ,690 ,506 

Grup içi 52,185 48 1,087   

Toplam 53,686 50    

Problem Çözme Gruplar arası 1,427 2 ,714 ,595 ,556 

Grup içi 57,553 48 1,199   

Toplam 58,980 50    

Eğitsel Oyun Gruplar arası 3,035 2 1,518 1,015 ,370 

Grup içi 71,789 48 1,496   

Toplam 74,824 50    

Çember Gruplar arası 2,825 2 1,412 1,091 ,344 

Grup içi 62,155 48 1,295   

Toplam 64,980 50    

Münazara Gruplar arası 5,356 2 2,678 2,311 ,110 

Grup içi 55,625 48 1,159   

Toplam 60,980 50    

Beyin fırtınası Gruplar arası 11,060 2 5,530 4,056 ,024 

Grup içi 65,450 48 1,364   

Toplam 76,510 50    

Örnek Olay Gruplar arası 3,531 2 1,765 1,961 ,152 

Grup içi 43,214 48 ,900   

Toplam 46,745 50    

Gezi Gözlem Gruplar arası 2,511 2 1,256 1,050 ,358 

Grup içi 57,410 48 1,196   

Toplam 59,922 50    

Altı Şapka Gruplar arası 1,613 2 ,807 ,861 ,429 

Grup içi 44,975 48 ,937   

Toplam 46,588 50    

Yaratıcı Drama seç Gruplar arası ,228 2 ,114 ,083 ,921 

Grup içi 66,125 48 1,378   

Toplam 66,353 50    
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 DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandıkları öğretim yöntem ve 

tekniklerin sıklığının mezun oldukları okul türüne göre anlamlı olarak farklılaşıp 

farklılaşmadığını belirlemek için tek yönlü varyans analizi (ANOVA) testi uygulanıp 

sonuçları Tablo 18‟de verilmiştir. Tablo 18 incelendiğinde beyin fırtınası tekniğinin 

(F(2-48)=0.024); p<;0,05), anlamlı olarak farklılaştığı görülmektedir. Diğer 

yöntemlerde ise (F(2-48)=; p<;0,05) değerine rastlanmadığından anlamlı olarak 

farklılaşmamaktadır. 

3.3.5. Seçmeli Derslerde Sıklıkla Kullanılan Öğretim Yöntem ve 

Tekniklere Göre Hizmet Süresi ANOVA Testi 

Tablo 19. Seçmeli Derslerde Sıklıkla Kullanılan Öğretim Yöntem ve Tekniklere 

Göre Hizmet Süresi ANOVA Testi 

Yöntemler Varyansın 

Kaynağı 

Kt Sd Ko F P 

Anlatım (Takrir) 

Seç 

Gruplar arası 2,130 4 ,532 ,890 ,478 

Grup içi 27,517 46 ,598   

Toplam 29,647 50    

Konferans Gruplar arası 11,824 4 2,956 3,011 ,027 

Grup içi 45,157 46 ,982   

Toplam 56,980 50    

Sempozyum Gruplar arası 8,310 4 2,077 2,961 ,029 

Grup içi 32,278 46 ,702   

Toplam 40,588 50    

Panel Gruplar arası 6,572 4 1,643 2,065 ,101 

Grup içi 36,604 46 ,796   

Toplam 43,176 50    

Soru Cevap Gruplar arası 2,158 4 ,539 1,219 ,316 

Grup içi 20,352 46 ,442   

Toplam 22,510 50    

Tartışma Gruplar arası 4,930 4 1,232 1,163 ,340 

Grup içi 48,757 46 1,060   

Toplam 53,686 50    

Problem Çözme Gruplar arası 9,426 4 2,357 2,187 ,085 

Grup içi 49,554 46 1,077   

Toplam 58,980 50    
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Tablo 19. Seçmeli Derslerde Sıklıkla Kullanılan Öğretim Yöntem ve 

Tekniklere Göre Hizmet Süresi ANOVA Testi (Devamı) 

Eğitsel Oyun Gruplar arası 5,024 4 1,256 ,828 ,514 

Grup içi 69,800 46 1,517   

Toplam 74,824 50    

Çember Gruplar arası 5,024 4 1,256 ,964 ,437 

Grup içi 59,957 46 1,303   

Toplam 64,980 50    

Münazara Gruplar arası 3,313 4 ,828 ,661 ,622 

Grup içi 57,667 46 1,254   

Toplam 60,980 50    

Beyin Fırtınası Gruplar arası 8,503 4 2,126 1,438 ,237 

Grup içi 68,007 46 1,478   

Toplam 76,510 50    

Örnek Olay Gruplar arası 2,326 4 ,581 ,602 ,663 

Grup içi 44,420 46 ,966   

Toplam 46,745 50    

Gezi Gözlem Gruplar arası 3,513 4 ,878 ,716 ,585 

Grup içi 56,409 46 1,226   

Toplam 59,922 50    

Altı Şapka Gruplar arası 3,910 4 ,977 1,054 ,390 

Grup içi 42,678 46 ,928   

Toplam 46,588 50    

Yaratıcı Drama Seç Gruplar arası 7,901 4 1,975 1,554 ,202 

Grup içi 58,452 46 1,271   

Toplam 66,353 50    

 

 DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandıkları öğretim yöntem ve 

tekniklerin sıklığının mesleki hizmet sürelerine göre anlamlı olarak farklılaşıp 

farklılaşmadığını belirlemek için tek yönlü varyans analizi (ANOVA) testi uygulanıp 

sonuçları Tablo 19‟de verilmiştir. Tablo 19 incelendiğinde konferans tekniğinin (F(2-

48)=0.027); p<;0,05) ve Sempozyum tekniği (F(2-48)=0.029); p<;0,05) anlamlı 

olarak farklılaştığı görülmektedir. Diğer yöntemlerde ise (F(2-48)=; p<;0,05) 

değerine rastlanmadığından anlamlı olarak farklılaşmamaktadır. 
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3.3.6. DKAB Öğretmenlerinin Seçmeli Derslerde Öğretim Yöntem ve 

Teknikleri Kullanma Sıklığı 

Tablo 20. DKAB Öğretmenlerinin Seçmeli Derslerde Öğretim Yöntem ve Teknikleri 

Kullanma Sıklığı 

 
 

Yöntemler 

 

Hiç 

 

Çok Az 

 

Az Fazla Çok 

Fazla 

Toplam X 

F % F % f % f % f % f % X 

Anlatım 

Konferans 

- - 2 3.9 3 35.9 21 41.2 25 49 51 100 4.3529 

20 39.2 19 37.3 7 13.7 3 5.9 2 3.9 51 100 1.9804 

Sempozyum 28 54.9 12 23.5 9 17.6 2 3.9 - - 51 100 1.7059 

Panel 26 51 14 27.5 8 15.7 3 5.9 - - 51 100 1.7647 

Soru-Cevap - - - - 5 9.8 12 23.5 34 66.7 51 100 4.5686 

TartıĢma 1 2.0 2 3.9 13 25.5 11 21.6 24 47.1 51 100 4.0784 

Problem 

Çözme 

2 3.9 4 7.8 16 31.4 15 29.4 14 27.5 51 100 3.6863 

Eğitsel Oyun 7 13.7 12 23.5 15 29.4 11 21.6 6 11.8 51 100 2.9412 

Çember 24 47.1 12 23.5 8 15.7 6 11.8 1 2.0 51 100 1.9804 

Münazara 15 29.4 14 27.5 14 27.5 7 13.7 1 2.0 51 100 2.3137 

Beyin Fırtınası 4 7.8 2 3.9 11 21.6 12 23.5 22 43.1 51 100 3.9020 

Örnek Olay 1 2.0 2 3.9 8 15.7 17 33.3 23 45.1 51 100 4.1569 

Gezi-Gözlem 24 47.1 12 23.5 8 15.7 7 13.7 - - 51 100 1.9608 

Altı ġapka 30 58.8 9 17.6 9 17.6 3 5.9 - - 51 100 1.7059 

Yaratıcı Drama 15 29.4 10 19.6 18 35.3 6 11.8 2 3.9 51 100 2.4118 

 

Araştırmaya katılan DKAB öğretmenlerinin, seçmeli derslerde öğretim 

yöntem ve teknikleri kullanma sıklığı Tablo. 20‟de verilmiştir. Tablo 20‟ye göre; 

 DKAB öğretmenleri seçmeli derslerde anlatım yöntemini %3.9, çok az, 

%35.9 az, %41.2 fazla, %49 çok fazla kullanıldığı görülmüştür.  ( x=4.3529). 

DKAB öğretmenleri seçmeli derslerde konferans tekniğini % 39.2 hiç, %37.3 

çok az, %13.7 az, %5.9 fazla, %3.9 çok fazla kullanıldığı görülmüştür.  ( x=1.9804) 
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DKAB öğretmenleri seçmeli derslerde, Sempozyum tekniğini %54.9 hiç, 

%23.5 çok az,  %17.6 az, % 3.9 fazla kullanıldığı görülmüştür.  ( x=1.7059) 

DKAB öğretmenleri seçmeli derslerde panel tekniğini %  51 hiç, %27.5 çok 

az,  %15.7 az, %5.9 fazla, kullanıldığı görülmüştür.  ( x=1.7647) 

DKAB öğretmenleri seçmeli derslerde, soru-cevap tekniğini %9.8 az, %23.5 

fazla, % 66.7 çok fazla kullanıldığı görülmüştür.  ( x= 66.7) 

DKAB öğretmenleri seçmeli derslerde, tartışma tekniğini % 2.0 hiç, % 3.9 

çok az,  %25.5 az, % 21.6 fazla, % 47.1çok fazla kullanıldığı görülmüştür.  ( 

x=4.0784) 

DKAB öğretmenleri seçmeli derslerde, problem çözme yöntemini, %3.9 hiç, 

% 7.8 çok az, % 31.4 az, %29.4 fazla, %27.5 çok fazla kullanıldığı görülmüştür.  ( 

x=3.6863) 

DKAB öğretmenleri seçmeli derslerde, eğitsel oyun tekniğini, %13.7 hiç, 

%23.5 çok az,  % 29.4 az, %21.6 fazla, % 11.8çok fazla kullanıldığı görülmüştür.  ( 

x=2.9412) 

DKAB öğretmenleri seçmeli derslerde, çember tekniğini % 47.1hiç, 

%23.5çok az,  %15.7 az, %11.8 fazla, %2.0 çok fazla kullanıldığı görülmüştür.  ( 

x=1.9804) 

DKAB öğretmenleri seçmeli derslerde, münazara tekniğini, %29.4 hiç, %27.5 

çok az,  %27.5 az, %13.7 fazla, %2.0 çok fazla kullanıldığı görülmüştür.  ( 

x=2.3137) 

DKAB öğretmenleri seçmeli derslerde, Beyin Fırtınası tekniğini, % 7.8 hiç, 

%3.9 çok az, %21.6 az, %23.5 fazla, %43.1 çok fazla kullanıldığı görülmüştür.  ( 

x=3.9020) 

DKAB öğretmenleri seçmeli derslerde, örnek olay yöntemini % 2.0 hiç, %3.9 

çok az%15.7 az, %33.3 fazla, %45.1 çok fazla kullanıldığı görülmüştür.  ( x=4.1569) 

DKAB öğretmenleri seçmeli derslerde, gezi-gözlem tekniğini % 47.1 hiç, 

%23.5 çok az, %15.7 az, %13.7 fazla kullanıldığı görülmüştür.  ( x=1.9608) 
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DKAB öğretmenleri seçmeli derslerde, yaratıcı drama tekniğini,% 29.4 hiç, 

%19.6 çok az,  %35.3az, %11.8 fazla, %3.9 çok fazla kullanıldığı görülmüştür.  ( 

x=2.4118) 

Seçmeli derslerde anlatım ve soru cevap tekniğini hiç kullanmayan öğretmen 

yoktur. Kullanılma sıklığı en yüksek olan öğretim yöntem tekniği ise anlatım, soru 

cevap, tartışma ve örnek olay yöntemidir. 

3.3.7. Seçmeli Derslerde Öğretim Yöntem Ve Tekniklerinin Kullanım 

Sıklığının Cinsiyete Göre Betimsel Ġstatistiği 

Tablo 21. Seçmeli Derslerde Sıklıkla Kullanılan Öğretim Yöntem Ve Tekniklerinin 

Cinsiyete Göre Betimsel İstatistiği 

Yöntemler Cinsiyet N X S 

Anlatım Kadın 32 4,5313 ,80259 

 Erkek 19 4,0526 ,62126 

 Toplam 51 4,2919 ,711925 

Konferans Kadın 32 2.1875 1.17604 

 Erkek 19 1.6316 ,76089 

 Toplam 51 1.90955 ,968465 

Sempozyum Kadın 32 1.8750 ,97551 

 Erkek 19 1.4211 ,69248 

 Toplam 51 1,64805 0,833995 

Panel Kadın 32 1.8750 ,97551 

 Erkek 19 1.5789 ,83771 

 Toplam 51 1.72695 ,90661 

Soru-Cevap Kadın 32 4.6563 ,63300 

 Erkek 19 4.4211 ,69248 

 Toplam 51 4,5387 ,66274 

TartıĢma Kadın 32 4.2188 1.0993 

 Erkek 19 3.8421 ,89834 

 Toplam 51 4.030505 ,99882 

Problem Çözme Kadın 32 3.8125 1.11984 

 Erkek 19 3.4737 1.0202 

 Toplam 51 3,6431 1.06607 
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Tablo 21. Seçmeli Derslerde Sıklıkla Kullanılan Öğretim Yöntem Ve 

Tekniklerinin Cinsiyete Göre Betimsel İstatistiği (Devamı) 

Eğitsel Oyun Kadın 32 2.9688 1.2309 

 Erkek 19 2.8942 1.2425 

 Toplam 51 2.9315 1.2367 

Çember Kadın 32 2.0625 1.2425 

 Erkek 19 1.8421 1.1672 

 Toplam 51 1.9523 1,20485 

Münazara Kadın 32 2.2813 1.1704 

 Erkek 19 2.3684 1.011 

 Toplam 51 2,32485 1,0907 

Beyin Fırtınası Kadın 32 4.1583 1.0809 

 Erkek 19 3.4737 1.3891 

 Toplam 51 3.816 1,235 

Örnek Olay Kadın 32 4.3438 ,9019 

 Erkek 19 3.8421 1.0145 

 Toplam 51 4.09295 0,9582 

Gezi-Gözlem Kadın 32 1.8125 1.0298 

 Erkek 19 2.2105 1.1822 

 Toplam 51 2,0115 1,106 

Altı ġapka Kadın 32 1.7500 1.0160 

 Erkek 19 1.6316 ,89508 

 Toplam 51 1,6908 0,95554 

Yaratıcı Drama Kadın 32 2.3750 1.1845 

 Erkek 19 2.4737 1.1239 

 Toplam 51 2,42435 1,1542 

 

Tablo 21 Seçmeli Derslerde Sıklıkla Kullanılan Öğretim Yöntem Ve 

Tekniklerinin Cinsiyete Göre Betimsel İstatistiği tablosuna göre;  

DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerden anlatım yöntemini kadın öğretmenler (x=4,5313) erkek öğretmenlere 

göre (x=4,0526) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerden konferans tekniğini kadın öğretmenler (x=2.1875) erkek öğretmenlere 

göre (x=1.6316) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerden Sempozyum tekniğini kadın öğretmenler (x=1.8750) erkek 

öğretmenlere göre (x=1.4211) daha sık kullanmaktadır. 
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DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerden panel tekniğini kadın öğretmenler (x=1.8750) erkek öğretmenlere göre 

(x=1.5789) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerden soru cevap tekniğini kadın öğretmenler (x=4.6563) erkek öğretmenlere 

göre (x=4.4211) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerden tartışma tekniğini kadın öğretmenler (x=4.2188) erkek öğretmenlere 

göre (x=3.8421) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerden problem çözme yöntemi kadın öğretmenler (x=3.8125) erkek 

öğretmenlere göre (x=3.4737) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerden eğitsel oyun tekniğini kadın öğretmenler (x=2.9688) erkek öğretmenlere 

göre (x=2.8942) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerden çember tekniğini kadın öğretmenler (x=2.0625) erkek öğretmenlere 

göre (x=1.8421) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerden münazara tekniğini erkek öğretmenler (x=2.3684) kadın öğretmenlere 

göre (x=2.2813) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerden beyin fırtınası kadın öğretmenler (x=4.1583) erkek öğretmenlere göre 

(x=3.4737) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerden örnek olay yöntemini kadın öğretmenler (x=4.3438) erkek öğretmenlere 

göre (x=3.8421) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerden gezi gözlem tekniğini erkek öğretmenler (x=2.2105) kadın öğretmenlere 

göre (x=1.8125)) daha sık kullanmaktadır. 
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DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerden altı şapka tekniği kadın öğretmenler (x=1.7500) erkek öğretmenlere 

göre (x=1.6316) daha sık kullanmaktadır. 

DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerden yaratıcı drama tekniğini erkek öğretmenler (x=2.4737) kadın 

öğretmenlere göre (x=2.3750) daha sık kullanmaktadır. 

Seçmeli derslerde sıklıkla kullanılan öğretim yöntem ve tekniklerin cinsiyete 

göre Betimsel istatistiği neticesinde kadın ve erkek öğretmenler arasındaki farkın en 

az olduğu ve en fazla kullanılan öğretim yöntem ve tekniği, anlatım yöntemi ve soru 

cevap tekniğidir. En az kullanılan teknik ise panel, Sempozyum ve altı şapka 

tekniğidir. ÖYT içerisinde yaratıcı drama ve gezi gözlem tekniğinin erkek 

öğretmenler tarafından daha fazla kullanıldığı görülmektedir. Genel olarak varılan 

sonuca göre kadın öğretmenler öğretim yöntem ve tekniklerini erkek öğretmenlere 

göre daha fazla kullanmaktadır. 

3.3.8. Öğretmenlerin Seçmeli Derslerin Öğretimi Açısından En Etkili 

Gördükleri Üç Yöntem 

Tablo 22. DKAB Öğretmenlerinin Seçmeli Derslerin Öğretimi Açısından En Etkili 

Üç Yöntem  

En Etkili Birinci Yöntem En Etkili Ġkinci Yöntem En Etkili Üçüncü Yöntem 

Yöntemler  f % Yöntemler f % Yöntemler f % 

Anlatım 14 27.5 Anlatım 6 11.8 Anlatım 7 13.7 

Konferans - - Konferans - - Konferans - - 

Sempozyum - - Sempozyum - - Sempozyum - - 

Panel - - Panel - - Panel - - 

Srou-Cevap 3 5.9 Soru-Cevap 9 17.6 Soru-Cevap 6 11.8 

Tartışma 3 5.9 Tartışma 4 7.8 Tartışma 6 11.8 

Problem Çözme - - Problem Çözme - - Problem Çözme 1 2.0 

2Eğitsel Oyun 4 7.8 Eğitsel Oyun 2 3.9 Eğitsel Oyun 1 2.0 

Çember 1 2 Çember - - Çember - - 

Münazara 1 2 Münazara - - Münazara 2 3.9 

Beyin Fırtınası 1 2 Beyin Fırtınası 4 7.8 Beyin Fırtınası 2 3.9 

Örnek Olay 10 19.6 Örnek Olay 10 19.6 Örnek Olay 5 9.8 

Gezi-Gözlem 3 5.9 Gezi-Gözlem 1 2.0 Gezi-Gözlem 1 2.0 

Altı Şapka - - Altı Şapka - - Altı Şapka - - 

Yaratıcı Drama 3 5.9 Yaratıcı Drama 2 3.9 Yaratıcı Drama 2 3.9 
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Anket sorularımızdan biri olan “DKAB Öğretmenlerinin Seçmeli Derslerin 

Öğretimi Açısından En Etkili Üç Yöntem” sorusuna Tablo 22‟de en etkili birinci 

yöntem olarak %27.5 ile anlatım, en etkili ikinci yöntem %19.6 ile örnek olay, en 

etkili üçüncü yöntem ise 13.7 ile tekrar anlatım yöntemi çıkmıştır. 

3.3.9. Seçmeli Dersler Ġçin Yeterli Kitap Bulunması Durumu Ġle Ġlgili 

Veriler 

Tablo 23. Seçmeli Dersler İçin Yeterli Kitap Bulunması Durumu İle İlgili Veriler 

 

Anketimize katılan örneklem grubunu 30 kişi ile % 58‟ini oluşturan 

öğretmenlerimiz görev yaptıkları okullarda seçmeli ders kitabının bulunduğunu 

belirtmiştir. 21 kişi ile %41‟ini oluşturan grup ise görev yaptıkları okulda seçmeli 

dersler için yeterli ders kitabı olmadığını belirtmiştir. 

3.4. Okulda EtkileĢimli Tahta Bulunması Durumu Ġle Ġlgili 

Veriler 

Tablo 24. Okulda Etkileşimli Tahta Bulunması Durumu İle İlgili Veriler 

Okulunuzda EtkileĢimli Tahta Var mı? N % 

Var 36 72 

Yok 15 28 

Toplam 51 100,0 

  

Anketimize katılan örneklem grubunu 36 kişi ile %72‟sini oluşturan 

öğretmenlerimiz görev yaptıkları okulda etkileşimli tahtanın olduğunu belirtmiştir. 

14 kişi ile % 28 oluşturan grup ise görev yaptıkları okulda etkileşimli tahtanın 

olmadığını belirtmiştir.  

Seçmeli Ders Kitaplarınız Yeterli Mi? N % 

Evet 30 58.8 

Hayır 21 41.2 

Toplam 51 100,0 



76 

3.5. Ankette Verilen Yöntem ve Tekniklerin Kullanılmama 

Gerekçeleri 

Tablo 25. Ankette Verilen Yöntem ve Tekniklerin Kullanılmama Gerekçeleri İlgili 

 Veriler 

Öğretim Yöntem Ve Tekniklerinin Kullanılmama Sebepleri N % 

Sınıfın\Okulun Fiziki Yapısı 9 17 

Teknolojik Araç Ve Gereç Yetersizliği 8 15.1 

Sınıf Mevcutları  16 30.2 

Kitap Kaynak Yetersizliği 1 1.9 

Yöntem Ve Tekniklerle İlgili Yeterli Bilgiye Sahip Olmama 4 7.5 

Diğer 5 9.4 

Anket çalışmamızda öğretmenlere yöneltilen yöntem ve teknik kullanmama 

gerekçeleri ile ilgili sorumuzda %30.2 oranla sınıf mevcutları , % 17 ile sınıfın/ 

okulun fiziki yapısı cevabını vermiştir.  % 15.‟ i teknolojik araç gereç yetersizliği, 

%9.4‟ü diğer sebepleri, %7.5‟i yöntem ve tekniklerle ilgili yeterli bilgiye sahip 

olmamalarını ve %1.9 ile de kitap kaynak eksiliği nedeniyle yöntem ve teknikleri 

kullanmadıklarının gerekçeleri olarak bildirmişlerdir. Verilen cevaplarda en yüksek 

oran sınıf mevcutlarının fazlalığıdır.  
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SONUÇ  

Eğitim öğretim faaliyetlerinin belirli yöntem ve tekniklerle yürütülmesi, 

öğrenci başarısını artıran önemli bir etkendir. Öğretmenin ders işleme sürecinde 

farklı yöntem ve teknikleri kullanması, hem öğretmenin mesleki başarısını hem de 

öğrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonunu artırmaktadır. 

DKAB öğretmenlerinin, DKAB ve seçmeli derslerde farklı öğretim yöntem 

ve tekniklerini kullanma durumu ile ilgili bu çalışmada anket tekniği ile tespit edilen 

veriler doğrultusunda şu sonuçlara ulaşılmıştır: 

Her mesleğin hitap ettiği bir grup bulunmaktadır. Öğretmenlik mesleği, diğer 

meslekler içerisinde farklı bir konuma sahiptir. Öğretmenin muhatabı olan öğrenciler 

her şeyden önce çocuklardan ve gençlerden oluşmaktadır. Yeni nesil sürekli değişip 

geliştiği için onlara yönelik verilecek eğitim öğretim yöntemlerinin de güncellenmesi 

önemli bir ihtiyaçtır. 

DKAB öğretmenlerinin EK-2‟de tablo halinde gösterilen öğretim yöntem ve 

tekniklerinin tamamını az ya da çok kullandığı anlaşılmaktadır. Araştırmaya katılan 

öğretmenlerin DKAB ve seçmeli din derslerinde en çok anlatım, soru-cevap ve örnek 

olay yöntemini; en az ise Sempozyum, altılı şapka ve panel tekniğini kullandığı tespit 

edilmiştir.  

DKAB öğretmenleri tarafından derslerde kullanılan öğretim yöntem ve 

tekniklerinin kullanım sıklığı hakkında yapılan test sonuçları incelendiğinde, 

öğretmenlerin mezun olduğu okul türüne göre anlamlı bir farklığın bulunmadığı 

görülmüştür. Ancak seçmeli derslerde beyin fırtınası tekniğini kullanma açısından bir 

farklılık olduğu anlaşılmaktadır. Diğer yöntem ve tekniklerde ciddi bir farklılaşma 

görülmemiştir.  

Öğretmenlerin DKAB ve seçmeli derslerde uyguladığı yöntem ve teknikleri 

kullanma sıklığı hizmet içi eğitime katılma durumuna göre incelendiğinde, hizmet içi 

eğitime katılmayanların anlatma ve tartışma yöntemini daha fazla tercih ettiği, 

hizmet içi eğitime katılanların ise dersleri işlerken yöntem çeşitliliğini daha çok 

tercih ettiği görülmüştür. Yine ilgili anket sorusuyla hizmet içi eğitime 
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katılmayanların soru cevap tekniğini kullanma oranının daha yüksek olduğu ortaya 

çıkmıştır. 

DKAB öğretmenleri tarafından derslerde kullanılan öğretim yöntem ve 

tekniklerinin sıklığının mesleki hizmet süresine göre anlamlı olarak farklılaşıp 

farklılaşmadığını belirlemek amacıyla uygulanan test sonuçları incelendiğinde, 

Sempozyum, soru-cevap ve problem çözme yönteminin uygulanma sıklığı 

konusunda anlamlı bir farklılık görülmüştür. 

DKAB öğretmenlerinin seçmeli derslerde kullandığı öğretim yöntem ve 

tekniklerinin sıklığının mesleki hizmet süresine göre anlamlı olarak farklılaşıp 

farklılaşmadığını belirlemek için uygulanan test sonuçları incelendiğinde, konferans 

ve Sempozyum tekniğinin kullanımında anlamlı bir fark bulunduğu anlaşılmaktadır. 

Diğer yöntemlerin kullanım sıklığı konusunda hizmet süresi değişkenine göre 

anlamlı bir fark tespit edilememiştir. 

Öğretmenlerin DKAB ve seçmeli derslerde tercih edilen yöntem ve 

tekniklerin yüksek lisans mezunu olup olmama durumuna göre kullanım sıklığı 

konusunda anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır.    

Örneklem grubun verdiği cevaplardan da anlaşılacağı gibi, görev yapılan 

okulların çoğunda etkileşimli tahta bulunmaktadır. Okullarda ihtiyaç gereği görsel ve 

işitsel materyal kapsamında etkileşimli tahtanın bulunması, öğretmenlere derste 

değişik yöntem ve teknikleri kullanma kolaylığı sağlamaktadır. Etkileşimli tahtanın 

derslerde zamanı etkili ve verimli kullanma açısından önemli olduğu anlaşılmaktadır.  

Araştırmamıza katılan örneklem grubun çoğunluğu okullarında seçmeli 

dersler için yeterli ders kitabı olduğunu belirtmiştir. Bir dersin en önemli materyali 

ders kitabıdır. Öğretmenin hazırlayacağı not ve diğer materyallerin faydası 

bilinmekle beraber, hiçbir materyalin ders kitabının yerini tutmayacağı bilinmelidir.  

Araştırmaya katılan öğretmenlerin çoğunluğuna göre kalabalık sınıflarda 

farklı yöntemleri kullanmada güçlük yaşanmaktadır. Çünkü kalabalık sınıfların 

idaresinde ve bu sınıflarda farklı tekniklerin uygulanması sürecinde öğrencilerin 

organize edilmesi konusunda güçlük yaşanabilir.  
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Öğretmenlerin derslerde farklı yöntem kullanmasını kısıtlayan etkenler 

arasında, sınıfın fiziki yapısının uygunsuzluğu, yöntem ve tekniklerle ilgili yeterli 

bilgiye sahip olunmadığı, teknolojik araç gereç yetersizliği, yardımcı kaynak kitap 

eksikliği ve sınıf mevcudunun fazlalığı gibi nedenler sayılmıştır. 
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ÖNERĠLER 

Çalışmada örneklem gruba uygulanan anketlerin değerlendirilmesi sonucunda 

öğretmenlere yönelik şu öneriler sunulabilir: 

1. Eğitim öğretim sürecinde farklı yöntem ve tekniklerin kullanımı konusunda 

öğretmenler genel olarak bilgi sahibidir. DKAB öğretmenlerinin derslerde 

farklı yöntemleri başarıyla uygulayabilmesine yönelik gerekli çalışmalar 

yapılmalı ve bunun için hizmet içi eğitim kurslarına ağırlık verilmelidir. 

2. DKAB öğretmenleri alan bilgisi, genel kültür ve pedagojik formasyon 

konusunda kendini yenileyip geliştirmeye istekli olmalıdır.  

3. DKAB derslerinin işlendiği sınıfların fiziki durumu, bu derste farklı 

öğretim yöntem ve tekniklerinin uygulanmasına uygun hale getirilmelidir. 

Gerekirse derste işlenecek konunun özelliği dikkate alınarak sınıf dışı 

alanlarda da ders işlenebilmelidir. 

4. Bazı yöntemlerin kalabalık sınıflarda uygulanması güç olacağı için, okul 

idaresi ile istişare edilerek sınıflar bölünebilir.  

5. DKAB öğretmeni dersleri sürekli aynı yöntem ve tekniklerle işlememeli, 

yetersiz olduğu yöntemleri öğrenip uygulama konusunda deneyim sahibi 

olmaya çalışmalıdır.  
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EKLER 

Ek 1. ÇalıĢma Yapılan Okullar 

Diyarbakır-Bağlar Bağcılar Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bağlar Bağlar Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bağlar Fatih Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bağlar Güler Şevki Özbek Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bağlar Halide Edip Adıvar Kız Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bağlar Karacadağ Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bağlar Kırklar Dağı Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bağlar Mehmetçik Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bağlar Namık Kemal Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bağlar Necip Fazıl Kısakürek Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bağlar Nene Hatun Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bağlar Şehit Hatip Çağlar Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bağlar Yeniköy Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bağlar 1071 Malazgirt Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bismil Atatürk Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bismil Aziz Sancar Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bismil Bismil Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bismil Bismil Fatih Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bismil Şair Cahit Sıtkı Tarancı Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Bismil 15 Temmuz Şehitler Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Çermik Ercan Demirkol Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Çermik Hakan Bahçeci Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Çınar Çınar Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Çınar Çınar Fatih Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Çüngüş Ayben Hatun Adıgüzel Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Dicle Necati Ceylan Anadolu Lisesi 
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Diyarbakır-Eğil  Alpaslan Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Ergani  Ergani Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Ergani  Ergani Sultan Abdülhamid Han Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Ergani  Makam Dağı Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Ergani  Sermet Yalçın Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Ergani  Süleyman Nazif Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Kayapınar  Adnan Menderes Anadolu Lisesi 

Diyarbakır- Kayapınar Ahmedi Hani Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Kayapınar  Ali Emiri Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Kayapınar  Fatih Sultan Mehmet Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Kayapınar  Gaziler Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Kayapınar  Ozan Neşet Ertaş Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Kayapınar  Pirinçlik Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Kayapınar  Şehit Abdulvahap Çokur Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Kayapınar  Şehit Mehmet Bora Tayfur Anadolu lisesi 

Diyarbakır-Kayapınar  Şehit Ömer Halis demir Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Kayapınar  Talaytepe Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Kulp  Kulp Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Lice  Lice Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Silvan  Borsa İstanbul H. Reşat Balyen Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Silvan  Silvan Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Silvan   Silvan Cumhuriyet Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Sur  Alparslan Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Sur  Bağıvar Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Sur  GAP Karaçalı Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Sur  Kartaltepe Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Sur  Yiğit Çavuş Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Yenişehir  Ahmed Arif Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Yenişehir  Diyarbakır Anadolu Lisesi 
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Diyarbakır-Yenişehir  Gaffar Okkan Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Yenişehir  Nevzat Ayaz Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Yenişehir  Orhan Asena Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Yenişehir  Rekabet Kurumu Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Yenişehir  Selahaddin‟i Eyyubi Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Yenişehir  Sezai Karakoç Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Yenişehir  Şehit Mehmet Mecit Yalçın Anadolu lisesi 

Diyarbakır-Yenişehir  Şehit Süleyman Sorkut Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Yenişehir  Yeni Diyarbakır Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Yenişehir  Ziya Gökalp Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Yenişehir  15 Temmuz Şehitleri Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Yenişehir  80. Yıl Cumhuriyet Anadolu Lisesi 

Diyarbakır-Yenişehir  85. Yıl Milli Egemenlik Anadolu Lisesi 
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Ek 2. Anket Formu 

DKAB ÖĞRETMENLERĠNĠN DERS ĠġLEME YÖNTEM VE 

TEKNĠKLERĠ  (DĠYARBAKIR ÖRNEĞĠ) 

Bu çalışma, Diyarbakır iline bağlı resmi Anadolu liselerinde görev yapmakta 

olan DKAB öğretmelerinin Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersi ve seçmeli (Hz 

Peygamber‟in Hayatı, Kur‟an-ı Kerim ve Temel Dini Bilgiler) derslerde kullandıkları 

öğretim yöntem ve tekniklerini belirlemek amacıyla hazırlamıştır. Tahmini cevap 

süreniz 8-10 dakika arasındadır. Anketimizde gönüllülük esastır, istediğiniz aşamada 

çalışmadan ayrılabilirsiniz. Anket verileri bilimsel amaç için kullanılacaktır. Bu 

ankete zaman ayırdığınız için teşekkür ederim. 

Hülya TÜGEN     

Sivas Cumhuriyet Üniversitesi  

Yüksek Lisans Öğrencisi              

İletişim: 05070434603 

 e-posta: hlyatgn2312@gmail.com            

Hülya TÜGEN         Prof. Dr. Hüseyin YILMAZ 

Cumhuriyet Üniversitesi          Danışman 

Yüksek Lisans Öğrencisi 

ANKET SORULARI 

1.BÖLÜM  (AĢağıda sizinle ve çalıĢtığınız kurumla ilgili sorular yer 

almaktadır.)  

1.Cinsiyetiniz 

( ) Kadın ( ) Erkek 

2. Mezun Olduğunuz Okul Türü 

( )Eğitim Fakültesi ( ) İlahiyat Fakültesi ( )İLİTAM ( ) Diğer 

3. Mesleki Hizmet Süreniz 

( ) 1-5 yıl ( ) 6- 10 yıl ( ) 11- 15 yıl ( ) 16-20 yıl ( ) 21 yıl ve üstü 

4.Lisansüstü eğitim yaptınız mı? 

( ) Evet ( ) Hayır 

 



91 

5. Öğretim Yöntem ve Teknikleri Konusunda Milli Eğitim Bakanlığı’nın 

düzenlediği herhangi bir hizmet içi eğitim kursuna katıldınız mı? 

( ) Katıldım  ( ) Katılmadım 

6.Öğretim Yöntem ve Teknikleri konusunda düzenlenen bir kursa katılma 

ihtiyacı duyuyor musunuz? 

( ) Hiçbir zaman ( ) Çok seyrek ( ) Bazen ( ) Sık Sık ( ) Çok sık 

II. BÖLÜM  

Bu bölümü DKAB Dersinde Sık Kullandığınız Yöntem ve Tekniklerle Ġlgili 

Olarak Cevaplayınız. 

Lütfen AĢağıdaki tabloyu doldurunuz. 

Yöntem ve Teknikler DKAB Dersinde Yöntem ve Teknikleri Kullanma 

Sıklığınız 

Anlatım(takrir)  (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA) 

Konferans   (HİÇ) (AZ) (ORTA)  (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Sempozyum   (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA) 

Panel- Zıt Panel  (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Soru-Cevap   (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Tartışma   (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA) 

Problem Çözme  (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Eğitsel Oyun   (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA) 

Çember Tekniği  (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Münazara   (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Beyin Fırtınası  (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Örnek Olay   (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA) 
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Gezi-Gözlem   (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Altı Şapkalı Düşünme  (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Yaratıcı Drama  (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA) 

 

III. BÖLÜM 

 Bu Bölümü Seçmeli Derslerde Sık Kullandığınız Yöntem ve Tekniklerle ilgili 

olarak cevaplayınız. 

Lütfen AĢağıdaki tabloyu doldurunuz. 

Yöntem ve Teknikler Seçmeli Derslerde Yöntem ve Teknikleri Kullanma 

Sıklığınız 

Anlatım(takrir)  (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA) 

Konferans   (HİÇ) (AZ) (ORTA)  (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Sempozyum   (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA) 

Panel- Zıt Panel  (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Soru-Cevap   (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Tartışma   (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA) 

Problem Çözme  (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Eğitsel Oyun   (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA) 

Çember Tekniği  (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Münazara   (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Beyin Fırtınası  (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)
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Örnek Olay   (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA) 

Gezi-Gözlem   (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Altı Şapkalı Düşünme  (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA)

  

Yaratıcı Drama  (HİÇ) (AZ) (ORTA) (İYİ) (ÇOK FAZLA) 

 

2.Sizce Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersi öğretimi açısından en etkili olan üç 

yöntemi yazınız. 

1…………….. 2……………. 3…………….. 

3.Seçmeli derslerin öğretimi açısından en etkili olan üç yöntemi yazınız. 

1……………. 2…………… 3…………… 

4.Tabloda verilen yöntem ve teknikleri öğretim sırasında kullanmıyorsanız 

gerekçeniz nedir?(Birden fazla seçenek iĢaretleyebilirsiniz.) 

(  )Sınıfın\okulun fiziki yapısı (  )Teknolojik araç ve gereç yetersizliği (  )Sınıf 

mevcutları (  )Kitap, kaynak yetersizliği (  ) Yöntem ve tekniklerle ilgili yeterli 

bilgiye sahip olmama (  )Diğer 

5.Okulunuzda yeterli ders kitabı var mı? 

(  )  Evet (   )  Hayır 

5. Okulunuzda etkileĢimli\akıllı tahta var mı? 

(  ) Evet   (  )  Hayır 

6. DKAB dersi ve seçmeli derslerde önerebileceğiniz yöntem ve teknikler varsa 

yazınız. 

.........................................................................................................................................

............ 

https://forms.gle/tFYGVLpMTvQaVuWZ7 Anket Linki 

 

 

 

 

https://forms.gle/tFYGVLpMTvQaVuWZ7
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Ek 3. AraĢtırma Ġzni 
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ÖZ GEÇMĠġ 

KĠġĠSEL BĠLGĠLER  

Adı Soyadı                   : Hülya TÜGEN 

Uyruğu                         : T.C. 

 

EĞĠTĠM  

Derece    Kurum                                                 Mezuniyet Yılı  

 

Ġġ TECRÜBESĠ  

Tarih                                        Kurum                                                        Görev 

 

 

 

 




