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Bu ¢alisma, ortaokul 6.sinif 6grencilerinin ondalik gosterim konusundaki kavrayislarina
iistbiligsel egitimin etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma 2018-2019 egitim
ogretim yili bahar doéneminde i¢ Anadolu bdlgesinde bir devlet okulundaki 38 6.smif
dgrencisiyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin kavrayislarini ve iistbiligsel egitimin etkisini
incelemek amactyla Ondalik Gosterim Teshis Testi, Ondalik Gosterimle Ilgili Farkindalik
Olusturma Araci, Etkinlik Kagidi-1 ve 2, Yazma Etkinlikleri, Sesli Diisiinme Etkinlikleri
ve Gorligme gibi teknikler kullanilmistir. Veriler igerik analizi yontemiyle yorumlanmistir.
Arastirma; Ustbiligsel egitimin 6grencinin zihinsel siire¢lerinin farkindaliklarini arttirdigi,
ondalik gosterimdeki kavram yanilgilarimi diizenlemede etkili oldugu, kullanilan
etkinliklerin planlama, izleme, degerlendirme boyutlarini gelistirdigini ortaya koymustur.
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ABSTRACT

This study was conducted to examine the understanding of the 6th grade students’
understanding of decimal representations and the effect of metacognitive education on
these notions. The study was carried out with 38 6th grade students in a public school in
central Anatolia in the spring term of 2018 - 2019 academic year. The tools such as
Decimal Representation Diagnostic Test, Decimal Representation Metacognitive
Awareness Scale, Activity Sheet 1 and 2, Writing Activities, Thinking Aloud Activities
and Interview were used to examine the students’ understandings and the effect of
metacognitive education. The data were interpreted by content analysis method. As a result
of the research, it was observed that metacognitive education increased students' awareness
of their mental processes and was effective in regulating misconceptions. It was also
detected that the activities used also improved the planning, monitoring and evaluation
dimensions.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci,
aragtirmanin 6nemi, varsayimlar, sinirhliklar, arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlar

ve kisaltmalar ele alinmistir.

1.1.Problem Durumu

Matematik, kokleri ge¢misin derinliklerine uzanan bir gelisme olmakla birlikte giinliik
yasam islevlerinin vazgecilmez bir ugrasi alanidir. Matematik tiim uygarliklarda sanat,
bilim, endiistri ve tarim gibi ge¢im ugraglarinin etkili aracidir (Yilmaz & Yenilmez, 2007).
Dolayistyla matematik egitimi ve 6gretimi giderek 6nem kazanmaktadir. Tim diinyada
oldugu gibi iilkemizde de matematik Ogretimine iligkin ¢alismalar yapilmaktadir.
Ulkemizde 2005 yilinda uygulamaya konulan yapilandirmaci 6gretim  yaklasimi,
ogrencinin yeni 6grenmelerini eski 6grenmeleriyle yapilandirarak 6grenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Literatiirde de belirtildigi tizere yapilandirmaci 6grenme kuraminda
o0grenme, Ogrencilerin on bilgi ve tecriibeleri ilizerine anlam kazanan ve c¢evreden alinan
veriyi kendi kisisel yorumlari ile yeniden yapilandiran bir siiregtir (Bozan & Kiigiikozer,
2007). Egitimin amaci ise; bireyleri sadece her konuda bilgili, iyi problem c¢oziici,
sinavlarda daima yiiksek bir basar1 grafigi ¢izen degil, ayn1 zamanda etkili ve elestirel
diistinen, kendisinin ve c¢evresinin farkinda olan, bilingli, sorgulayan ve gozlemleyen

bireyler yetistirmektir (Demircioglu, 2008).

Matematik 6gretiminde basarili olmanin yolu etkili bir kavram 6gretiminden ge¢gmektedir.
Kavram; duygularin, disiincelerin, nesnelerin, olaylarin ortak &zelliklerine gore
olusturduklar1 gruplara verilen isimlerdir (Giilgicek & Yagbasan, 2003). Matematiksel
kavramlar birbirleriyle yakindan baglantilidir ve kademeli bir sekilde birbirinin temelini

olusturmaktadir. Herhangi bir kavramin eksik veya yanlis Ogrenilmesi bu kavramlarla
1



baglantili olan kavramlarin da 6grenilmesini olumsuz etkileyecektir. Bu noktada devreye

kavram yanilgilar1 girmektedir (Altiparmak & Palabiyik, 2017).

Matematiksel kavram yanilgisi, bir 6grencinin uzun siireden beri dogru olarak kabul ettigi,
birden fazla durumda ortaya ¢ikan, kolay degismeyen ve matematiksel gerceklerle gelisen
kavramalardir (Erbas, Cetinkaya & Ersoy, 2009). Kavram yanilgilar1 hatalara sebep olur.
Kavram yanilgilar1 6grencilerin yaptigi hatalar vasitasiyla ortaya g¢ikabilir (Sadler, 1998).
Bu durumda kavram yanilgisi ile hatalarin ayni oldugunu ya da birbirine bagli oldugunu
diistinebiliriz. Ancak Fisher ve Lipson’in (1986) da belirttigi gibi; kavram yanilgilar
hatalardan farkli olup, hatalarin altinda yatan sebepler olabilir. Yenilmez ve Yasa (2008),
hatalarin dogrulugu sebepleri ile birlikte ifade ediliyorsa ve bundan emin olundugu
sOyleniyorsa o zaman kavram yanilgilarindan s6z edilebildigini ifade etmektedir. Yani
biitiin kavram yanilgilar1 birer hatadir ama biitiin hatalarin birer kavram yanilgisi
olmadigini belirtmislerdir (Altiparmak & Palabiyik 2017). Payne ve Squibb’e (1990) gore
hatalar, siirgmeler (slips) ve yamlgilar (mistakes) olarak smiflandirilabilir. Iki grup
arasindaki fark, hatayr yapan kisinin niyeti altinda yatmaktadir. Dogru bir davranista
bulunmaya niyetlendigi halde bunu bagsaramayan kisinin siir¢tiigii, niyet ve amacini yanlis
bir sekilde kurgulayan kisinin yanildigi sdylenebilir (Payne & Squibb, 1990). Benzer
sekilde Oliver (1989), siirgmenin bir islemden kaynaklanan ve sistematik olmayan yanlis
cevaplar oldugunu, yanilginin ise planlamadan kaynaklanan ve ayni durumlarda hep
tekrarlandigindan sistematik olan yanlis cevaplar oldugunu belirtmektedir. Oliver (1989)
bu yanilgilari, kavramsal yanilgilara sebep olan kavramsal yapilardaki temel diisiince ve
prensiplerin bir belirtisi olarak gérmektedir. Basit bir deyisle kavram yanilgisi, basit bir
hata olmaktan ziyade 6grencileri sistematik hatalar yapmaya tesvik eden algi bi¢imidir

(Zembat, 2008).

Graeber ve Johnson (1991), kavram yanilgilarint dort ayri kategoride ele almistir. Bunlar
aswrt genelleme, asirt ozelleme, yanlis terciime ve kisitl algilamadw (Graeber & Johnson,
1991°den aktaran: Zembat, 2013). Asir1 genellemeye Ornek olarak, “carpma isleminin
sonucu her zaman carpan ya da carpilandan daha biiyiliktiir” ifadesini kullanan bir
ogretmen, 6grencide kavram yanilgisi olusturabilir. Clinkii 6grenci bu kurali genelleyerek
(1/2) x (1/5) ifadesinde sonucun daha biiyiik oldugunu diisiinerek asir1 genelleme yapabilir.
Asir 6zellemeye O0rnek olarak, kesirlerle islemlerin sadece ayni paydaya sahip kesirlerde
yapildiginin diisiiniilmesi verilebilir. Ornegin bu algiya sahip olan bir 6grenci “(2/3) x (1/6)

islemini ancak (4/6) x (1/6)= (4/36)” seklinde yapabilecegini diisiinmektedir (Zembat,
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2013). Yani 6grenci payda esitlemeden ¢arpma islemi yapilamayacagini diisiinmektedir.
Yanlis terclimede ise 6grenci verilen matematiksel bir ifadeyi baska forma ¢evirmede hata
yapmaktadir. Omegin 2 =+ (1/2) ifadesini 2/2 seklinde terciime etmektedir. Buradaki hata
kiigiik gibi goriinse de 6grenci bélme islemini yapilandiramamistir ve her bélme ifadesini
bu sekilde terciime etmektedir (Ma, 1999’dan aktaran: Zembat, 2013). Kisith algilama da
ogrenilen kavramin 6grenciler tarafindan smirli algilanmasidir. Ornegin dgrenci kesri bir
biitiiniin parcalarindan bir veya birkaci seklinde 6grenmisse es olmayan parcalari da kesirle

ifade edecektir (Zembat, 2013).

Matematik alaninda 6grencilerin kesirler (Biber, Tuna & Aktas, 2013; Ersoy & Ardahan,
2003; Pesen, 2007; Siap & Duru, 2004), denklemler (Akkaya & Durmus, 2006; Erbas,
Cetinkaya, & Ersoy, 2009), tamsayilar (Erdem vd., 2015; Koéroglu & Yesildere, 2004) gibi

konularda karsilasilan giigliikler ve kavram yanilgilari iizerine aragtirmalar yer almaktadir.

Giinliik hayatta kesirlerin ¢ok kullanilmasi1 ondalik gosterim konusunun 6gretimini dnemli
hale getirmigtir. Sayilarin baska bir yazim ve gosterim sekli olan ondalik gosterim
kesirlerle islem yapmay1 kolaylastirir. Sayilarin yazilisinda ondalik gosterimin kullanilmasi
ile birlikte basamak kavraminin sagladigi tiim islem kolayliklar1 kesirlere de uygulanabilir
hale gelmistir. Giinliik hayatta daha kullanisli olmasi agisindan rasyonel sayilarin kesir
olarak gosteriminden ¢ok ondalik gosterimleri kullanilmaktadir. Her kesir sayisinin bir
ondalik gosterimi vardir. Rasyonel sayilarin ondalik gosterimleri yani “,” kullanilarak
yazilmalar1 basamak kavrami temeline dayanmaktadir. Bu yazilis tam sayilarda islem
yapmadaki tiim teknikleri kullanma ve islem kolayliklarindan yararlanma imkani
saglamaktadir (Aykag, 2008). Baykul® un (1999) da ¢alismasinda belirttigi gibi; yazilis ve
okunuslarinin onluk sistemde oldugu gibi yapilabilmesi, yazilis ve okunuslarinda oldugu
kadar dort islemle hesap yapmada da kolayliklar saglamasi, uzunluk, alan, arazi ve diger
Olgiilerde ve giinliik yasayisin diger alanlarinda yaygin olarak kullanilmasi ondalik
sayilarin 6nemini arttirmistir. Yani ondalik sayilara, kesir sayilarina kiyasla daha fazla

onem verilmesine sebep olmustur (Kaya, 2015).

Ogrenciler kesirleri ve ondalik gosterimi birbirinden ¢ok farkli konular olarak
gormektedirler. Ornegin; dgrencilerin 0,50°nin 1/2 ile aym oldugunu diisiinemedikleri
gozlenmektedir. Kesir ve ondalik sayilarin dgretiminde asil amag, 0,50 ile 1/2 sayilarinin

ayni degeri ifade ettiginin d6grencilerce anlasilmasina yardimer olmaktir.



Ersoy (2003) galismasinda; matematik 6grenmede hem islemsel hem de kavramsal bilgiye
gereksinim oldugunu, kavramsal bilginin islemsel bilgiye anlam kazandirarak ona destek
oldugunu ve anlamanin boyle gergeklesebilecegini ifade etmistir. Kavramsal bilginin
islemsel bilgiden daha 6nemli oldugu ya da bunun tersi diisiiniilmemelidir. Algoritmalar ve
bu siirecte izlenen adimlar, islemsel bilgiyi yansitirlar. Kavramsal bilgiden yoksun islemsel
bilgiler matematik dgretiminin dziine terstir. Islemsel bilgi ezberlenerek dgrenilebilirken,

kavramsal bilgi anlamay1 gerektirir (Aykag, 2008).

Matematik 6gretiminde dnceki 6grenmeler sonraki 6grenmelere temel teskil edeceginden,
kesirler konusunun ogretimi siirecinde uygulanan yanlis metotlar, Ogrencilerde
olusabilecek yanlis algilamalar, kavram yanilgilar1 ve uygulanan kuralci 6gretim yaklagimi
daha sonraki 6grenim siirecini direkt olarak olumsuz etkileyecektir. Boylesi durumlarda
ogrencilerde olusabilecek bu olumsuz etkilenmeyi telafi edebilmek c¢ok zor hale
gelebilecektir. Ustelik bu durum Ogrencilerin matematige karsi olumsuz bir tutum

gelistirmelerine de neden olabilecektir (Aykag, 2008).

Alanda yapilan calismalar Ogrencilerin ondalik gosterim konusunda zorlandiklarini
gostermektedir(Gilir&Seyhan,2004;Y1lmaz& Yenilmez,2007;Aykac,2008; Baki&Giig,2014;
Mumcu,2015;Kaya,2015;Altiparmak&Palabiyik,2017).Bu  nedenle bu ¢alisma ile
ogrencilere iistbiligsel egitim verilerek ondalik gdsterim konusundaki kavrayislarina etkisi

incelenmistir.

1.2.Problem ciimlesi

Bu ¢alismanin problem ciimlesi, “6. siif Ogrencilerinin ondalik gosterimlerle ilgili
kavrayislarina tstbiligsel etkinliklerin etkisi nedir? ” seklindedir. Bu probleme yonelik alt

problemler asagidaki gibidir.

1.3. Alt problemler
1) Calismaya katilan 6grencilerin ondalik gésterim konusundaki kavrayislart nasildir?
2) Ustbiligsel egitimin dgrencilerin kavrayislarma etkisi nedir?

3) Secilen 6grencilerin iistbiligsel egitimle ilgili goriisleri nedir?



1.4.Arastirmanin Amaci

Ortaokul 6.simmif Ggrencilerinin  ondalik gosterimlerle ilgili kavrayiglarinin  ortaya
cikarilmasi ve istbilissel egitimin bu kavrayislara etkisinin incelenmesi bu aragtirmanin

amacini olusturmaktadir.

1.5.Arastirmanin Onemi

Giinliik hayatta fazlasiyla karsimiza ¢ikan kesirler konusu altinda yer alan ondalik gésterim
konusunun Ogretimi olduk¢a Onemlidir. Aligveriste, arazi-alan hesabinda ya da hesap
makinesindeki islemlerimizde kesirleri degil de ondalik gosterimi kullanmamiz ondalik

gosterimin 6nemine Ornek teskil etmektedir.

Ortaokul matematik programinda ondalik gosterim konusu ilk olarak 5.smif diizeyinde
karsimiza c¢ikmakta ve 6.smifta devam ederek sonlanmaktadir. Bu nedenle 6.sinifta
edinilen kavram yanilgilarina miidahale etmek agisindan bu ¢aligmanin 6nemi artmaktadir.
5. sinif matematiginde ondalik gosterimler % 11°lik bir oranla sayilar 6grenme alaninda
toplam 56 kazanim igerisinde 6 kazanimlik bir yere sahipken, 6. sinif matematiginde
%14’liikk oranla sayilar 6grenme alaninda 59 kazanimda 8 kazanimlik bir yere sahiptir

(MEB, 2017).

Ondalik gosterimler; matematik dersi 6gretim programinda yiizdelik olarak az olmasina
ragmen ilerleyen konularda ve siniflarda kullanilan, ihtiya¢ duyulan bir konu oldugundan

bu konudaki kavram yanilgilarinin tespit edilip giderilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Ondalik gosterim ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda ¢alismalarda genellikle kavram
yanilgilarim1 belirlemeye calismislardir. Ancak kavram yanilgilarin1 gidermeye yonelik
caligmalarin sayisinin az oldugu gozlenmektedir. Matematik dersi miifredattaki bir¢cok
konunun yani sira 6grenciye akil yiirlitmeyi, tahminde bulunmayi, Ongdriilii olmayi,
sonuglar1 sezgisel olarak diisiinmeyi de 6gretir. 2017 yilinda yayinlanan matematik dersi
ogretim programini incelediginde Ogrenciyi merkeze alan ve kavram &gretimini
onemseyen bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica matematik dersinin genel
amaglar arasinda belirtilen “problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiirlitmelerini
rahatlikla ifade edebilecek, bagkalarinin matematiksel akil yiirlitmelerindeki eksiklikleri
veya bosluklart gorebilecektir” ile “listbilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi
ogrenme siireclerini bilingli bicimde yonetebilecektir” (MEB, 2017) amaglari gbz Oniine

alindiginda istbilis kavramiyla karsilasilmaktadir.
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Yapilan caligmalara bakildiginda iistbilisin bir ¢ok alanda etkili bir sekilde kullanildigi
goriilmektedir. Bu calisma, matematik dersinde ondalik gosterim konusunda iistbilisin
kullanimina odaklanmaktadir. Bu ¢alisma ile ondalik gosterim konusundaki kavram
yanilgilarinin belirlenmesi, yanilgilar1 gidermek amaciyla Ogrencilere {istbiligsel egitim
verilmesi ve ogrencinin kendi biligsel faaliyetlerinin farkinda olmasinin saglanmasi
amaclanmaktadir. Yiksek {stbiligsel seviyedeki oOgrencilerin; planlama, izleme,
degerlendirme, bilgiyi yonetme, izlemede ve hatalarla basa ¢ikmada c¢ok iyi olduklarim
vurgulamaktadir(Schraw ve Dennison, 1994; Shia, Howard ve McGee,1998’den aktaran:
Demircioglu, 2008). Elliott’un (1993) belirttigi gibi istbilis matematik derslerinde ve
matematiksel problem ¢dzmede dnemli bir rol oynamaktadir. Ustbiligsel becerisi yiiksek
olan Ogrenciler matematikte daha basarili olmaktadir. Arastirmacilar gerekli olan 6n
bilgilere sahip olmalarina ragmen Ogrencilerin ¢ogunun orta zorluktaki problemleri
¢ozmede basarisiz olduklarini (Nancarrow, 2004:2) ve daha 6nemlisi de siire¢ boyunca sik
sik ne yaptiklarin1 bilmediklerini ifade ettiklerini gdstermislerdir. Ogrencilerin gercek
problemi ise anlamadiklar1 seyin ne oldugunu bilmemeleri olabilir (Demircioglu, 2008).
Calismada iistbilise dayali egitimin Ogrencilerin 0grenmelerinde ne gibi farkliliklar
olusturdugu konusuna odaklanilmistir. Bu ¢aligmanin; 6grencilerde d6grenme siiregleriyle
ilgili farkindalik olusturmasi ve kavram yanilgilarim1 kendilerinin giderecek olmasi

nedeniyle matematik egitimine ve alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.6.Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirma siirecinde Ogrencilerin yoneltilen sorulari birbirinden etkilenmeden ve
diiriist bir sekilde cevapladiklari,
e Veri toplama araglar1 hazirlanirken alinan uzman goriislerinin yeterli oldugu

e Arastirmacinin aragtirma boyunca onyargiyla hareket etmedigi

varsayilmistir.

1.7.Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirma,

+ 2018-2019 egitim-dgretim yili i¢ Anadolu bolgesindeki bir devlet okulunda &grenim

gormekte olan 38 6. sinif 6grencisi ile,



* 2018-2019 egitim-6gretim yil1 matematik dersi ondalik gosterim konusu ile,

* deney siireci ondalik gdsterim konusunun siiresi olan 4 hafta ile sinirhidir.

1.8. Tanimlar ve Kisaltmalar
Aragtirmada kullanilacak olan terimler agsagida tanimlariyla birlikte verilmistir.

Kavram Yanilgist: Bir 6grencinin uzun siireden beri dogru olarak kabul ettigi, birden fazla
durumda ortaya ¢ikan, kolay degismeyen ve matematiksel gergeklerle c¢elisen

kavramalardir (Erbas, Cetinkaya & Ersoy, 2009).

Bilis: Insan zihninin diinyay: ve cevresindeki olaylari anlamaya yonelik yaptigi islerin

tiimiidiir (Demircioglu,2008).

Ustbilis: Bir bireyin kendisi ve ¢evresindekilerle ilgili (kendi bilis yapisi, sistemi, isleyisi,
kendi bilissel sistemi, bilisgsel siirecleri, neyi bilip, neyi bilmedigi) ve stratejilerle ilgili (ne
oldugu, ne zaman, nigin ve nasil kullandig1) bilgisi ve davranislarini diizenlemesi (yani

davraniglarini planlamasi, izlemesi ve degerlendirmesi) dir (Demircioglu, 2008).

Tanitic1 Bilgi: Bireyin kendisinin ne bildigi hakkindaki bilgisidir.

Islemsel Bilgi: Bireyin bir durumun nasil yapilacagi hakkindaki bilgisidir.

Kosullu Bilgi: Bireyin hangi durumlarda hangi yontemleri kullanacagi hakkindaki
bilgisidir.

MEB: Milli Egitim Bakanlig

NCREL.: North Central Regional Educational Laboratory



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde ¢alismanin temelini olusturan ondalik gdsterim konusu ve istbilis kavramu,
ustbilisin  Ogretimi, istbilisin Olglilmesi kisaca agiklanmig ve ilgili caligmalara yer

verilmistir.

2.1. Sayilarin Ondalik Gésterimi ve Onemi

Giinliik hayatta kesirlerin ¢ok kullanilmasi ondalik gosterim konusunun gretimini 6nemli
hale getirmistir. Sayilarin bagka bir yazim ve gosterim sekli olan ondalik gosterim
kesirlerle islem yapmay1 kolaylastirir. Sayilarin yazilisinda ondalik gosterimin kullanilmasi
ile birlikte basamak kavraminin sagladigi tiim islem kolayliklar kesirlere de uygulanabilir
hale gelmistir. Giinliik hayatta daha kullanisli olmasi agisindan rasyonel sayilarin kesir
olarak gosteriminden ¢ok ondalik gdsterimleri kullanilir. Her kesir sayisinin bir ondalik
gosterimi vardir. Rasyonel sayilarin ondalik gdsterimleri yani “,” kullanilarak yazilmalar
basamak kavrami temeline dayanmaktadir. Bu yazilis tam sayilarda islem yapmadaki tiim
teknikleri kullanma ve islem kolayliklarindan yararlanma imkani saglamaktadir (Aykac,
2008). Baykul’un (1999) da c¢alismasinda belirttigi gibi yazilis ve okunuslarimin onluk
sistemde oldugu gibi yapilabilmesi, yazilis ve okunuslarinda oldugu kadar dort islemle
hesap yapmada da kolayliklar saglamasi, uzunluk, alan, arazi ve diger dlgiilerde ve giinliik
yasayisin diger alanlarinda yaygin olarak kullanilmast ondalik sayilarin  Gnemini
arttirmistir. Yani ondalik sayilara, kesir sayilarina kiyasla daha fazla 6nem verilmesine

sebep olmustur (Kaya, 2015).

Ogrenciler kesirleri ve ondalik gosterimi birbirinden ¢ok farkli konular olarak

gormektedirler. Ornegin; &grencilerin 0,50’nin 1/2 ile aym oldugunu diisiinemedikleri



gozlenmektedir. Kesir ve ondalik sayilarin 6gretiminde asil amag, 0,50 ile 1/2 sayilarinin

ayn1 degeri ifade ettiginin 6grencilerce anlagilmasina yardimer olmaktir.

Matematik 6gretiminde dnceki 6grenmeler sonraki 6grenmelere temel teskil edeceginden,
kesirler konusunun Ogretimi siirecinde uygulanan yanlis metotlar, Ogrencilerde
olusabilecek yanlis algilamalar, kavram yanilgilar1 ve uygulanan kuralci 6gretim yaklagimi
daha sonraki 6grenim siirecini direkt olarak olumsuz etkileyecektir. Boylesi durumlarda
ogrencilerde olusabilecek bu olumsuz etkilenmeyi telafi edebilmek ¢ok zor hale
gelebilecektir. Ustelik bu durum o&grencilerin matematige karst olumsuz bir tutum

gelistirmelerine de neden olabilecektir (Aykag, 2008).

2.2. Matematik Ogretim Programinda Ondahk Gésterimin Yeri

5. sinif matematiginde ondalik gosterimler % 11°lik bir oranla sayilar 6grenme alaninda
toplam 56 kazanim igerisinde 6 kazanimlik bir yere sahipken, 6. sinif matematiginde
%14’liikk oranla sayilar 6grenme alaninda 59 kazanimda 8 kazanimlik bir yere sahiptir

(MEB, 2017).

Matematik dersi 6gretim programinda 5.smifta ele alinmaya baglanan “ondalik gosterim”

alt 6grenme alani ile ilgili 5.s1if kazanimlar1 sunlardir:

M.5.1.5.1. Bir biitiin 10, 100 veya 1000 es pargaya boliindiigiinde, ortaya ¢ikan

kesrin birimlerinin ondalik gdsterimle ifade edilebilecegini belirler,

M.5.1.5.2. Paydas1 10, 100 veya 1000 olan bir kesri ondalik gosterim seklinde ifade

eder,

M.5.1.5.3. Ondalik goésterimde tam kistm ve ondalik kisimdaki rakamlarin

bulundugu basamagin degeriyle iliskisini anlar,

M.5.1.5.4. Paydas1 10, 100 veya 1000 olacak sekilde genisletilebilen veya

sadelestirilebilen kesirlerin ondalik gosterimini yazar ve okur,

M.5.1.5.5.0ndalik gosterimleri verilen sayilar1 say1 dogrusunda gosterir ve siralar,
M.5.1.5.6. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla toplama ve ¢ikarma iglemleri
yapar.

Matematik dersi ogretim programinda 6.smiflar i¢in belirlenen “ondalik gdsterim” alt

ogrenme alani altinda yer alan kazanimlar ise sunlardir:
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M.6.1.6.1.B6lme islemi ile kesir kavramini iligkilendirir,

M.6.1.6.2.0ndalik gdsterimleri verilen sayilar1 ¢oziimler,

M.6.1.6.3. Ondalik gosterimleri verilen sayilar1 belirli bir basamaga kadar yuvarlar,
M.6.1.6.4. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla ¢garpma islemi yapar,
M.6.1.6.5.0ndalik gosterimleri verilen sayilarla bolme islemi yapar,

M.6.1.6.6.0Ondalik gosterimleri verilen sayilarla; 10, 100 ve 1000 ile kisa yoldan

carpma ve bolme islemlerini yapar,

M.6.1.6.7. Sayilarin ondalik gosterimleriyle yapilan islemlerin sonucunu tahmin

eder,

M.6.1.6.8.0Ondalik ifadelerle dort islem yapmayr gerektiren problemleri ¢ozer
(MEB, 2017)

seklindedir.

2.3. Ustbilis

Ogrenmenin kalic1 ve etkili olmasi, 6grenenin ne yaptigmin farkinda olmas: ile yakindan
ilgilidir. Egitim ve Ogretimde farkindalik sahibi bireyler yetistirme cabalari istbilis
kavraminin ortaya c¢ikmasii saglamistir. Flavell, 1976 yilinda cocuklarin ileri bellek
yetenekleri konusunda yaptigi arastirmada ilk kez iistbellek (metamemory) terimini
kullanmig ve literatiire kazandirmistir. 1979 yilinda ¢alismalarimi gelistiren Flavell,
listbilisi (matecognition) de igerecek bigimde kuramini yeniden yapilandirmistir (Ozsoy,
2008). Iliskili olmalarina ragmen bilis ve iistbilis kavramlar: farklidir. Bilis, yaptigimiz
seyle ilgilenir, oysa ki iistbilis yapacagimiz seyi segme ve planlama ve yapilan seyi izleme
ile ilgilenir (Artzt&Thomas Armour, 1992:141; Garofalo&Lester, 1985:163-164; Schurter,
2001°den aktaran: Demircioglu, 2008). Senemoglu (1997) ¢calismasinda bilis i¢in, bir seyin
farkinda olma, onu anlama iken {istbilis herhangi bir seyi 6grenmeye, anlamaya ek olarak
onu nasil 6grendiginin de farkinda olma, nasil 6grendigini bilme durumu oldugunu
belirtmistir. Bilisin fonksiyonu problemi ¢dzmek ve biligsel girisimleri iyi bir sonuca
ulastirmaktir. Ustbilisin fonksiyonu, bir problemi ¢dzerken veya bir isi yaparken birinin
bilissel adimlarin1 diizenlemesidir (Vos, 2001). Ornegin; anlamadigni fark etme,

cevresindeki dikkatini dagitan seyleri ortadan kaldirarak yogunlagmasini artirmasi,

10



anlamak i¢in hafizasimni bilin¢li olarak kullanmasidir (Gama, 2004; Hacker,1998’den
aktaran: Demircioglu, 2008). Ustbilis en genel anlamiyla; insanin algilama, hatirlama ve
diisiinmesinde yer alan zihinsel faaliyetlerin farkinda olmasi ve bunlar1 kontrol etmesi
olarak tanimlanmaktadir (Hacker & Dunlosky, 2003; Huitt, 1997°den aktaran: Ozsoy,
2008). Selguk (2000); istbilisi, bireyin biligsel siire¢ ve trilinleriyle ilgili bilgisi ve bu
konudaki farkindalig1 olarak tanimlamaktadir. Ustbilis, kisinin kendi diisiinme siireclerinin
farkinda olmas1 ve bu siirecleri kontrol edebilmesi anlamna gelir (Ozsoy, 2008). Ustbilis;
bir bireyin kendi bilis sistemi, yapisi, isleyisi ile ilgili bilgisi, bu siirecleri izlemesi, kontrol
etmesi, diizenlemesi, degerlendirmesi, planlamasi, planin1 uygulamasi yani genel olarak
nasil diisiindiigi hakkinda diistinmesi ve farkindalik kazanmasidir. Diger bir ifade ile
bireyin kendi biligsel siireglerinin &zelliklerini, yapisim1 ve isleyisini i¢sel olarak

gozlemlemesi, kontrol etmesi ve bu siireglerin farkinda olmasidir (Demircioglu, 2008).

Modern caligmalar iistbiligin iki ana bilesenden olustugu iizerinde durmaktadir. Bunlar:
Ustbiligsel bilgi ve iistbilissel kontrol/diizenlemedir. Flavell (1979), iistbiligsel bilgiyi
yordam bilgisi (tanitict bilgi), bildirimsel bilgi (islemsel bilgi), duruma dayali bilgi
(kosullu bilgi) olmak iizere ii¢ baslikta incelemistir. Tanitic1 bilgi; bir isin ya da gorevin
basariyla nasil sonuglandirilacagini, nasil yapilacagini bilmektir. Bir kesrin ondalik
gosteriminin nasil yazilabilecegini bilmek yordam bilgisidir. Ancak unutulmamalidir ki
tanitict bilgi bir isi yapmay1 degil, sadece isin nasil yapilacagini bilmeyi ifade eder.
Islemsel bilgi; bireyin sdz konusu isi ya da gdrevi kendisinin yapip yapamayacagini
bilmesini ifade eder. Ornegin; bir kesri ondalik gdsterime déniistiiriip doniistiiremeyecegini
bilmesidir. Kosullu bilgi ise; bireyin karsilastig1 bir durumda hangi bilgiyi islevsel olarak
kullanabilecegini bilmesini; diger bir deyisle hangi durumda ne yapacagini bilmesini
gerektirir. Kosullu bilgi; bireyin tanitict ve islemsel bilgisinin her ikisine birden sahip
olmasin1 beraberinde getirir (Ozsoy, 2008). Brown (1987) ise ; “nasil biliyorum?” sorusuna
verilen cevabin tanitici bilgi, “ne biliyorum?” sorusunun cevabinin iglemsel bilgi, “neden

ve ne zaman biliyorum” sorusunun cevabinin kosullu bilgi oldugunu belirtmektedir.

Senemoglu’na (1997) gore {istbilissel bilgi, asagidaki tiirden sorular1 kendi kendimize
sorabilmemizi ve cevaplayabilme 6zelligimizi kapsar. Bireyin kendi kendine bu tiirden

sorular1 sorup cevaplayabilmesi; kendi bilis sistemine iligkin bilgisinin bir gostergesidir.
Ornegin;
*Bu konuyu 6grenmedeki amacim nedir? Nasil bir iiriine ulasmam beklenmektedir?
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*Bu konu hakkinda ne biliyorum? (Kendi 6grenme diizeyini test etme.)
*Bu konuyu 6grenmek i¢in ne kadar zamana ihtiya¢ duyarim?

*Bu konuyu en etkili bir sekilde 6grenmek icin nasil bir plan yapmaliyim; nasil bir yol

izlemeliyim?
*Plandaki aksakliklar1 gidermek icin yeniden nasil gozden gegirip diizeltmeliyim?
*Hata yaptigim takdirde, hatami nasil bulmaliyim?

*Bu islemler sonucunda elde edecegim iiriin beklentime uygun mu? Uygun degilse

planlamami nasil degistirmeliyim? (Senemoglu, 1997)

Ustbilis, bireyin yukarida aciklanan bilgilerinin yaninda, bu bilgileri etkili olarak
kullanmasimm1 da gerektirir. Ustbilissel bilgileri kullanabilme yetenegi ise, iistbilissel
kontrol/diizenleme olarak adlandirilir. Ustbilissel stratejiler olarak da adlandirilan
iistbiligsel diizenleme, iistbilis siireclerinde basi ¢eken zihinsel islemlerden olusur ve
istbiligsel bilgiyi bilissel amaglara ulastirabilmek igin stratejik bi¢imde kullanabilme
yetenegi olarak agiklanabilir. Literatiir dort tiir tstbilis becerisine yogunlagmaktadir.
Bunlar: Tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ozsoy,
2008).

Tahmin; Ogrenciyi 6grenme siirecinin hedefleri, siirecin ne kadar zaman alacagi ve
sonuglart hakkinda diisiinmeye yonlendirir. Tahmin etme becerisi 0grencilere
karsilagtiklar1 gorevlerin ya da durumlarin zorluklarin1 6nceden gorebilmelerini saglarken
bununla birlikte gorevin zor ya da kolay olmasma gore o gorev lizerinde ¢alisma

bicimlerini (hizli ya da yavas) ayarlama imkan1 da verir (Desoete & Roeyers, 2002).

Planlama; problem ¢6zme siirecinde, bir problemi ¢ézmek icin gerekli olan tiim siiregler
hakkinda diistinmekten ibarettir (Wilburne, 1997). Diger bir ifade ile karmasik bir
problemi alt amagclara pargalamay1 igerir. Siireci dnceden diisiinme, amaclarini belirleme,
alt amaglarini olusturma, stratejilerini belirleme ve gerekli bilgileri se¢gmedir (Demircioglu,

2008).

Izleme; okurken veya dinlerken anlayrp anlamadigimizi kontrol etme (Wahl, 2004), bir
problemi ¢o6zmek i¢in ihtiyag¢ duyulan adimlarin dizisi hakkinda diisiinmeyi igerir
(Wilburne, 1997). Problem c¢oziiciiye kavrama zorluklarini ve strateji basarisizliklarini
adreslemede izin verir, tekrarlanmis hatalarin sayisii azaltir (Lipson, 1995). Ornegin; bir

problemi okuduktan sonra 6grenci, problemde yer alan kavramlar hakkinda kendi kendine
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soru sorabilir. Onun biligsel amaci, problemin ne istedigini anlamaktir. Eger kendi
sorularina cevap veremedigini fark ederse veya tartisilan materyali anlamazsa, o zaman
problemi anlamanin bilissel amaci ile karsilagtigin1 garanti etmek i¢in ne yapmaya ihtiyaci
oldugunu belirlemelidir. Urettigi sorularla geriye dénmeye ve problemi yeniden okumaya
karar verebilir. Eger problemi tekrar okuduktan sonra, sorulara cevap verebilirse,
kavramlar1 anlayabildigini belirleyebilir. Bu nedenle kendine soru sorma iistbiligsel
stratejisi bilissel kavrama amaci ile karsilasildigini garanti etmede kullanilmistir
(Livingston, 1997). izleme kapasiteleri egitimle iyilestirilebilir (Lipson, 1995). Ozet olarak
izleme; siireg boyunca adimlarini izleme, adimlarini yargilama, bilingli olarak

sorgulamadir (Demircioglu,2008).

Degerlendirme; bir standarda karst kendi oOgrenmenizi kontrol etme olarak
tanimlanmaktadir (Wahl, 2004). Siire¢ boyunca yaptiklarin1 ve onlarin etkililigi hakkinda
diisiinme icerir (Wilburne, 1997). Siire¢ sonunda kendini, performansini ve stratejilerini

genel olarak siire¢ boyunca olanlari yargilamadir (Demircioglu, 2008).

Deneyimler, iistbiligsel diizenlemenin gelisimine ve {istbilis stratejilerinin kullanimina
katki saglar (Brown, 1987). Ustbilis stratejileri, bireyin biligsel etkinlikleri kullandig
ardisik siireglerdir. Bu siirecler 6grenmeyi diizenleme ve denetlemeye yardimci olurken

bilissel etkinlikleri planlamay1 ve izlemeyi de igerir (Ozsoy, 2008).
Bu siire¢ boyunca 6grenci kendine su sorulari sorabilir (NCREL, 1995):

1.Planlarken: “Bu konuda hangi bilgi bana yardimci olabilir?”, “ilk olarak ne

yapmaliyim?”, “Bunu neden okuyorum?”

2.Uygularken: “Dogru ilerliyor muyum?”, “Bundan sonra ne yapmaliyim?”, “Neyi

degistirmeliyim?”
3.Degerlendirirken: “Her seyi dogru yaptim m1?”, “Bu yaptigim isten ne 6grendim?”

Ustbilis stratejilerinin kullanim1 genel olarak {ic déneme ayrilir. Bu dénemlerden birincisi,
ilk bes yas1 kapsayan, stratejilerin hi¢c kullanilamadigr ve ogretilemedigi asamadir.
Yaklasik olarak 6-9 yas araligim1 kapsayan ikinci donemde stratejiler kullanilabilir fakat
iiretilemez. Ugiincii asama ise yaklasik dérdiincii simif diizeyinde olusmaya baslar. Bu
asamada ¢ocuk stratejiyi anlayabilir ve uygun stratejiyi kendiliginden kullanabilir

(Senemoglu, 1997).
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2.4.Ustbiligsel Egitim

Bilgiyi isleme kuraminin birinci adimi, bireyin duyu organlari yolu ile ¢evreden gelen
uyaricilar1 almasi ile baglar. Duyusal kayita gelen uyaricilarin ¢ogu atilir ve bir kismi da
cok kisa bir siire tutularak algilanir ve taninir. Duyular dikkat ve algi siirecleri araciligr ile
kisa stireli bellege gegirilir. Daha sonra bilgi bazi siireclerin yardimi ile uzun siireli bellege
gecer. Gerek duyuldugunda ise uzun siireli bellekte aranir ve geri ¢agrilir. Bu sistemin son
ve esas elemani ise tlim siireci yoneten ve sisteme rehberlik eden {istbilistir (Berliner,
1988). Bilissel siireclerin yonetiminde yer alan iistbilisin 6gretimi ise, bireyin kendi bilissel
stireglerinin nasil isledigini anladiginda; bu siirecleri denetleyebilecegi ve daha nitelikli bir
ogrenme i¢in bu siirecleri yeniden diizenleyerek daha etkili kullanabilecegi varsayimina
dayanmaktadir (Ulgen, 1997). Ustbilis stratejilerinin 6gretimi, uygun problem ¢dzme
siireclerini kesfetmelerine izin vererek ve bu siirecleri farkli durumlarda kullanmalarini
saglayarak, 6grencileri iist diizey bir biligsel siirece ulastirir (Victor, 2004). Diger yandan
problemlerin tanimlanmasi, kendi kendine soru sorma, var olan bilgilerle yeni bilgiler
arasinda baglantilar olusturma, 6grenme siirecini izleme ve 6grenilen bilgileri uygulamali
durumlarla iligskilendirme gibi etkinlikler yoluyla bilginin igsellestirilmesini 6ne c¢ikarir
(Ashman & Conway,1997°den aktaran: Ozsoy, 2008). Ustbilisin 6grencilere nasil
Ogretilebilecegi inceleyen ve farkl stratejilerin test edildigi ¢esitli arastirmalar yapilmustir.
Bu arastirmalarda genellikle destekleyici sosyal ortam olusturma (Schraw, 1998), doniit
verme (Cardelle-Elawar ve Corno, 1985), etkilesimli problem ¢6zme (Kramarski,
Mevarech, Liebermann, 2001; Schraw, 1997), yansitict sorular sorma (Mayer, 1998;
Schoenfeld, 1985), durum bilgisi tartismalari (Schraw, 1998), kontrol listeleri kullanma
(Schraw, 1998) gibi yontemlerin kullanildig1 goriilmektedir (aktaran: Ozsoy, 2008). Genel
olarak arastirmalar incelendiginde {istbilisi gelistirmek i¢in strateji 6gretimi ve destekleyici

sosyal ortam olusturma olmak {izere iki temel yaklasim kullanilmaktadir (Ozsoy, 2008).

Literatiirde {stbilisin temele alindig1 caligmalar incelendiginde {istbiligsel egitimin
ogrencilerin akademik basarilan iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir (Demircioglu,2008;
Kartalc1,2018; Lyons, 2013; Ozsoy,2007; Yi1lmaz,2014 gibi). Bu nedenle bu calismada
ogrencilere istbiligsel egitim verilerek Ogrencilerin ondalik gosterim konusundaki

kavrayislarina etkisi incelenmistir.
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2.5.Ustbilisin Ol¢iilmesi

Ustbilisle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde iistbilisin nasil degerlendirilecegine dair
ortak bir goriise ulagilamamistir. Hem tistbiligsel bilgi hem de diizenlemeyi degerlendirmek
icin popiiler olan yaklagimlardan birisi, 6grencilere direk olarak ne yaptigini ve ne bildigini
sormaktir. Ustbilissel diizenlemeyi degerlendirmek igin katilimcilardan bir problemi
cozerken yaptig1 ve diisiindiigii seyleri yiiksek sesle sdylemesi istenebilir. Bununla birlikte
sOzIl raporlar bir¢ok smirlama ve kisitlamalara baglidir (Panaoura, Philippou ve Christou,
2003’ten aktaran: Demircioglu, 2008). Cocuklara 6zellikle kiiclik cocuklara kendi bilissel
stireglerini sormada bazi 6zel problemler yaratir. Cevaplar, cocugun cevaplari bildigi veya
bilmedigi seyi yansitmayabilir yine de c¢ocuk gorlismeciye sdyleyebilir veya
sOylemeyebilir. Diger taraftan {istbilis, davranigsaldan cok bilisseldir ve bu nedenle sozlii
rapor envanterleri iistbiligsel yetenegi 6lgmek i¢in en az problemli tekniktir (Panaoura,

Philippou ve Christou, 2003’ten aktaran: Demircioglu, 2008).

Wilson (1999, 2001) tarafindan Onerilen ¢oklu metot yaklasimi; gdzlem, sozli raporlarla
birlikte baz1 durumlarda da sesli diistinme igeren problem temelli klinik miilakat ve video
ses kayitlarini igerir. Klinik miilakatinin tek ve durumu agiga ¢ikaran elemani, 6zellikle
ogrencileri diistinmeleri hakkinda cevap vermeye tesvik etmek igin diizenlenmis olan
iistbiligsel ve biligsel davranig kartlarimin  kullanimidir (Wilson, 2001’den aktaran:

Demircioglu, 2008).
Ustbilisi dlgmek icin literatiirde kullanilan teknikler asagida agiklanmustir:

e Gozlem: Caligmalarda ¢ocuklar bir isle ugrasirken veya oyun oynarken bireysel
olarak gbzlemlenir ve ses kaydi veya video kaydi ile kayit edilir. Siire¢ boyunca (i¢
gozlem durumunda ve sesli diisiinme protokolleri ile) veya sonra (gegmise
yonelik), cocuklara iistbiligleri sorulur (Demircioglu, 2008).

e Anket: Anketlerde agik ve kapali u¢lu sorular vardir. A¢ik uglu sorulu anketler nitel
olarak olduk¢a zengin veri sunar fakat c¢ok zaman alicidir ve gozlem
degerlendirmesindeki gibi skorlama sistemi ayni problemlerden dolayr oldukca
zordur. Coktan segmeli anketler, iistbilissel siirecleri hizli 6lger ve sik sik tamamen
objektif veri saglar (Demircioglu, 2008).

e Miilakatlar ve Sozlii Raporlar: En ¢ok kullanilan tekniklerden biridir. Ancak
ogrenciler cevaplarda ne bildigini, nasil diisiindiigiinii ¢ogu zaman arastirmaciya

sOyleyememekte ve cevaplar1 tam yansitamamaktadir. Olay ve miilakat arasindaki
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zaman artarsa sozlii raporlarin dogrulugu azalir (Wilson, 2001). Bir dgrenciden
kendileri ile ilgili rapor yazmalari istendiginde, tartismak icin bir varsayimli veya
bir gercek hayat problemi verilebilir. Probleme uyguladiklar1 veya
uygulayabilecekleri stratejileri ya ayni zamanda, ge¢misle ilgili olarak veya
varsayimli olarak agiklamalari istenir. Raporlar, iistbilisin delili olarak arastirmaci
tarafindan yorumlanir. Bu teknik bircok calismada “sesli diisiinme” teknigi ile
birlikte kullanilmistir (Demircioglu, 2008).

Yazma Teknigi: Yazma etkinliklerinin 6grencilerin kendi diisiiniisleri iizerinde
yorum yapabilmesine, kendi duygu ve deneyimlerini ifade ederek -elestirel
diisiinmesine, mantikli cevaplar vermesine, cevabin giinliik hayatla iligkili olmasina
ve problem ¢dzmeyi iceren daha yiiksek bilissel fonksiyonlarin gelismesine katki
sagladig vurgulanmaktadir (Stonewater, 2002°den aktaran: Demircioglu, 2008).
Sesli Diigiinme Teknigi: Bir calismada insan zihnini direk olarak gdzlemlemek
miimkiin olmadigindan, girisimlerden bir ka¢1 s6zlii veya yazili ¢eviri yaptirilarak
bu kisinin zihnini dolayli olarak degerlendirmektir. Ogrencilerin bir problem
durumu ile ugrasirken sesli diisinmesi, problem ¢ézme siireci boyunca zihinsel
stireclerini analiz etmek icin kullanilabilir. Sesli diistinme teknigi, ses kayit cihazi
veya kamera ile problem ¢dzen grenciler icerir. Ogrenciler problemi ¢dzerken
yaptig1 tiim adimlar veya uyguladigi stratejiler hakkinda sesli diisiiniirler
(Demircioglu, 2008).

Ciftli Problem Cozme Teknigi: Bu teknikte problemin ¢oziimii i¢in iki Ogrenci
(biri problem ¢oziicii biri dinleyici) gereklidir. Problem ¢oziicli diisiinme siireclerini
ve diislincelerini tam olarak sozlii olarak ifade ederek problemi ¢ézmeyi dener.
Dinleyicinin amaci, problem ¢oziiclinlin her adiminin, stratejisinin ve varsayiminin
detayli bir anlamasim gelistirmektir ve diisiinmeyi aydinlatmaya yardim eden
sorulart sorar. Dinleyici, en kisa sessizlikte bile problem ¢oziicliye “ su an ne
diistinliyorsun bana sdyle” der. Ayrica problem ¢oziiciinlin diisiinmesi dinleyiciye
acik olmadig1 zaman dinleyici “ nigin bdyle yaptigini bana sdyle” gibi sorular sorar.
Dinleyicilere problemi ¢ézmek igin veya problem ¢oziicliyli bir sonuca gotiirecek
sekilde rehberlik eden sorular sormaya veya ifadeler sdylemeye izin verilmez
(Blakey ve Spence, 1990; Lochhead ve Whimbey, 1987; Pate, Wardlow ve
Johnson, 2004’ten aktaran: Demircioglu, 2008).
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e Davranis Kartlarim1 Siraya Dizme: Bu yontemde bilissel ve tistbilissel davraniglarin
yazili oldugu kartlar kullanilmaktadir. Bu kartlar 6grencilere diislincelerini ifade
etmek i¢in bir olanak saglar. Diger taraftan yaptigi1 fakat farkinda olmadig
davraniglar1 hatirlamasina yardime1 olur. Bu yontemin en 6nemli tarafi ise problemi
cOzdiikten sonra yani olaydan hemen sonra siireci tekrar diislindliirmesi ve
yargilatmasidir. Kamera gorintiilerini seyrettikten sonra kartlarin sirasinda
degisiklik yapmasi, bir karti ¢ikarmasi ya da eklemesi de bir doniit niteligi
tasimaktadir. Bu sayede siire¢ boyunca davraniglarini izleyip izlemedigi de kontrol
edilmis olmaktadir. Sonugta siraya dizilmis olan kartlar siire¢ boyunca yaptigi

davranislarin bir listesini gormede 6grenciye yardim edecektir (Demircioglu, 2008).

Ustbilissel egitimin 6grencilerin akademik basarisma olumlu yonde etki ettigi cesitli
aragtirmalarda goriilmektedir. Bu arastirmalarin bazilarindan ilgili arastirmalar baglig

altinda bahsedilmektedir.

2.6.11gili Arastirmalar
Bu baglik altinda alan yazinda ondalik gosterim konusu ve {istbilis kavrami ile ilgili

yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2.6.1. Ondahk Gosterimde Karsilasilan Kavram Yamlgilari ile Tlgili
Calismalar

Literatiir incelendiginde bir¢cok arastirmada ondalik gosterim konusunun Ogretiminde
karsilagilan zorluklar ve bu konudaki kavram yanilgilar1 ele alinmistir. Bu ¢alismalardan

bazilar1 agagida verilmistir:

Giir ve Seyhan (2004), 7. ve 8. sinif 6grencileri lizerinde yaptig1 ¢aligmasinda dgrencilerin,
ondalik saymin anlamini kavrayamama, virgiilii gormezden gelme, virgiilii farkli iki sayiy1
ayiran bir ayira¢ gibi algilama, cok basamakli ondalik sayilarin daha kiiciik oldugunu
diisiinme, ¢ok basamakli ondalik sayilarin daha biiyiikk oldugunu diistinme, sifir1 bir
basamak degeri olarak gdrmeme, sifirin bir anlami olmadigini diisiinme, ondalik sayinin
kesir kismindaki basamaklar1 dogru olarak isimlendirememe, sifirin sayilar kiigiilttiigtint
varsayma, kesirlerle ondalik sayilar arasindaki iligkiyi kavrayamama gibi kavram

yanilgilarina sahip olduklar tespit edilmistir.
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Yilmaz ve Yenilmez (2007), ¢alismalarinda toplam 1024 7.ve 8.sinif 6grencisine “ondalik
kesirlerle ilgili teshis testi” uygulamislardir. Arastirma sonucunda &grencilerin; kesri
ondalik gosterime ¢evirmede sorun yasadiklari, sifirt basamak olarak yazmama,
basamaklar1 yanlis adlandirma, denk ondalik kesirler, ¢arpimin ¢arpanlardan her zaman
biiyiilk olacagi, boliimiin boliinenden her zaman kiigiik olacagi, virgiili 6nemsemeden
toplama ve c¢ikarma islemi yapmalar1t ve sayr dogrusunu Olgeklendirmede kavram

yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.

Ayka¢ (2008), 6. smf Ogrencilerinin ondalik gosterimlerde karsilastiklart giicliikleri
incelemek amaciyla yaptigi ¢alismasinda 6grencilere bir on test uygulamistir. Kontrol
grubuna gelencksel yontemle, deney grubuna isbirlikli Ggretim yontemiyle ondalik
gdsterim anlatilmis ve uygulamadan sonra son test uygulanmistir. On test sonuglarma gore
ogrencilerin kesirleri ondalik gosterim ile iliskilendiremedikleri, virgiiliin 6nemini
anlayamadiklar1 veya gormezden geldikleri, siralama yaparken sayiy1r tam sayir gibi
diistinme ya da uzun olan saymin daha kii¢iik olacagi yanilgisi, toplama isleminde eldeleri

hesaba katmadiklar1 goriilmiistir.

Baki ve Gii¢ (2014), 9.smf o6grencilerinin devirli ondalik gosterimle ilgili kavram
yanilgilarini belirlemek amaciyla 40 tane 9.smif 6grencisine uyguladiklart “devirli ondalik
gosterim tani testi” sonucunda; 5, 6, 7, 8. smiflarda ondalik gdsterimin goriilmesine
ragmen 9.sinifta da kavram yanilgilarinin oldugunu goézlemlemislerdir. Elde edilen
bulgulara gore oOgrencilerde “devredeni uzun-kisa olan biiyiiktiir”, “bolme islemi her
zaman sonucu kii¢iiltlir”, “carpma islemi her zaman sonucu biiyiitiir” gibi asir1 genelleme
kavram yanilgisi, “devirli sayilar yuvarlanir, ondalik sayilar yuvarlanmaz” gibi asiri

ozelleme kavram yanilgisi, “okunurken devredeni ayrica belirtmeye gerek yoktur” gibi

yanlis terclime tiirtinden kavram yanilgist oldugu goriilmiistiir.

Mumcu (2015), calismasinda toplam 269 6grenciyle calismis ve “Kavram Yanilgilar
Testi” uygulamistir. Calisma sonucunda oOgrencilerde; kesir-ondalik kesir iligkisini
anlayamama, basamak degeri kavrami, virgiilii gormezden gelme, carpimin carpanlardan
biiyiik olacagi, boliimiin bdliinenden kiiciik olacagi ve ondalik sayilarin yogunluguna ait

kavram yanilgilarinin oldugu gézlemlenmistir.

Kaya (2015) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tez ¢alismasinda 200 6.smif 6grencisiyle
calisarak, ondalik gosterimle ilgili kavram yanilgilarini incelemistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerde; virglilden sonra sifirn dikkate almama, virgiilden sonra yanlis

basamaklandirma, virgiilden sonraki kismi tam say1 olarak diisiinme, basamaklar1 yanlis
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adlandirma, ondalik virgiiliinii gormezden gelerek say1y1 tamsayi olarak diistinme, sayilarin
basamak degerine dikkat etmeme, cok basamakli yani daha uzun ondalik sayilarin daha
kii¢iik oldugunu diisiinme, virgiilden sonraki sayilarin basamak degerini dikkate almama,
tam kismi bir basamak olarak diisiinme, ondalik gésterimi pay olarak diistiniip paydaya 10,
100, 1000 yazma, tam kismi pay ondalik kismi payda olarak diistinme, virgiili
onemsememe, tam kismi kendi arasinda ¢ikarma ondalik kismi kendi arasinda ¢ikarma,
carpma islemini sadece tam kisim ile yapma, tam kisim ile ondalik kismi ayirip arasini
¢izme, tam kismi paya ondalik kismi paydaya yazarak kesri ¢izme, ¢arpma isleminin her
zaman ¢arpanlardan biiylik sonu¢ verdigini diisiinme, bolme isleminin her zaman sonucu

kiictilttiigiinii dligiinme gibi yanilgilarin oldugu gortilmistiir.

Ozdemir, Bayraktar ve Yilmaz (2017) smf ve matematik &gretmenleriyle yaptiklari
caligmada 4’1 sinif, 4’ i matematik 6gretmeni olmak iizere 8 6gretmenle ¢alismislar ve bu
ogretmenlerle 6 sorudan olusan bir goriisme gergeklestirmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunun
kavram yanilgilarinin ne oldugunu ve bu yanilgilarin nedenlerini ifade etmede
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle bir say1yr 10 ile ¢arpmada yamina sifir eklenmesi,
virglilden sonraki sifirlarin etkisinin olmamasi gibi pedagojik kaynakli kavram

yanilgilarinin nedenini tam olarak aciklayamadiklarini belirlemislerdir.

Altiparmak ve Palabiyik (2017) tarafindan yapilan 4. ve 5. siif 6grencilerinde ondalik
gosterimle 1ilgili kavram yanilgilarini tespit etmek amaciyla toplam 100 6grenciye 28
sorudan olusan ii¢ asamal1 “hata ve kavram yanilgilar1 teshis testi” uygulamiglar (Birinci
asamada c¢oktan se¢meli sorular, ikinci asamada 6grencinin soruya verdigi cevabin nedeni
ve lclincli asamada ise verdigi cevaptan emin olup olmadigr sorulmustur), kavram
yanilgis1 goriilen 10 6grenciyle gériisme yapmislardir. Arastirma sonucunda; pay-payda
odakl1 diisiinme, uzun dizge diisiincesi, slitunun tagmasi diislincesi (en fazla yanilgiya
burada rastlanmistir), tersten diislinme ve iki tarafli diisiinme kavram yanilgilar

gorilmiistiir.

2.6.2. Ondalhk Gosterim Konusunun Ogretimi ile flgili Calismalar
Literatiir incelendiginde soyut bir konu olan kesirlerin ondalik gdsterimi konusunun
ogretiminde cesitli 6gretim yontemlerinin kullanildigi goriilmiistiir. Bu bdliimde bu

aragtirmalardan bazilarina yer verilmistir.
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Celik ve Sengiil (2005) tam Ogrenme yonteminin 6.sinif Ogrencilerinin matematik
dersindeki basar1 ve kalicilik diizeylerine etkisini incelemek amaciyla 70 tane 6.simif
ogrencisiyle deneysel bir ¢alisma yapmigslardir. Calismada “kesirlerin ondalik gdsterimi”
konusu ile ilgili 6grencilere ¢alisma 6ncesinde 6n test, bitiminde son test ve en son belirli
bir ara verdikten sonra kalicilik testi uygulanmigtir. Calismanin bulgularma gore tam
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun son test basari puanlari ve kalicilik testi

sonuglar1 geleneksel yontemin kullanildig1 kontrol grubuna goére daha yiiksek ¢ikmustir.

Araz (2004) 6.smif Ogrencilerinin ondalik gdsterim konusunu oOgrenmesinde isbirlikli
ogretim yonteminin etkisini incelemek amaciyla deneysel bir ¢alisma yapmistir. Caligmada
Ogrencilerin bilgi, kavrama, uygulama diizeyindeki sorulardan olusan “Matematik Basari
Testi” 1ile erisi diizeyleri incelenmistir(6n test-son test ve kalicilik testi olarak).
Arastirmanin bulgularina gére 6n test sonuclarinda anlamli bir farklilik gériilmezken, son

test ve kalicilik testi sonuglarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

Uga (2014) 17 ilkokul 4.smif O6grencisinin ger¢ek¢i matematik egitimi dogrultusunda
ondalik kesirleri anlamlandirma siireclerini inceledigi nitel arastirmasinda, ilk Once
Ogrencilerin On bilgilerini belirlemek amaciyla onlarla 6n klinik goriismeler
gerceklestirmistir. Ikinci asamada gergek¢i matematik egitimine yonelik 11 6gretim
etkinligi hazirlamistir. Bunlardan 6 tanesini uygulamis, son asamada ise ogrencilerle son
klinik goriismeler yapmistir. Arastirmanin sonunda Ogrencilerin ondalik kesirleri
anlamlandirma siiregleri incelendiginde; gergek¢i matematik egitimine goére hazirlanan
kiitleleri tartma etkinliklerinde yaptiklar1 6lgmelerde pargadan biitiine gidebildikleri, tam
say1lt kesirlerden hareket ederek ondalik kesirlerin okunuslarini ifade edebildikleri, tam

sayil1 kesirlerden yola ¢ikarak tam sayili ondalik kesirleri anlamlandirdiklar1 belirlenmistir.

Erdag (2011); 60 tane S5.simf Ogrencisiyle c¢alistigt yar1 deneysel calismasinda kavram
karikatiirleriyle o6gretimin ondalik gosterim konusundaki akademik basariya etkisini
arastirmistir. Deney grubunda 16 saat boyunca kavram karikatiirleriyle ondalik gosterim
ogretimi yapilirken, kontrol grubunda matematik oOgretim programinda yer alan
yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda ders islenmistir. Arastirma sonucunda son test

ortalama puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir.

Lyons (2013), “co-constructing decimal number knowledge” adli ¢alismasinda;
ogrencilerin ondalik gosterim bilgisinin biligsel olarak nasil igledigine ve 6grencilerin
matematikte Ogretmen, Ogrenen ve arastirmaci olarak kendilik algisin1  nasil

gelistirebileceklerine iliskin bir aragtirma yapmistir. Calismada ogrencilere {istbilissel
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stratejilerle birlikte 6gretim deneyleri uygulanmis ve 6grencilere ondalik gosterimin gesitli
kazammlariyla ilgili sorular sorulmustur. On test-son test sonuglarmin karsilastirilmasi
sonucunda Ggrencilerin 6gretim deneyiyle tiim alanlarda performanslarinin iyilestigi
gbzlenmistir. Bu arastirmada kullanilan istbilissel 68retim stratejileri, 6grencilerin sayilari
ve ondalik basamaklar1 arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 yaratmada etkili olmus,
ogrencilerin daha 6nceki ve ondalik bilgileri arasinda daha dogru baglantilar kurmalarina
olanak saglamistir. Ogrencilerin, son testte gdsterdikleri ondalik bilgilerindeki olumlu
degisimler, 6grenme ve 0gretme deneyimlerine bireysel direnise aracilik etmede tiistbiligsel

Ogretim stratejilerinin kullanilmasini destekler niteliktedir.

2.6.3.Ustbilisle Tlgili Calismalar
Demircioglu (2008), “Matematik ogretmen adaylarmin istbilissel davranislarinin
gelisimine yonelik tasarlanan egitim durumlarinin etkililigi” adli nitel ¢alismasinda 6
matematik 6gretmen aday:r ile ¢alisilmistir. 6 katilimcidan 2 tanesinin bulgularina yer
verilmigtir. Caligmada veri toplamak amaciyla yazma oturumlari, miilakat, anketli yazma,
sesli diisiinme oturumlari, ev 6devi oturumu, ¢iftli problem ¢ézme oturumu ve davranig
kartlar1 oturumu olmak iizere ¢esitli teknikler kullanilmistir. Bu c¢alismada yazma teknigi
kullanilirken oncelikle deneyim kazandirmak igin birkag oturum yapilmasinin daha uygun
olacagini belirten Demircioglu, sesli diisiinme tekniginde yazma teknigine gore daha ¢ok
veri elde edilebileceginden bahsetmis ancak bu teknigin kalabalik olmayan gruplarda daha
avantajli oldugunu ifade etmistir. Diger yandan iki teknigin bir arada kullanilmasinin
cesitli sinirliliklar1 ortadan kaldiracagini belirtmistir. Arastirma sonunda uygulanan
etkinliklerin katilimcilarda kendilerini tanimalarina, tstbilissel davranislarinin arttirmasina

ve farkindaliklarinin artmasina katk1 sagladigi sonuglarina ulagilmistir.

Ozsoy (2007) iistbilissel stratejilerin matematiksel problem ¢6zmede etkili olup olmadigini
arastirdig1 calismasi diger arastirmalardan farkli olarak deneysel bir c¢alismadir. 47 tane
5.smif 0grencisi ile gerceklestirilen arastirmada dgrencilerin 24 ‘Ui deney grubunda 23’1
kontrol grubunda yer almistir. Deney grubuna iistbiligsel beceri e8itimi verilmis; kontrol
grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Arastirma sonucunda deney
grubunun matematiksel problemleri ¢ozmede kontrol grubuna gore basarilarinin arttig

belirlenmistir.
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Yildirrm (2010), iiniversite &grencileriyle yliriittiigii calismada bilisotesi farkindaligin
problem ¢6zme diizeylerine etkisini arastirmistir. Calismanin sonunda bilisotesi farkindalik
arttitkca rutin ve rutin olmayan problemleri ¢6zme diizeylerinin de arttifi gozlenmis,
¢Oziimii icin daha fazla islem, diisiinme, beceri, zaman gerektiren problemlerde bilisotesi

farkindaligin daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Pehlivan (2012) “in 75 5.smif 6grencisi ile ¢alistigi, problem ¢ézme siirecinde uygulanan
iistbilis stratejilerinin 68renci basarisina ve iistbilis becerilere etkisini inceledigi ¢alismada
deney grubunda iistbilis stratejilerin kullanilarak problem c¢ozme yapilirken kontrol
grubunda geleneksel yontemle devam edilmistir. On test ve son test sonuglari
karsilastirildiginda 6grencilerin iistbilig becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark elde edilmistir.

Sar1 (2012), 7.sinif cebirsel ifadeler ve denklemler konusunun {iistbilisin destekledigi bir
yontemle oOgretiminin kavramsal ve islemsel Ogrenmeye etkisini inceledigi nicel
caligmasinda 80 tane 7.simif dgrencisine Kavramsal Bilgi Olcegi ve Islemsel Bilgi Olgegi
kullanarak uygulama sonunda deney grubu Ogrencileriyle goriismeler yapmistir. Elde
edilen erisi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamhi farklhilik elde edilmistir.

Gortismelerde ise 6grenciler siireci verimli bulduklarint soylemislerdir.

Aydurmus (2013) ‘un 8.smif 6grencilerinin problem ¢dzme siirecinde kullandig: iistbilis
becerilerin incelenmesi adli nitel ¢alismasi 5 tane 8.smif dgrencisiyle gergeklestirilmistir.
Ogrencilere 5 tane rutin olmayan problemden olusan bir problem ¢dzme envanteri
verilerek Ogrencilerin {istbilis becerileri gozlenmis daha sonra klinik miilakatlar
yapilmistir. Arastirmanin sonucunda tahmin, planlama, izleme ve degerlendirmeye ait
stratejilerin  Ogrencilerin  kullanim amaglarina gore biligsel veya iistbilissel oldugu
goriilmiistlir. Ayrica 6grencilerin {istbilis beceriler kullanmasiyla problem ¢6zme basarilar

arasinda karmasik bir iliski oldugu goriilmiistir.

Erdogan (2013), hem nitel hem nicel yontemleri kullandig1 arastirmasinda 101 tane 6.siif
ogrencisiyle calismistir. Arastirmada tstbilissel stratejilerle desteklenen isbirlikli 6gretimin
6.s1n1f 0grencilerinin akademik basarilarina ve matematik tutumlaria etkisini incelemek
amaciyla iki deney grubu bir kontrol grubu olusturulmustur. Dersler 1.deney grubunda
istbiligsel stratejilerle desteklenen isbirlikli 6grenme yoOntemiyle, 2.deney grubunda ise
istbiligsel strateji destegi olmaksizin sadece isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmistir.
Kontrol grubunda ise var olan normal siirece devam edilmistir. Deney sonrasinda, 1. deney

grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin ve {istbilissel becerilerinin hem 2. deney
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grubu hem de kontrol grubundaki Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu
goriilmistlir. Ayrica, 2. deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin ve iistbiligsel
becerilerinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica matematik
tutumlar1 incelendiginde 1. ve 2. deney gruplarindaki 6grencilerin matematige yonelik
tutumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Ancak, hem 1. deney grubu hem de
2. deney grubu ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarinin kontrol grubuna gore

anlaml diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir.

Lyons (2013), “Co-constructing decimal number knowledge” adli c¢alismasinda;
ogrencilerin ondalik gosterim bilgisinin biligsel olarak nasil isledigine ve Ogrencilerin
matematikte Ogretmen, Ogrenen ve aragtirmact olarak kendilik algisin1  nasil
gelistirebileceklerine iligkin bir arastirma yapmuistir. Calismada 6grencilere {listbilissel
stratejilerle birlikte 6gretme deneyleri uygulanmis ve 6grencilere ondalik gosterimin cesitli
kazammlariyla ilgili sorular sorulmustur. On test-son test sonuglarmin karsilastirilmasi
sonucunda Ogrencilerin 6gretim deneyiyle tiim alanlarda performanslarinin iyilestigi
gozlenmistir. Bu aragtirmada kullanilan iistbiligsel 6gretim stratejileri, 6grencilerin sayilar
ve ondalik basamaklar1 arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 yaratmada etkili olmus,
ogrencilerin daha 6nceki ve ondalik bilgileri arasinda daha dogru baglantilar kurmalarina
olanak saglamistir. Ogrencilerin, son testte gosterdikleri ondalik bilgilerindeki olumlu
degisimler, 6grenme ve 6gretme deneyimlerine bireysel direnige aracilik etmede tistbiligsel

ogretim stratejilerinin kullanilmasini destekler niteliktedir.

Kanadli ve Saglam (2013) yaptiklar1 calismada tstbiligsel davranislarin problem ¢ézmede
faydasinin olup olmadigini incelemistir. Calisma fen bilimleri alaninda yapilan bir ¢calisma
olup, 25 7.simif 6grencisiyle ¢alisilmis nitel arastirmalardan durum g¢alismasidir. Veriler
sesli diistinme teknigi kullanilarak toplanmis ve sonug olarak {istbilissel davranislarin ilk
defa karsilasilan problemlerde yararli olmadigi, daha oOnceden karsilagilan alistirma
niteligindeki sorular1 ¢6zmede faydali oldugu goriilmiistiir. Bu calismanin sonuglari

literatiirde ki diger ¢caligmalarin sonuglariyla ortiismemektedir.

Bozkurt ve Memis (2013), 5. siif 6grencilerinin {istbiligsel okudugunu anlama farkindalig
ve okuma motivasyonlari ile okuma diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla 660
S.smif Ogrencisiyle bir tarama c¢aligmasi yapmislardir. Arastirma sonucunda kiz
ogrencilerin stbilissel okudugunu anlama farkindaligi erkek Ogrencilerden yiiksek

cikmigtir ve aralarinda anlamli farklilik vardir. Okuma diizeylerine gore {istbiligsel
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okudugunu anlama farkindalig1 ile okuma motivasyonunda genel olarak bagimsiz okuyucu

diizeyinin en yliksek ortalamaya sahip oldugu tespit edilmistir.

Deniz ve dig. (2014), ortadgretim matematik Ogretmeni adaylarmin {stbilis
farkindaliklarinin bazi degiskenler acisindan incelenmesi amaciyla yaptiklar1 ¢alismanin
orneklemini 117 ortadgretim matematik Ogretmeni adayr olusturmustur. Arastirmanin
degiskenleri siif diizeyi ve cinsiyet faktoriidiir. Calisma nicel arastirma desenlerinden
karsilastirma yontemiyle yapilmis, veri toplama araci olarak 52 maddeden olusan “Ust
Bilis Farkindalik Envanteri” kullanilmistir. Aragtirma bulgularina gore {ist bilis farkindalik

puanlar ile sinif diizeyleri arasinda ve cinsiyet farklilig1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Yilmaz (2014), cebir Ogretiminde yazma etkinliklerinin kullaniminin basartya etkisini
incelemek amaciyla 46 7.simf Ogrencisiyle nicel-nitel bir calisma yapmustir. Deney
grubunda 3 haftalik cebir konusunda yazma etkinlikleri yapilirken kontrol grubunda
standart isleyise devam edilmistir. On test-son test sonuglarina gore deney grubunda
bulunan 6grencilerin cebir basari ortalamalariin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha
yiilksek oldugu ayrica yapilan gorliismelerde yazma etkinliklerinin  6grencilerin
hatirlamalarina yardime1r oldugu ve dersi daha iyi anladiklarin1 ortaya c¢ikardigi tespit

edilmisgtir.

Giir (2015), 8.simnif dgrencilerinin cebir konusundaki islemsel ve kavramsal bilgilerinin
matematiksel problem ¢ozme tutumlar ile {stbilis arasindaki iligkiyi inceledigi nicel
caligmasinda 421 tane 8.simnif 6grencisi ¢alismanin drneklemini olusturmustur. Arastirmada
hem kavramsal hem islemsel bilgiyi yordamak amaciyla testler uygulanmis, daha
sonrasinda tutum Olcegi ve st bilis envanteri uygulanmistir. Bilis bilgisi ve diizenlenmesi
ile islem bilgisi puanlar1 arasinda olumlu yonde bir anlamli iliski saptanmistir. Ayrica
aragtirmada Ogrencilerin kavramsal Ogrenmelerini arttirmak igin iistbilis becerilerini
arttiracak ve olumlu tutum gelistirmelerini saglayacak Ogrenme ortamlarinin

olusturulmasinin yararli olacag: belirtilmistir.

Kartaler (2018), “Matematik 6gretiminde yazma teknigi kullaniminin istbiligsel
davranislara etkisi” adli ¢aligmasi bir eylem arastirmasidir. Calismay1 74 9. ve 10. sinif
ogrencisi ile gergeklestirmis, bulgular kisminda ise bu 6grencilerden belirli 6lgiitlere gore
secilmis 5 (2 tane 9. simf, 3 tane 10.sin1f) tanesinin verilerini ayrintili olarak incelemistir.
Verileri genel problem testi, genel yazma oturumu, miilakat ve 6 hafta boyunca uyguladigi
yazma etkinlikleri ile toplamigtir. Genel problem ¢6zme oturumu sonucunda 6grencilerin

problem ¢6zme basarilarinin arttigi, yazma davranislarinda grubun tamamina bakildiginda
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ogrencilerin 6n uygulamada neredeyse hi¢ yazmadiklar1 goriiliirken, son uygulamada yapip
ettiklerini daha cok yazdiklar1 goriilmiistiir. Genel yazma oturumu sonuglarina gore,
uygulanan yazma etkinliklerinin en ¢ok planlamada ise yaradigi ve izleme, degerlendirme

tahmin, islemsel bilgi, tanitic1 bilgi, kosullu bilgileri ise arttirdig1 gézlenmistir.

Tanik’ m (2018) 6.smuf dgrencilerinin {stbilis farkindaliklar1 ile matematiksel problem
¢ozme becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi nicel ¢alismasinin 6rneklemini 459 6. sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada problem ¢6zme testi ve {istbilis farkindalik
envanteri olmak {izere iki veri toplama araci kullanilmis ve sonug¢ olarak {istbilissel
farkindalik ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli ve orta diizeyde bir iliski
olduguna, problem ¢6zme becerisinin Tlistbiligsel farkindaligin 6nemli bir yordayicisi

olduguna ulasilmistir.

25






BOLUM 3

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, katilimcilari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

kisaca agiklanmaktadir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu calisma, 6.simif Ogrencilerinin ondalik gdsterim konusundaki kavrayislarini ve bu
kavrayiglara iistbilissel egitimin etkisini arastiran nitel bir ¢alismadir. Nicel arastirmalarda
arastirmact verileri tasnif edip istatistiksel veriler sunarken nitel arastirmalarda nicel
aragtirmalarin aksine arastirmaci siirekli katilimeilarla dogrudan goriiserek onlarla siirekli
iletisim halindedir. Calisma siirecinde arastirmanin amacina en uygun model olarak

diisiintilen eylem arastirmasi kullanilmagtir.

Eylem arastirmasi (action research), kisilerin kendi mesleki eylemleri hakkinda aragtirma
yapmalar1 ve degisim icin eyleme gecmeleri temelinde gerceklesen sistematik bir
miidahale bi¢imidir (Costello, 2007).Yontem acisindan eylem arastirmasi ¢oziim olarak
gelistirilen eylem ve bunun sonucunda goriilen etki arasinda siirekli bir baginti kurma
siirecidir. Bu sayede eylemlerin sonucunda ortaya c¢ikan {riinler gelistirilebilir
(Biiyiikoztiirk, 2016, s. 264). Gelistirilmek veya incelenmek istenen siirecle dogrudan ilgili
kigiler (6gretim siirecinde 6gretmen) icin ve Ogretmenin sinifta karsilastigi problemleri

¢ozmek veya dgretimin niteligini arttirmak amaciyla yapilan arastirmalardir.

Bu ¢alismada 6gretmen; Onceki yillarda 6grencilerin genellikle ondalik gosterimlerde
kavram yanilgilarinin  oldugunu, problem ¢ozerken konu hakkinda neyi bilip

bilmediklerinin, problemi anlayip anlamadiklarinin farkinda olmadiklarin1 gézlemlemistir.

27



Sinifinda bu problemle karsilasan 6gretmen, uygun olmasi nedeniyle ¢alismasinda eylem

arastirmasi yontemi kullanmigtir.

3.2. Katihhmcilar

Arastirmanin katilimeilarini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda i¢ Anadolu Bélgesinde
bulunan bir devlet okulundaki 6-A sinifindan 18, 6-B sinifindan 20 6grenci olmak iizere
toplam 38 6. siif Ogrencisi olusturmaktadir. Goriisme igin bu 6grencilerden ondalik
gosterim teshis testi ve siirecteki durumlarina gore 3 6grenci segilerek detayli incelmeler

yapilmustir.

Katilimeilarin se¢iminde oncelikle 2017-2018 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde
aragtirmacinin gorev yaptigi okulda bulunan 46 5.smuf &grencisine “Ondalik Gosterim
Teshis Testi” uygulanmistir. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda ¢esitli nedenlerle 8 6grenci

okuldan ayrildigindan ¢alismaya 38 6.smif 6grencisi ile devam edilmistir.

Ondalik Gosterim Teshis Testi’ne verilen cevaplar arastirmaci tarafindan cevap anahtari ve
puanlamasi olusturularak puanlanmistir. Teshis Testi’nde Ogrencilere ondalik gdsterim
konusunun S5.sinif kazamimlarma yonelik 14 adet soru ydnmeltilmistir. Ogrencilerin
cevaplari; 1, 6,7, 8,9 ve 11.sorular 5 puan; 2, 3, 5, 12, 13 ve 14.sorular 10 puan; 4.soru 6
puan, 10.soru 4 puan olmak iizere toplam 100 puan {izerinden degerlendirilmistir. Bu
degerlendirme sonucunda Ogrencilere bir takma isim verilerek puan siralamasi (Ek-10)
yapilmistir. Daha sonra 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz donemi not ortalamalarina gore
tim oOgrenciler siraya konulmustur. Bu 6grencilerden teshis testindeki basari puanlar1 ve
matematik not ortalamalar1 dikkate alinarak 1 tanesi yiiksek not ortalamasi, 2 tanesi orta
not ortalamasina sahip gonilli 3 6grenci goriisme igin secilmistir. Segilen 6grencilerin
hem 5.smifta uygulanan teshis testine katilmasi hem de 6.sinifta uygulanan farkindalik
Olgegine katilmalar1 dikkate alinmistir. Ayrica bu dgrencilerin kavram yanilgilarina sahip
olan 6grencilerden olmasi i¢in Etkinlik Kagidi-1’e de katilmasina dikkat edilmistir. Bu

ogrencilerin bilgileri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1.

Goriisme Katilimcilart ile Igili Kisisel Bilgiler

Adi Not Ortalamasi Ondalik Gésterimle Etkinlik Kagidi-1 SINIFI Yanilgilar
Tlgili Teshis Testi Puanlar1
Puani

Zeynep 88 69 90 6-A Basamaklar1 yanlis
adlandirma

Omiir 83 31 14 6-A Basamaklart
adlandirma, ondalik

Fadime 70 52 28 6-A gésterimleri

siralama, kesri
ondalik gosterime
doniistiirme, ondalik
gosterimi kesre
doniistiirme, ondalik
gosterimlerde
toplama-gikarma
islemleri

Ogrencilerin ii¢ii de 6-A sinifindan segilmistir. Ogrencilerin ayn1 smiftan olmalarmin 6zel
bir nedeni yoktur. Tamamen tesadiifi olarak ayni siniftan denk gelmistir. Bu 6grencilerden
basarili olan Zeynep’in 5.smifta yapilan teshis testinden 100 puan iizerinden 69 puan,
ekinlik kagidi-1’den ise 100 puan {izerinden 90 puan aldig1 ve ayrica bu dgrencinin karne
not ortalamasinin ise 88 puan oldugu goriilmiistiir. Bu 6grencinin ek-3’te verilen Etkinlik
Kagidi-1’de sadece 6.maddede yanilgiyt fark edemedigi yani basamaklari yanlis
adlandirma yanilgisina sahip oldugu gozlenmistir. Secilen orta diizey 6grencilerden olan
Omiir ve Fadime’nin ise karne not ortalamalar1 sirasiyla 83 ve 70°tir. Teshis testi’ nde
sirastyla 31 ve 52 puan almiglardir. Orta diizey ogrencilerin Etkinlik Kagidi-1’e (Ek 3)
verdikleri yanitlar da incelendiginde bu Ogrencilerin basamaklari adlandirma, ondalik
gosterimleri siralama, kesri ondalik gosterime doniistiirme, ondalik gosterimi kesre
dontistiirme, ondalik gosterimlerde toplama-c¢ikarma islemleri gibi konularda yanilgilarinin
oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle bu Ogrencilerin se¢iminde 6grencilerin ondalik
gosterimle ilgili kavrayislarinin nasil degistigini gézlemek amaciyla arastirma igin zengin

veri elde edilebilecek dgrenciler olduklari diistintilmiistiir.

3.3. Arastirma Siireci
Arastirmanin siireci asagida asama asama detayl1 olarak agiklanmustir.

1.Asama: (Ondalik Gosterim Teshis Testi) Katilimcilarin ondalik gosterim konusuyla ilgili

kavrayislarini tespit etmek i¢in 5.sinifa devam ederken yani 2017-2018 egitim G6gretim
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yilinda “Ondalik Gosterim Teshis Testi” (Ek-1) uygulanmistir. Elde edilen bulgular

dogrultusunda ¢aligmanin katilimcilarinin var olan kavrayislari ortaya ¢ikarilmistir.

2.Asama: (Ondalik Gosterimle lgili Farkindalik Olusturma Araci) 2018-2019 egitim
ogretim yilinda 6.sinif olan katilimeilarin ondalik gosterim konusu 6gretimine gecilmeden,
ondalik gosterim konusuyla ilgili kendilerini degerlendirmeleri amaciyla “Ondalik

Gosterimle Ilgili Farkindalik Olusturma Arac1” (EK-2) uygulanmustir.

3. Asama (Etkinlik Kagidi-1) Calismanin katilimcilar1 5. simifta iken uygulanmis ve
sonuglart yorumlanmis olan “Ondalik Gosterim Teshis Testi” nden alinmis 6rnek
cevaplardan olusan “Etkinlik kagidi-1” (Ek-3) dagitilarak var olan yanilgilarin ne kadar

farkinda olduklar1 belirlenmeye ¢aligilmistir.

4.Asama: (Deney siireci 4-HAFTA) 6.smif O6gretim programinda ondalik gdsterim
konusuna yonelik var olan “bolme islemi ile kesir kavramini iliskilendirir”, “ondalik
gosterimleri verilen sayilart ¢oziimler”, “ondalik gosterimleri verilen sayilart belli bir
basamaga gore yuvarlar”, “ondalik gosterimleri verilen sayilarla ¢arpma islemi yapar”,
“ondalik gosterimleri verilen sayilarla bélme iglemi yapar” kazammlarma yonelik 4

haftalik tstbiligsel etkinliklere dayali bir egitim durumu uygulanmistir.Bu 4 haftalik siire

boyunca her hafta 5 ders saati siirecinde ayni1 islem adimlari uygulanmistir.

1.haftanin 1.ders saatinde MEB matematik ders kitabindan (MEB, 2018) “bo6lme islemi ile
kesir kavramini iliskilendirir” kazanimina yonelik alinan “Dogan Bey, 4 cocuguna 9 liray1
paylastirmak istiyor. Cocuklarin her birine paranin esit sekilde nasil paylastirilacagin
ondalik gosterimle ifade ediniz” sorusu tahtaya yazilarak O6grencilerden soruyu kagida
cozmeleri istenmistir. Daha sonra ¢oziim yaptiklart kagitlar1 toplanmistir. Kagitlarinin
toplanmasinin nedeni hem G6grencilerin kagit iizerinde diizeltme yapma ihtimalini ortadan
kaldirmak, hem tiim ogrencileri aktif olarak siirece dahil etmek, hem de kagitlar
toplandiktan sonra geriye dogru siireci, kendilerini degerlendirmelerini ve bu sayede
¢Ozlim siirecini de izlemelerini saglamaktir. Kagitlar toplandiktan sonra sesli diisiinmeye
tesvik etmek i¢in siifa “kimler dogru ¢ozdiigiinii diisiiniiyor?” (kendini degerlendirme)
sorusu yoneltilmistir. Dogru ¢ozdiiglinii diisiinen birkag Ggrenci soruyu ¢ozmesi igin
tahtaya kaldirilmistir. Bu sayede siireci izleyen ve degerlendirme yapan ogrenciler
belirlenebilmistir. Yapmayan Ogrencileri de izleme ve degerlendirme yapmaya tesvik

o«

edilmistir. Bu esnada 6gretmen tahtadaki 6grencilere, “nasil bir yol izlemelisin”, “bu soru

’

daha once ¢ozdiigiin sorulara benziyor mu?”, “sence dogru mu gidiyorsun?”, “soruyu

dogru ¢ozdiigiinii  diisiiniiyor musun?”, “dogru olduguna nasi karar verdin?”,
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“coziimiinden emin misin?” gibi sorularini yonelterek 6grencilerin kendilerini izlemeleri
ve degerlendirmeleri saglanmaya c¢alistimistir. Ogrenciler yerlerine oturduktan sonra
ogrencilere “sizce bu islemlerden nasil bir sonug(genelleme) ¢ikarilir?” sorusu
yoneltilerek kazanima kendilerinin ulagsmasi saglanmaya c¢alisilmistir. 2., 3. ve 4. ders
saatlerinde diiz anlatim yontemiyle (¢esitli 6rnek ve alistirmalar yapilarak- soru cevap
teknigi ile) derse devam edilmistir. Haftanin son ders saati olan 5. ders saatinde hazirlanan
yazma etkinligi-I Ogrencilere dagitilmis ve etkinlikte bulunan adimlar1 takip ederek
etkinligi yapmalar1 istenmistir. Etkinlik bitiminde kagitlar arastirmaci tarafindan
degerlendirilmek tiizere toplanmistir. Degerlendirmeler yapildiktan sonra kagitlar

ogrencilere tekrar dagitilmisg 5 dk kadar doniitleri incelemeleri saglanmaistir.

2.haftanin 1.ders saatinde MEB matematik ders kitabindan (MEB, 2018) “ondalik
gosterimleri verilen sayilar1 ¢oziimler” kazanimina yonelik alinan “Kampgilik, doga
yiirliyiisii, kar sporlar1 gibi etkinliklere ev sahipligi yapan Ilgaz Dagi’nin zirvesi 2,587 km
yiiksekliktedir. Ondalik gosterimle verilen bu yiiksekligi ¢6ziimleyiniz” sorusu tahtaya
yazilarak dgrencilerden soruyu kagida ¢dzmeleri istenmistir. Daha sonra ¢oziim yaptiklari
kagitlar1 toplanmistir. Bundan sonraki sesli diisiinme siireci 1.haftada oldugu gibi devam
etmistir. Sesli diistinme etkinliginden sonra haftanin 2. ders saatinde ondalik gosterimlerde
¢oziimleme konusu diiz anlatim yontemiyle (gesitli 6rnek ve alistirmalar yapilarak-soru
cevap teknigi ile) islenmistir. Haftanin 3.ders saatinde MEB matematik ders kitabindan
(MEB,2018) “ondalik gosterimleri verilen sayilari belli bir basamaga gore yuvarlar”
kazanimina yonelik alinan “Ailesi ile aligverise giden Hasan, asagida gosterilen lirtinleri
almay1 planlamis ancak ailesinin aligveris i¢in beli bir biitce ayirdigini ve bu biitgeyi
asmamasi gerektigini diisiinmiistiir. Biitceyi agsmamak i¢in aldigi {irtinlerin yaklagik olarak
ka¢ lira tutacagimi tahmin etmek isteyen Hasan’in nasil bir yol izleyecegini bulunuz”
sorusu tahtaya yazilarak 6grencilerden soruyu kagida ¢cozmeleri istenmistir. Daha sonra
¢Oziim yaptiklart kagitlar1 toplanmistir. Bundan sonraki sesli diisiinme siireci daha once
yapilan sesli diisiinme siirecleri gibi devam etmistir. 4.ders saatinde yuvarlama konusu diiz
anlatim yontemiyle (gesitli 6rnek ve alistirmalar yapilarak- soru cevap teknigi ile)
islenmistir. 5.ders saatinde yazma etkinligi-II 6grencilere dagitilmig ve etkinlikte bulunan
adimlar takip ederek etkinligi yapmalari istenmistir. Etkinlik bitiminde kagitlar arastirmaci
tarafindan degerlendirilmek iizere toplanmistir. Degerlendirmeler yapildiktan sonra

kagitlar 6grencilere tekrar dagitilmis 5 dk kadar doniitleri incelemeleri saglanmustir.

31



3.haftanin 1.ders saatinde MEB matematik ders kitabindan (MEB, 2018) “ondalik
gosterimleri verilen sayilarla ¢arpma islemi yapar” kazanimina yonelik alinan “Bir tanesi
2,75 lira olan kalemlerden 8 tane alan Pelin toplam kag lira 6der?” sorusu tahtaya yazilarak
ogrencilerden soruyu kagida ¢ézmeleri istenmistir. Daha sonra ¢oziim yaptiklar1 kagitlart
toplanmistir. Bundan sonraki sesli diisiinme siireci daha 6nceki sesli diisiinmelerde oldugu
gibi devam etmistir. Sesli diistinme etkinliginden sonra haftanin 2., 3. ve 4. ders saatinde
ondalik gosterimlerde ¢arpma islemi konusu diiz anlatim yontemiyle (¢esitli 6rnek ve
alistirmalar yapilarak- soru cevap teknigi ile) islenmistir. 5.ders saatinde yazma etkinligi-
IIT 6grencilere dagitilmis ve etkinlikte bulunan adimlar takip ederek etkinligi yapmalari
istenmistir. Etkinlik bitiminde kagitlar arastirmaci tarafindan degerlendirilmek iizere
toplanmistir. Degerlendirmeler yapildiktan sonra kagitlar 6grencilere tekrar dagitilmis 5 dk

kadar doniitleri incelemeleri saglanmistir.

4 haftanin 1.ders saatinde MEB matematik ders kitabindan (MEB, 2018) “ondalik
gosterimleri verilen sayilarla bolme islemi yapar” kazanimina yonelik alinan “3,2 metrelik
ipi 8 arkadasin esit olarak nasil paylasabilecegini bulunuz” sorusu tahtaya yazilarak
ogrencilerden soruyu kagida ¢6zmeleri istenmistir. Daha sonra ¢6zliim yaptiklar1 kagitlari
toplanmistir. Bundan sonraki sesli diisiinme siireci daha 6nceki sesli diisiinmelerde oldugu
gibi devam etmistir. Sesli diisiinme etkinliginden sonra haftanin 2. ve 3.ders saatinde
ondalik gosterimlerde bolme islemi konusu diiz anlatim yontemiyle (cesitli 6rnek ve
alistirmalar yapilarak- soru cevap teknigi ile) islenmistir. 4.ders saatinde yazma etkinligi-
IV 6grencilere dagitilmig ve etkinlikte bulunan adimlar takip ederek etkinligi yapmalar
istenmigtir. Etkinlik bitiminde kagitlar aragtirmaci tarafindan degerlendirilmek iizere

toplanmustir.

5.Asama: (Ondalik  Gosterim  Ustbilissel — Farkindalik  Olgegi)  Ogrencilerin
farkindaliklarinin nasil degistigini gébrmek amaciyla deney siirecinin 4.haftasinin son ders
saati olan 5. ders saatinde Ondalik Gosterimle Ilgili Farkindalik Olusturma Araci tekrar

uygulanmistir.

6.Asama: (Etkinlik Kagidi-2) Ogrencilerin kavram yanilgilarinda ve ondalik gdsterim
konusundaki basarilarmin degisimini gozlemek amaciyla Etkinlik Kagidi-2 (Ek-9)
uygulanmistir. Bu uygulama i¢in matematik ders saati bittiginden Ogrencilerin beden

egitimi dersinin 6gretmeninden izin alinarak beden egitimi ders saatleri se¢ilmistir.

7.Asama: (Gorlisme i¢in katilimer se¢imi) Uygulanan 6lgme araglari ile elde edilen verilere

ve arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak teshis testine katilmis olmasi, not
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ortalamalar1 ve yanilgiya sahip olmalar kriterleri goz 6niinde bulundurularak katilimcilar

icerisinden 3 6grenci secilmistir.

8.Asama: (Gorlisme) Siireg sonunda segilen Ogrencilerle goriismeler gerceklestirilmistir.

Arastirma siireci genel hatlari ile Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Arastirma stireci

ASAMA Zamani Kullanilan Araglar Sinif (frekans) Toplam Siire Uygulanma
Tarihi
HAZIR Ondalik Gosterim Teghis Testi 6-A (22) ve 6-B (24) 46 40 dk 22.05.2018
BULUNUSLUK
Ondalik  Gosterimle Ilgilli  6-A (18) ve 6-B (20) 38 30dk 07.02.2019
ON Farkindalik Olusturma Araci
Etkinlik Kagidi-1 6-A (18) ve 6-B (20) 38 40 dk 07.02.2019
1.hafta Sesli Diigtinme-| 11.02.2019
1.ders
saati
Thafta  Yazma Etkinligi-l 6-A (18) ve 6-B (19) 37 6-A75dk  14.02.2019
5.ders 6-B:80 dk
saati
2.hafta Sesli Diistinme-11-1 18.02.2019
1.ders 19.02.2019
; . saati
DENEY SURECI 2.hafta Sesli Diigtiinme- 11-2
3.ders
saati
2hafta  Yazma Etkinligi-Il 6-A (18) ve 6-B (20) 38 6-A40dk  21.02.2019
5.ders 6-B:40 dk
saati
3.hafta Sesli Diistinme-I11 25.02.2019
1.ders
saati
3hafta  Yazma Etkinligi-1ll 6-A (18) ve 6-B (15) 34 6-A50dk  28.02.2019
5.ders 6-B:50 dk
saati
4.hafta Sesli Diisiinme- 1V 04.03.2019
1.ders
saati
4 hafta Yazma Etkinligi-1V 6-A (16) ve 6-B (20) 36 6-A:50dk  07.03.2019
4.ders 6-B:50 dk
saati
4 hafta Ondalik  Gosterimle Ilgilli  6-A (18) ve 6-B (20) 38 6-A:20dk  07.03.2019
5.ders Farkindalik Olusturma Araci 6-B:25 dk
saati
4 hafta Etkinlik Kagidi-2 6-A (18) ve 6-B (17) 35 6-A:45 dk 08.03.2019
Beden 6-B:50 dk
SON Egitimi
dersinde
Katilimcilarin Segimi Zeynep, Omiir ve 08.03.2019
Fadime se¢ilmistir.
Haftasonu  Goriisme Zeynep 20 dk 09.03.2019
kursu Omiir 15 dk 09.03.2019
Fadime 15 dk 09.03.2019
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Arastirma siireci asagida sekil 1’de 6zet olarak verilmistir.

Ondalik DRI Ondalik

Gosteri - Sﬁrec_i S
Ondalik osterim Etkinlik (Sesli Gosterim

S . et Etkinlik
Gosterim Ustbilissel Kagidi-1 it e Ustbiligsel

S : Kagidi-2 Goriisme
Teshis Testi Farkindalik Vermn Farkindalik &

Olgegi etkinlikleri) Ol

Sekil 1. Arastirma siireci

3.4. Veri toplama araclan

Veriler gézlem, goriisme ve dokiiman incelemesi ile toplanmistir. Veri toplama araglart
Ondalik Gosterim Teshis Testi, Ondalik Gosterimle ilgili Farkindalik Olusturma Araci,
Etkinlik Kagidi-1 ve 2, Yazma Etkinlik Kagitlari, Sesli Diisiinme Etkinlik gozlemleri ve

notlar1 ve goriisme sorularidir. Bu araglar asagida daha ayrintili agiklanmastir.

3.4.1. Ondalik Gosterim Teshis Testi
Ondalik Gosterim Teshis Testi 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 5.sinif olan katilimeilarin
ondalik gosterimlerle ilgili kavrayislarini tespit etmek ve calismanin katilimcilarinin
seciminde yardimci olmasi amaciyla kullanilmistir. 5.sinif kazanimlarini igeren 14 agik
uglu sorudan olugsmaktadir. Testte kullanilan sorular ve 5.sinif kazanimlarina gére dagilimi

Tablo 3’ te verilmistir.
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Tablo 3.

5. Stnif Kazanmimlart ve Soru Dagilimi

Kazanim No Sorular Kaynak
10)Asagidaki ondalik gosterimlerin kesir karsiligini yaziniz.
a)0,25=
1.Paydasi1 10, 100 veya 1000 olan bir kesri ondalik gosterim b) 10,2 =
seklinde ifade eder. €)3,07=
d) 10,10 = Kaya (2015)

11)Asagidaki kesirlere karsilik gelen ondalik gosterimleri
yaziniz.
3

1 4 7 24

2.0ndalik gosterimde tam kisim ve ondalik kisimdaki
rakamlarin bulundugu basamagin degeriyle iligkisini anlar.

8)9,76 sayisinda 7 rakaminin basamak degeri nedir?

9)825,134 ondalik kesrinin yiizde birler basamagindaki
rakamin say1 degeri ile onlar basamagindaki rakamin
basamak degeri toplami kagtir?

Araz (2004)

Mumcu
(2015)

3.Paydas1 10, 100 veya 1000 olacak sekilde genisletilebilen
veya sadelestirilebilen kesirlerin ondalik gosterimini yazar
ve okur.

2) Asagidaki ondalik gosterimlerin okunuslarini yaziniz.
a) 0,040
b) 0,29
c) 10,1
d) 10,007
e) 1,065

3) Asagida okunusu verilen ondalik gosterimleri rakamla
yaziniz.
a) Iki yiiz tam binde iki
b) Sifir tam yiizde bes
¢) Yirmi ii¢ tam yiizde on dokuz
d) Bir tam binde on sekiz
e) Yirmi {i¢ tam ylizde otuz dort

4) Asagidaki sekillerde bulunan tarali bolgeleri kesir ve
ondalik gosterim olarak ifade ediniz.

Sekil Kesir Ondalik Sayt

) B @ ®)

4
LN

Kaya (2015)

Yilmaz ve
Yenilmez
(2007)

4.0ndalik gosterimleri verilen sayilart sayt dogrusunda
gosterir ve siralar.

5) Asagida verilen bosluklara “ >, <, = isaretlerini
yerlestiriniz.

) 0,45 oovern, 0,6

€) 0,200 ............ 0,2
6)a ve b birer rakam olmak {izere 7,85 < 8,ab < 8,37
siralamasini saglayan a+b+2 ‘nin en biiyiik degeri kagtir?

Aciklayiniz.

7) Asagida okla gosterilen sayilar ilgili yerlere yaziniz.
5 6

IH‘L}HHI S-Tllli-S

@) ~(b).

Yilmaz ve
Yenilmez
(2007)

Kaya (2015)

5.0ndalik gosterimleri verilen sayilarla toplama ve ¢ikarma
iglemleri yapar.

12) Asagidaki toplama islemlerini yapiniz.
05+2=

324+15=
337+4,63=

35

Kaya (2015)
Araz (2004)



13)Asagidaki ¢ikarma islemlerini yapiniz.
8-243=

9,3-0,26 =

8,16 — 6,64 =

14)12 metrelik kumagin 6nce 2,4 m’si sonra da 3,5 m’si
satilmustir. Geriye kag metre kumag kalmigtir?

Ondalik gosterimin tanimina yonelik sorulmustur. 1)Ondalik gosterim denildiginde aklmiza ne geliyor? Aykag (2008)
Ondalik gosterimlerin sayma sayilarindan farki nedir?

Bu sorular literatiir taramasi sirasinda karsilagilan arastirmalardaki sorulardan derlenmistir.
Aracta kullanilan 1.soru Aykac¢ (2008) ; 2. ve 3.sorular Kaya (2015) ve Yilmaz ve
Yenilmez (2007) ; 4. ve 7.sorular Yilmaz veYenilmez (2007) ; 8.soru Mumcu (2015) ; 5,
10,11,12 ve 13.sorular Kaya (2015) ; 6, 9 ve 14. sorular Araz (2004) c¢alismalarindan
almmigtir. Sorularin secilme gerekgesi ise literatiirde siklikla karsilagilan kavram
yanilgilarini ortaya ¢ikaracak ve 5.smif kazanimlarina uygun nitelikte olmasidir. Ondalik

Gosterim Teshis Testi EK-1"de verilmistir.

3.4.2. Ondalik Gésterimle Ilgili Farkindalik Olusturma Araci
2018-2019 egitim-0gretim yilinda 6.sinifta 6grenim goren katilimcilara uygulanmak iizere,
ondalik gdsterim konusu islenmeden Once Ogrencilerin ondalik gosterimler ile ilgili
bildiklerinin farkinda olup olmadiklarin1 veya kendilerini bu konuda nerede gordiiklerini,
kendilerini taniyrp tanimadiklarmi belirlemek amaciyla “Ondalik Gésterimle Ilgili

Farkindalik Olusturma Araci” (Ek-2) uygulanmustir.

Bu arag; literatiir incelemesi sonucunda Kaplan & Duran (2014) calismasi, uzman
gortisleri ve 2017 MEB matematik dersi 6gretim program: dikkate alinarak arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Ara¢ 35 maddeden olusmaktadir. Ogrencilere bu maddeler icin
evet, haywr, emin degilim secenekleri sunulmustur. Olcekteki 1-18. Maddeler 5. simf
kazanimlarina, 19-26. maddeler 6. sinif kazanimlarina yoneliktir. Bu maddeler 6grencilerin
tanitict bilgiye sahip olup olmadiklarim1 belirlemek ve yansitma yapmak amaciyla
hazirlanmistir. 27-35. maddeler ise planlama, izleme, degerlendirme boyutlarina yoneliktir.

Bu maddeler Tablo 4’teki gibidir.
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Tablo 4.

Ondalik Gésterimle llgili Farkindalik Olusturma Araci’nda Kullanilan Maddeler

1. Ondalik gésterimin tanimini biliyorum.

2. Bir ondalik gosterimde tam kisim, ondalik kisim neresidir
biliyorum.

3. Ondalik gosterimlerin nasil okundugunu biliyorum.

4. Ondalik gésterimlerin nasil yazildigini biliyorum.

5. Ondalik gosterimi verilen bir say1y1 kesir olarak gosterebilirim.

6. Kesir olarak verilen bir say1y1 ondalik gdsterim olarak
yazabilirim.

7. Ondalik gosterimlerdeki basamak adlarini biliyorum.

8. Birden fazla ondalik gosterim verildiginde kiigiikten biiyiige
dogru siralayabilirim.

9. Ondalik gosterimleri karsilastirirken kullandigim yontemin
farkindayim.

10.  Ondalik gosterimi verilen bir say1y1 say1 dogrusunda 5.siif kazanimlarina yénelik
gosterebilirim.

11.  Ondalik gosterimleri say1 dogrusunda daha kolay
gosterebilmenin yollarini ararim.

12.  Paydas1 10,100 veya 1000 olmayan kesirleri ondalik olarak
gosterebilirim.

13.  Bir ondalik gésterimle bir dogal say1y: toplayabilirim.

14. ki ondalik gosterimi toplayabilirim.

15.  Ondalik gosterimleri toplarken nelere dikkat edilmesi
gerektiginin farkindayim.

16.  Bir dogal sayidan bir ondalik gésterimi ¢ikarabilirim.

17.  Bir ondalik gésterimden baska bir ondalik gosterimi
¢ikarabilirim.

18.  Ondalik gosterimlerde toplama/gikarma islemi yaparken
kullandigim yontemi bilirim.

19.  Bir ondalik gosterimi ¢oziimleyebillirim.

20. Coziimlemesi verilen bir ondalik gosterimi bulurum.

21.  1Iki ondalik gosterimi garpabilirim.

22.  Bir ondalik gosterimi baska bir ondalik gosterime bolebilirim.

23.  Bir ondalik gosterimi 10,100 veya 100 ile kisa yoldan
carpmay1/bdlmeyi bilirim. I

24, Orl;galllzlgésterirzi verilen bir basamaga gore yuvarlarim. 6.simf kazanimlaria yonelik

25.  Ondalik gosterimlerle yapilan islemlerin sonucunu tahmin
ederim.

26.  Ondalik gosterimlerle dort iglem gerektiren problemleri
¢Ozebilirim.

27.  Bir problemle karsilastigimda ¢6ziip ¢6zemeyecegimi tahmin
ederim.

28.  Bir problemin ¢oziimiinde hangi yontemi kullanacagimi
bilirim.

29.  Bir problemin ¢oziimiinde bir yontemi problemin neresinde
kullanacagimu bilirim.

30. Bir problemi anlamak i¢in birka¢ defa okurum.

31.  Problemi ¢dzerken islem hatasi yapip yapmadigimi kontrol Planlama, izleme, degerlendirme boyutlarmna yonelik
ederim.

32.  Problemi ¢ozdiikten sonra ¢oziimiimii kontrol ederim.

33.  Problemi ¢ozerken alternatif yollar bulmaya ¢aligirim.

34.  Problemi ¢ozmeden 6nce ne kadar zamanda ¢ozebilecegimi
tahmin ederim.

35. Matematik dersine ¢alistiktan sonra iyi 6grenip 6grenmedigimi

kendime sorarim.
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Maddelerin kazanimlara gore eslestirilmesi asagida Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

Maddeler ile Kazamimlarin Eslestirilmesi

Simf Kazanim Madde No

5 Paydasi 10, 100 veya 1000 olan bir kesri ondalik gosterim seklinde ifade eder. 1,56

5 Ondalik gosterimde tam kisim ve ondalik kisimdaki rakamlarm bulundugu basamagin 2,7
degeriyle iligkisini anlar.

5 Paydas1 10, 100 veya 1000 olacak sekilde genisletilebilen veya sadelestirilebilen kesirlerin 3,4,12
ondalik gosterimini yazar ve okur.

5 Ondalik gosterimleri verilen sayilari say1 dogrusunda gdsterir ve siralar. 8,9,10,11

5 Ondalik gosterimleri verilen sayilarla toplama ve ¢ikarma islemleri yapar. 13, 14, 15,16, 17,18

6 Ondalik gosterimleri verilen sayilari ¢éziimler. 19, 20

6 Ondalik gosterimleri verilen sayilarla ¢arpma islemi yapar. 21

6 Ondalik gosterimleri verilen sayilarla bolme iglemi yapar. 22

6 Ondalik gosterimleri verilen sayilarla; 10, 100 ve 1000 ile kisa yoldan ¢arpma ve bdlme 23
iglemlerini yapar.

6 Ondalik gosterimleri verilen sayilari belirli bir basamaga kadar yuvarlar. 24,25
Sayilarin ondalik gosterimleriyle yapilan iglemlerin sonucunu tahmin eder.

6 Ondalik ifadelerle dort iglem yapmay: gerektiren problemleri ¢ozer. 26

Ara¢ hazirlandiktan sonra 3 matematik egitimcisi tarafindan incelenmis ve anlasilmayan

climleler yeniden ifade edilmistir.

3.4.3. Etkinlik Kagidi-1
Etkinlik Kagidi-1’de (Ek-3) 6grencilere ondalik gosterim teshis testinde verdikleri cevaplar
tekrar yoneltilmis ve ne diisiindiikleri yoklanmaya calisilmistir. Etkinlik 12 maddeden
olusmaktadir. Bunlardan 1 tanesi (4.madde) dogru cevap 6rnegidir. Diger maddelerden her
biri bir kavram yanilgisina yoneliktir. Tablo 6’da yanilginin ne oldugu ve yoneltilen

yanilgi 6rnegi verilmistir.

38



Tablo 6.

Etkinlik Kagidi-1'de Yer Alan Yanilgi Ornekleri

Yanilg

Yoneltilen 6rnek cevap

Yanlis basamaklandirma - virgiilden sonra gelen 0’ 1
yokmus gibi okuma

Yanlis basamaklandirma

...................

Uzun olan saymin daha biiyiik oldugunu diisiinme

Virgilii gérmezden gelerek sayiy1 tam say1 gibi diigiinme
(dogru cevap omegi verilmistir)

Saymin sagina atilan 0’larin degeri degistirdigini diisiinme

Basamaklar1 yanlis adlandirma

976 suyriandyn Y ralanaomn Dasnmak depert nedir?

Tam kismu pay, ondalik kismi payda olarak yazma

Agagdaki wfigﬁstuimlcriu kesir kargthging yaziniz,
)025= Ay

o~ 2

Payday1 tam kisim pay1 ondalik kisim olarak diisiinme

Agafidaki kesivlere kargihk gelen ondalidc gisterimlerd yan,

(o | % :...2:}.‘3....

Pay1 tam kisim payday1 ondalik kisim olarak diisiinme

=...L.1_.:j.‘1‘.'D.-..

1

Bir dogal say1 ile bir ondalik gosterimi toplarken dogal
say1y1 ondalik kisimda gosterme

Asnfadaki coplama islemlering yapuuz,

o,
~__C’.f)/z
=, =

n) 0.5 2

Virgiil ve basamaklari dikkate almadan tam kisimlar1 kendi
aralarinda, ondalik kisimlari kendi aralarinda toplama

324+ 15 =4-’ A

Virgiilii gormezden gelip toplama iglemi yaparak daha sonra
virgiille ayirma

3,24+ 1,5 —_ﬁjjj

Her bir soruda cevap ile birlikte “Sizce ogrenci soruya dogru cevap vermis midir?

Nedenini  yaziniz.”

sorusu yoOneltilmigtir

Boylece Ogrencilerin  yapilan kavram

yanilgilarinin ne kadar farkinda olduklar1 ve hem varsa kendinin hem de diger

katilimcilarin sahip olduklar1 yanilgilar: algilayislari belirlenmeye ¢aligilmastir.

39



3.4.4. Yazma-I, 11, 111 ve IV Etkinlik Kagitlar:
Ogrencilerin {istbilissel bilgi ve becerilerini gelistirmek, problemleri ¢dzerken nasil
diistindiiklerini, kendilerini kontrol edip etmediklerini, ¢6ziim sonunda kendilerini
degerlendirip degerlendirmediklerini gorebilmek amaci ile deney silirecinde dort yazma

etkinligi uygulanmistir. Yazma-l ve yazma-II etkinlikleri tasarlanirken Ozsoy’un (2007)

calismasinda Tiirk¢e’ye uyarlamasinin yapildigi Desoete, Roeyers ve DeClercq (1998)
tarafindan hazirlanan ve daha sonra gelistirilen “Ustbilissel Bilgi ve Beceri Olgegi”nden
(Inventory of Metacognitive Skills and Knowledge) yararlanilmistir. Yazma-11l ve yazma-
IV etkinliklerinin hazirlanmasinda Pilten (2008) ¢alismasindaki yonlendirme karti

maddelerinden yararlanilmistir.

Yazma etkinliklerinde yer alan sorular 6gretim programinda yer alan farkli kazanimlara
yoneliktir. Yazma-I’ de kullanilan sorular “bélme iglemi ile kesir kavramini iliskilendirir”,
yazma-II’ de kullanilan sorulardan 1.,2, ve 4. sorular “ondalik gosterimleri verilen sayilari
¢coziimler”, 3.50ruU  “ondalik gosterimleri verilen sayilart belli bir basamaga kadar
yuvarlar”, yazma-III’ te kullanilan problem “ondalik gésterimleri verilen sayilarla
carpma islemi yapar”, yazma-IV’ te kullanilan problem “ondalik gosterimleri verilen
sayilarla bolme iglemi yapar” kazanimlariyla ilgilidir. Yazma etkinliklerinde kullanilan

problemler ve ekinliklerinin uyarlandigi kaynaklar Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7.

Yazma Etkinliklerinde Kullanilan Sorular

Etkinlik Kullanilan Problemler Yazma Etkinligi Kaynaklari

1 -
2£ =a,bC ise a + b + ¢ toplami kagtir?

Yazma etkinligi-I Ozsoy(2007) yazma
etkinlikleri kullanilmigtir.

% =abcdise a+b +c+dkagtr?

0,18 = % olduguna gore a+b toplamui en az kagtir?

11 .. e e .
4 = kesrinin ondalik gésterimini yaziniz.

250,126 ondalik kesrinde tekrar eden rakamlarin basamak degerlerinin toplami
kactir?

Yazma etkinligi-I 122
1000

kesrinin ondalik gdsteriminin ¢6ztiimlemesini yapiniz. p
Ozsoy(2007) yazma

etkinlikleri kullanilmigtir.

45,2 A6 sayisinin yiizde birler basamagina yuvarlanmis hali 45,28 olduguna gore A
rakami kagtir?

548,07=5.100 + £. 10 + 8.1+ 0,01

olduguna gore ve yerine hangi sayilar gelmelidir?

Problem: Yatili bolge ilkogretim okulunun bir kismima fayans dosetmek isteyen
okul miidiirti, okulun béliimlerinden fayans dosenecek olanlari asagidaki gibi
¢izmistir. Miidiir Bey’in bu béliimlere dosetecegi fayanslarin kagar metrekarelik Pilten (2008) ¢alismasindaki
Yazma etkinligi-1l1 olduklarini bulunuz. yonlendirme kart1
botimiinden yararlanilmistir.

Annesi Ahmet’i li¢ ¢esit meyve almasi igin pazara gondermistir. Annesi Ahmet’e
aligverisi en hesapli olacak sekilde yapmasini ve en ucuz meyveden 3 kg diger
meyvelerden 1 er kg almasini s6ylemistir. Ahmet pazar tezgahlarinda karsilastig Pilten(2008)  ¢alismasindaki

Yazma etkinligi-1V fiyatlar agagidaki tabloyla verilmistir. yonlendirme kart1
Meyve Adi Kg Fiyat tl) Buna gore boliimiinden yararlanilmistir.
K I sence Ahmet
Muz 1 kg 6,90 t hangi ii¢
Portakal 3kg 8,251l meyve
— ¢esidini eve
Kivi 2kg 13,9t gotiirmelidir?
Elma 5 kg 211l
Armut 3kg 13,351l

Her bir etkinlikte o haftaki kazanimlarla ilgili sorular yer almaktadir. Matematik dersinde
problem ¢ozerken ne yaptiklarinin farkinda olmadan rastgele islemler yapan 6grencilerin
kendi iistbiligsel becerilerinin farkinda olmalar1 agisindan yazma etkinliklerinde belirli
yonlendirmeler kullanilmistir.
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Yazma-1 ve yazma-Il etkinlik kagidinda 6grencilere Tablo 7’den goriildiigii gibi 4’er soru
yoneltilmistir. Yazma-I etkinligi 5 bolimden, Yazma-II etkinligi bu 5 boliime 1 bolim

daha eklenerek 6 boliimden olusmaktadir.

1. boliimde 4 soru ile birlikte ek 4’te goriildiigii gibi ilk sayfada ¢6ziim yapmadan sorular1

incelemeleri istenmistir.

2. boliimde etkinlik kagidinin ikinci sayfasinda sorularla birlikte 6grencilerin o soruyla
ilgili ne bildiklerini diistinmelerini saglamak ve bdylece 6grencilerin tanitici bilgilerinin
gelismesine katkida bulunmak amaci ile yine soruyu ¢ézmeden; “Kesinlikle dogru
cozecegime eminim”, “Bu soruyu dogru ¢ozerim”, “Dogru ¢dzebilirim ama hata olabilir”,
“Sanirrm  dogru  ¢dzemem”, “Dogru c¢ozemem” ,’Kesinlikle ¢Ozemeyecegimi

diisiiniiyorum”, se¢eneklerinden uygun olani isaretlemeleri istenmistir.

3. boliimde yoneltilen 4 sorudan hangisinin en kolay, hangisinin en zor oldugunu
belirlemeleri istenmistir. Belirledikleri sorularin neden en kolay ve neden en zor olarak
sectiklerini belirtmeleri i¢in Ogrencilere islem adimi fazla oldugu igin, iizerinde ¢ok
diisiinmem gerektigi icin, gerekli olan bilgiyi bildigim i¢in, sayilar basit oldugu igin, islem
adimi az oldugu igin gibi nedenler de verilmistir. Seceneklerde olmayan bir seyi yazmalari
icinse bir kistm vardir. Burada ise yine Ogrencilerin konuyla ilgili ne bildiklerini
degerlendirerek tanitici bilgilerini gelistirmek ve ¢oziimiin adimlarini bilip bilmediklerini
diisiinmeleri saglanarak islemsel bilgilerinin ve planlama becerilerinin gelismesine katkida

bulunulmasi amaglanmustir.

4. bolimde oOgrencilerden neyi neden yaptiklarini aciklayarak sorular ¢dzmeleri
istenmistir. Coziimler bittikten sonra her soruya yazdiklart ¢6ziimiin dogrulugu i¢in “Evet,
kesinlikle dogru” ,”Biiylik ihtimalle dogru”, “Sanirim dogru”, “Dogru oldugunu
sanmiyorum”, “Dogru degil” ,”Kesinlikle yanlis” segeneklerinden birini isaretlemeleri
istenmistir. Sonrasinda “sonucun dogrulugunu/yanhshigini nasil anladiniz?” seklinde bir
soru sorulmustur. Burada amac, Ogrencilerin ¢6zlimlerini tekrar gézden gegirmeleri ve

degerlendirmeleri saglanarak degerlendirme becerilerinin gelisimini saglamaktir.

5. boliimde her bir soru ile birlikte “Nasi! Cozdiiniiz? Adimlarinizi sirasiyla yaziniz” sorusu
yoneltilmistir. Bu sayede her bir soru i¢in ¢6ziim asamalarini siralamalari istenerek hangi
adimlardan gectiklerini takip etmeleri yani ¢6ziim sirasinda kendilerini izlemelerini

gelistirmek amaglanmistir.
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6. boliimde “Bu etkinlikteki performansinizi nasil buldunuz? A¢iklayarak yaziniz” ve “Bu
etkinlikten neler 6grendiniz?” sorular1 yoneltilerek siireci ve kendileri degerlendirmeleri

istenmistir.

Yazma-Ill ve yazma-IV etkinliginde Tablo 7°den goriildiigii gibi tek problem
yoneltilmistir. Etkinlikte Pilten (2008) c¢alismasindaki yonlendirme karti sorularindan
faydalanilmistir. Etkinlikte problem verilmis ve daha sonra Ogrencilere su sorular

yoneltilmistir:

1) Problemde ne istenildigini kendi climlelerinizle tanimlayimniz.

2) Problem ne hakkindadir/hangi konuyla ilgilidir?

3) Bu problem ile daha 6nce ¢6zmiis oldugunuz problemler arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 belirtiniz. Nedenlerini agiklaymiz.

4) Bu problemi ¢ozebilmek i¢in hangi bilgilere ihtiyaciniz var?

5) Problemi ¢6zebilmek i¢in hangi yollarin kullanilabilecegini belirtiniz. Nedenlerini
aciklaymiz.

6) Problemi ¢bzebilmek igin verilen bilgileri nasil diizenleyebileceginizi agiklayiniz.
Gerekirse sekil tizerinde gosterebilirsiniz

7) Nasil, hangi yolla ¢ozdiigliniizii detayl bir sekilde agiklayarak problemi ¢oziiniiz.

8) Coziminiizii kontrol ediniz. Hata varsa asagiya diizeltip hatanin nedenini
aciklayarak yaziniz.

9) Problemin ¢oziimiinde ne gibi giicliikklerle karsilastiginizi ve ne hissettiginizi
aciklaymiz.

10) Sizce ¢oziimiiniiz dogru mu ? Bunu nasil kanitlarsiniz?

11) Problemin ¢oziimiinde bagka bir yol kullanabilir miydiniz? Ag¢iklaymiz.

12) Bu problemden neler 6grendiniz?

13) Bu problemde performansinizi nasil buldunuz?

Bu sorulardan 1., 2., 3. ve 4. sorular 6grencilerin tanitici, islemsel ve kosullu bilgilerini
yoklattirmak amaciyla sorulmustur. 5. ve 6. sorular 6grencilerin iistbilis becerilerinden
planlama; 7., 8. ve 9. sorular izleme; 10., 11., 12. ve 13. sorular degerlendirme becerisine

yonelik sorulardir.
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3.4.5. Sesli Diisiinme Etkinlikleri
Ogrencilerin {istbilissel bilgi ve becerilerini gelistirmek igin ondalik gdsterim konusu
boyunca her konunun basinda tahtaya bir soru yazilarak 6grencilerden ¢ézmeleri istenmis
ve sonrasinda ¢oziim kagitlar1 toplanmustir. Daha sonra Ogrencilere “Kimler dogru
yaptigimi  diigtiniiyor?” sorusu yoneltilmistir. Parmak kaldiran Ogrencilerden bir kagi
tahtaya kaldirilarak c¢ozmeleri istenmistir. Bu esnada Ogretmen, ‘“nasi/ bir yol
izlemelisin”, “bu soru daha oénce ¢ozdiigiin sorulara benziyor mu?”, “sence dogru mu
gidiyorsun?”, “soruyu dogru c¢ozdiigiinii diisiintiyor musun?”, “dogru olduguna nasil
karar verdin?”, “¢oziimiinden emin misin?” gibi sorularla Ogrencilerin kendilerini
izlemeleri ve degerlendirmeleri saglanmaya calisiimistir. Ogrenciler yerlerine oturduktan
sonra Ogrencilere “sizce bu islemlerden nasil bir sonu¢ (genelleme) ¢ikarilir?” sorusu
yoneltilerek kazanima kendilerinin ulagmasi saglanmaya calisilmistir. Siirecte 5 kez sesli
diisiinme etkinligi yapilmistir. 1.hafta 1.soru, 2.hafta 2.ve 3.sorular, 3.hafta 4.soru, 4.hafta

5.soru kullanilmistir. Bu etkinliklerde kullanilan sorular MEB matematik ders kitabindan

alinmis ve sorular asagida Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.

Sesli Diisiinme Etkinliklerinde Kullanilan Sorular

1) Dogan Bey, 4 ¢ocuguna 9 liray1 paylagtirmak istiyor. Cocuklarin her birine paranin esit sekilde
nasil paylastirilacagini ondalik gdsterimle ifade ediniz.

2) Kampeilik, doga yiiriiylisii, kar sporlari gibi etkinliklere ev sahipligi yapan Ilgaz Dagi’nin zirvesi
2,587 km yiiksekliktedir. Ondalik gosterimle verilen bu yiiksekligi ¢dziimleyiniz.

3) Ailesi ile alisverise giden Hasan, asagida gosterilen iriinleri almayi planlamig ancak ailesinin
aligveris i¢in belli bir biitge ayirdigini ve bu biitgeyi agmamasi gerektigini diistinmistiir. Biitceyi
agsmamak icin aldig: iiriinlerin yaklasik olarak kag lira tutacagini tahmin etmek isteyen Hasan’in
nasil bir yol izleyecegini bulunuz.(pantolon:49,95 ; tshirt:50,35 ; ayakkabi: 50,95)

4) Bir tanesi 2,75 lira olan kalemlerden 8 tane alan Pelin toplam kag lira 6der?

5) 3,2 metrelik ipi 8 arkadasin esit olarak nasil paylasabilecegini bulunuz.

3.4.6.Etkinlik Kagidi-2
Bu etkinlik kagidi (Ek-9) iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliim kavram yanilgilarinin
oldugu cevaplarin verildigi boliimdiir. Ondalik gosterim teshis testinden alinarak
hazirlanan 7 maddeden olugmaktadir. Bu maddelerden 4 tanesi (1,3,4,7.maddeler) Etkinlik
Kagidi-1’de kullanilan maddelerle aynidir. Kalan 3 madde ise Etkinlik Kagidi-1’de
kullanilan maddelerle ayn1 yanilgi 6rnegi olmasi nedeniyle benzerlik gostermektedir. Tablo

9’da yoneltilen kavram yanilg1 6rnekleri verilmistir.
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Tablo 9.

Etkinlik Kagidi-2'de Kullanilan Yanilgi Ornekleri

Yanilg Yoneltilen 6rnek cevap

Yanlig basamaklandirma - virgiilden sonra gelen 0’ 1 0.040 =S ! C _ ton v
yokmus gibi okuma : \L‘ ot ‘} """" 3"1&(— L- f\.

Yanlis basamaklandirma ) Bir rom binds on sekiz // 000/&
Asudida verilen bosluklarn “ > | < = jgarcclerini verlesticiniz,
Uzun olan sayinin daha buyuk oldugunu dusunme l~ rilen s lulidara waredering yerlegticriniz
1) 0,45 ..., B . 0.6
Basamaklari yan11$ adlandirma 9,76 suyisindn 7 ralanaoi: bassmnk deperd nedier?
X ¥ ot —
&nlar g K
¢) 10,10 = 3
Tam kismu pay, ondalik kism1 payda olarak yazma \ - .dia,
=
Pay1 tam kisim payday: ondalik kisim olarak M = & I« """
diisiinme
Virgiil ve basamaklar1 dikkate almadan tam kisimlari R
kendi aralarinda, ondalik kisimlari kendi aralarinda 3.2 = 1 ,5=4 » Zg

toplama

Burada istbilissel egitim sonrasinda Ogrencilerin kavram yanilgilarmi fark edip

edemediklerini gézlemek amaglanmistir.

Ikinci boliim ise 6.siif kazanimlarinin 6lciildiigii 8 sorudan olusan bir basar testidir.
Ikinci béliimde kullanilan sorular yardimer kaynak kitaplardan almarak hazirlanmistir. Bu

sorularin hangi kazanima ait oldugu Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.

Etkinlik Kagidi-2 Basar: Testi Boliimii Kazanimlara Gére Soru Dagilimi

Kazanim Soru Numarasi

Bolme islemi ile kesir kavramuni iliskilendirir. 1

Ondalik gosterimleri verilen sayilari ¢oziimler.

2
Ondalik gosterimleri verilen sayilarla ¢arpma iglemi yapar. 4
Ondalik gosterimleri verilen sayilarla bolme islemi yapar. 5

Ondalik gosterimleri verilen sayilarla; 10, 100 ve 1000 ile kisa yoldan ¢arpma ve bolme 7
islemlerini yapar.

Ondalik gosterimleri verilen sayilar belirli bir basamaga kadar yuvarlar. 3
Sayilarin ondalik gosterimleriyle yapilan islemlerin sonucunu tahmin eder. 6
Ondalik ifadelerle dort islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer. 8
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3.4.7.Goriisme
Stire¢ sonunda 3 6grenci ile goriismeler yapilmistir. Gorlismede 6grencilere Tablo 11°de

iistbiligin boyutlarina gore siiflandirilmis olan sorular yoneltilmistir.

Tablo 11.

Goriisme Sorulart ve Ustbilis Boyutlar:

Ustbilis Ustbilis Goriisme Sorular
Boyutlari Becerileri
. Bir ise baslamadan 6nce talimatlar dikkatlice okur musun?
. Bir ise baslamadan 6nce amaglarin belirler misin?
g . Amaglarina ulagmak i¢in zamant iyi planlar misin?
s e  Birise baslamadan &nce onun hakkinda kendine sorular sorar misin?
& . Bir problemi ¢ozerken hangi bilgilere ihtiyacin olacagini diisiiniir
o miisiin?
E—l . Problemi ¢6zmek i¢in degisik yontemler diisiiniir ve en iyisini seger
o misin?
E . Soru ¢ozerken her zaman yaptiklarinin farkinda olur musun?
L[H . Amaglarina ulasip ulasmadigini belirli araliklarla kendine sorar misin?
:B © . Problem ¢6zerken her adimin sonunda durup tekrar diisiiniir miisiin?
d g e  Problem ¢6zerken bir yandan da yaptigin islemleri kontrol eder misin?
7! S| . Bir problem ¢ozerken, biitiin segenekleri géz oniine alip almadigini kendine sorar misin?
3 e Problem ¢6zerken kullandigin yontemlerin kullanigliligini tespit eder misin?
E e Yeni bir sey dgrenirken ne kadar yapabildigini kendine sorar misin?
12 . Cevabinin dogru olup olmadigini anlamak i¢in probleme geri doner misin?
= ° . Sinav sonunda (problemleri ¢ozdiikten sonra) neleri yapip yapmadigini bilir misin?
g e  Birisi bitirdiginde amacina ne kadar ulagtigin1 kendine sorar misin?
"é e Bir konu bittikten sonra ne 6grendim ve ne kadar 6grendim diye diistiniir miisiin?
% . Bir isi bitirdiginde, bu isi yapmanin daha kolay bir yolu olup olmadigini kendine sorar misin?
g
. Zihinsel olarak giiclii ve zayif oldugun yonleri bilir misin?
B . Ogrenirken hangi bilgilerin daha énemli oldugunu bilir misin?
;§ . Bilgileri diizenlemede iyi misin?
fg’ e  Bilgiyi hatirlamada iyi misindir?
E . Ne kadar anladigin konusunda karar vermekte iyi misindir?
. . Konu ilgini ¢ektigi zaman daha mi iyi 6grenirsin?
E): . Bir problemi ¢ozerken daha once buna benzer bir problemde isine yarayan yontemleri
‘@ ;ED kullanmaya ¢aligir misin?
= ot . Calisirken kullandigin yontemlerin neler oldugunun farkinda misin?
73 2
= 5
m =
2
= e Onceden konu hakkinda bir seyler bildigin zaman daha iyi mi 6grenirsin?
:ED e Duruma gore farkli 6grenme yontemleri kullanir misin?
g e  Kullanacagn her bir yontemin ne zaman daha etkili olacagini bilir misin?
= . Ogrenmek i¢in motivasyona ihtiya¢ duyarsan bunu kendin yapabilir misin?
S
M

Bu sorular literatiir incelemesi sonucunda agirlikli olarak Demircioglu (2008)
caligmasindaki miilakat sorularindan uzman goriisii alinarak olusturulmustur. Goriisme 30
maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin belirlenmesinde siirecte tasarlanan egitim

durumunun gelistirmeyi amagladig: iistbilissel beceriler géz 6niinde bulundurulmustur. Bu
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sorularin sorulma amaci deney basinda ve sonunda yapilan etkinliklerin 6grencilerdeki

istbiligsel boyutlara etkisini gozlemlemektir.

3.5.Verilerin Toplanmasi

Veriler sinif i¢i gozlem, slire¢ sonunda yapilan goriisme ve yazili dokiimanlar (Yazma I, 11,
III, IV) ile toplanmistir. Video kamera ve bilgisayar gibi araglardan faydalanilmistir.
Arastirmacinin siirecin i¢inde 6grencilerin derslerine giriyor olmasi, yapilan etkinliklerde
Ogrencilerle bir arada bulunmasi, 6grencileri tanimasi 6grencilerin ne diisiindiiklerinin
anlasilmasin1 kolaylagtirmistir. Bu nedenle verilerin incelenmesi ve yorumlanmasinda

arastirmaci gozlemlerine yer verilmistir.

Yazili dokiiman olarak ilk olarak &grencilerin ondalik gosterimlerle ilgili kavrayislarini
ortaya ¢ikarmak icin 2017-2018 egitim Ogretim yili bahar doneminde 5.simif olan 46
ogrenciye “Ondalik Gosterim Teshis Testi” uygulanmistir. Bu uygulama ile dgrencilerdeki
kavram yanilgilar tespit edilmistir. Okulun bir kdy okulu olmas1 veya baska nedenlerle
okuldan ayrilan 8 6grenci arastirma kapsamindan ¢ikarilarak 2018-2019 egitim 6gretim yili
giiz doneminde 6.simfta Ogrenim goren 38 odgrenciye “Ondalik Gosterimle ilgili
Farkindalik Olusturma Arac1” uygulanmistir. Bu ara¢ sonrasinda Ogrencilere Ondalik
Gosterimle Ilgili Teshis Testi’nden alinmis 6rnek cevaplardan olusan Etkinlik Kagidi-1
dagitilarak ogrencilerin yapilan yanilgilarin ne kadar farkinda olduklar1 belirlenmeye

caligilmistir.

Sesli diisiinme etkinliklerinde MEB matematik ders kitabindan haftanin kazanimina
yonelik alinan soru tahtaya yazilarak odgrencilerden soruyu kagida ¢ozmeleri istenmigtir.
Daha sonra ¢oziim yaptiklart kagitlart toplanmistir. Kagitlar toplandiktan sonra arastirmaci
smifa  “kimler dogru ¢ozdiigiinii diistiniiyor?” (kendini degerlendirme) sorusunu
yoneltmistir. Dogru ¢6zdiiglinii diisiinen birkag O0grenciyi soruyu ¢dzmesi i¢in tahtaya
kaldirmistir. Bu esnada 6gretmen tahtadaki 0grencilere, “nasil bir yol izlemelisin”, “bu
soru daha once ¢ozdiigiin sorulara benziyor mu?”, ‘“sence dogru mu gidiyorsun?”,
“soruyu dogru ¢ozdiigiinii diistiniiyor musun?”’, “dogru olduguna nasil karar verdin?”,
“coziimiinden emin misin?” gibi sorular yonelterek 6grencilerin kendilerini izlemeleri ve
degerlendirmeleri saglanmaya calistlmistir. Ogrenciler yerlerine oturduktan sonra
ogrencilere “sizce bu islemlerden nasil bir sonug(genelleme) ¢ikarilir?” sorusu

yoneltilerek kazanima kendilerinin ulagmasi saglanmaya calisilmistir.
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Yazma etkinliklerinde kagitlar Ogrencilere dagitilarak kagitlarin yanlarinda bulunan
asamalar takip ederek devam etmeleri sdylenmistir. Etkinlik bitiminde kagitlar toplanmis,
taratilarak bilgisayar ortamina aktarilmis, daha sonra 6grencilerin kagitlarina cevaplariyla
ilgili doniitler yazilarak Ogrencilere geri verilmistir. Bu sayede o6grencilerin kendi

gelisimlerinin farkinda olmalar1 saglanmistir.

Siire¢ sonunda segilen 6grencilerle goriisme_yapilmistir. Gorlismelerin ders saatleri disinda
Ogle aras1 vakitlerinde veya hafta sonu kursunda yapilmasi 6grenci ile birlikte dnceden
kararlastirilmistir. Goriismeler sadece arastirmaci, 6grenci ve goriismeyi video kayit altina
alan kameraman O&gretmenin bulundugu bir smifta gerceklestirilmistir. Kameraman
Ogretmen Ogrencinin dersine girmeyen Ogretmenlerden segilerek 6grencinin etkilenmeden,
daha rahat cevaplandirabilmesi igin telkinlerde bulunulmustur. Veri kaybina ugramamak
amaciyla siire¢ kameraya kayit edilmistir ve bunun i¢in katilimecilardan izin alinmistir.
Gortismeler ortalama 15-20 dakika siirmiistiir. Daha sonra bu kayitlar arastirmaci

tarafindan yaziya dokiilerek yorumlanmistir.

3.6.Verilerin Analizi

Yapilan her uygulama sonrasinda toplanan veriler bir araya getirilmis, bilgisayar ortamina
aktarilarak degerlendirmeleri yapilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir.
Siire¢ sonunda yapilan miilakatlar arastirmaci tarafindan yaziya gegirilerek bilgisayar
ortamina aktarilmis, 6grenci cevaplar desifre edilmistir. Bu kisimda 6grenci cevaplarinin
cok agik olmadigi ve desifre edilemedigi durumlarda uygulama siirecindeki yazma
etkinlikleri de dikkate alinarak yorumlar yapilmistir. Arastirmanin alt problemleri dikkate
almarak veriler incelenmis, bulgular kismi olusturulmus ve bulgulara dayanarak

aragtirmaci tarafindan yorumlar yapilmistir.

3.7. Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda, goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi farkli yontemlerle elde
edilen verilerin birbirlerini teyit amaciyla kullanilmasi inandiriciligy; farkli veri toplama
araclar1 ve analiz yontemleri kullanilarak yapilan cesitleme sonuglarin gegerligini ve

giivenirligini arttirmaktadir (Yildirim & Simsek, 2006).
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Gegerlik bir aragtirmanin dogrulugunu, Olciilmek istenen niteligin gergekten Olciiliip
Ol¢iilmedigini ifade etmektedir. Arastirmanin dogrulugunun kanitlanmasi i¢in kullanilan

stratejilerden bir kag1 su sekildedir (Creswell, 2013):

Uzun siireli katitlim ve siirekli gozlem: Katilimcilarda gliven olusturma yanlis bilgilerin

kontroliinii saglama ag¢isindan 6énemlidir.

Ucgenleme: Bir tema veya perspektifi aydinlatma icin farkli kaynaklardan destekleyici

kanitlar1 kapsamaktadir (¢oklu ve farkli kaynaklar, yontemler,..).

Akran incelemesi ve sorgulamasi: Arastirma siirecinin disaridan kontrol edilmesini

saglamaktadir.

Arastirmaci 6nyargilarinin baslangicta aciklanmasi

Uye kontrolii: Bulgularm katilimcilar tarafindan da degerlendirilmesi.

Zengin, yogun betimleme: Verilerin en ince ayrintisina kadar betimlenmesi.
Dus denetimler: Caligsma ile higbir baglantis1 olmayan siireci degerlendiren biri.

Arastirmanin sonuglarinin dogrulugu ve genellenebilirligi kullanilan 6lgeklerin uygun
olmasina baglidir. Bu ¢alismada gegerligi saglamak adina farkli ve zengin veri toplama
araglar1 ve yontemleri kullanilmistir. Ayrica arastirmacinin katilimcilarin dersine giriyor
olmasi yasanabilecek olumsuz durumlarin anlasilmasini kolaylastirmistir. Ayrica
ogrencilerin cevaplarinin etkilenmemesi, zihinlerinden gegenleri yazmalar i¢in 6grencilere
bunun bir arastirma oldugundan bahsedilmemistir. Ogrencilere her etkinlik oncesi

iclerinden geldigi gibi etkinlikleri yapmalar1 hatirlatilmistir.

Arastirma sonuglarinin tekrarlanabilmesi ise giivenirlik ile ilgilidir. Giivenirlik ayni amagla
yapilacak olan bagka bir arastirmada da ayni sonuclarin elde edilecegine inanilmasi
demektir. Bu arastirmada da gilivenirligi saglamak amaciyla farkli veri toplama
tekniklerinden faydalanilmistir. Aragtirmaci aragtirma siirecini tarafsiz bir sekilde aynen

yansitmistir.
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3.8.Arastirmacinin Rolii
Aragtirmaci yiiksek lisans ders doneminde aldigi “Arastirma Teknikleri” dersi nedeniyle
nitel arastirmalar konusunda yeterli bilgiye sahiptir. Calisma oncesinde literatiirdeki ilgili

arastirmalar1 incelemis ve konu hakkinda yeterli bilgiye ulagmustir.

Nitel arastirmalarda arastirmaci siirecin i¢inde katilimcilarla birlikte aktif rol oynayan
kisidir. Arastirma siirecinde arastirmact katilimcilarla daima iletisim i¢inde olmustur.
Aragtirmacinin katilimcilarin dersine giriyor olmasi yani 6grencilerini taniyor olmasi ve
bulgular1 olustururken dogrudan alinti yapmaya 6zen gostermesi arastirmanin gegerliligi
acisindan olumlu bir etki oldugu disliniilmektedir. Ayrica arastirmada veri gesitlemesi
(sesli diisiinme, yazma oturumu, goriisme) yapilarak aragtirmanin giivenirligi ve gecerligi

arttirllmastir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerine cevap vermek amaci ile elde edilen bulgu ve
yorumlara yer verilmistir. Bulgular verilirken siire¢ iginde uygulama sirasina gore

verilmistir. Bu sayede siireci takip etme, bulgular1 yorumlamak daha kolay hale gelmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Calismaya katilan 6grencilerin ondalik gdsterim
konusundaki kavrayislari nasildir?” problemine yanit aramak amaciyla siirecin baginda
ondalik gosterimle ilgili teshis testi uygulanmistir. Bu test arastirmanin katilimcilar
5.smifta iken 46 S5.smif 6grencisine uygulanmistir. Teshis testine ait bulgular Uysal&
Demircioglu (2018) tarafindan ayrintili olarak sunulmustur. Bu nedenle bu boliimde genel

bir yorum olusturulmustur.

4.1.1.0ndahk Gosterimle Tlgili Teshis Testi’ne Ait Bulgular
Ogrencilerin ondalik gdsterimleri nasil algiladiklart ve ondalik gosterimler ile kesirler
arasindaki iliskinin farkinda olup olmadiklarint belirlemek amaciyla sorulan “Ondalik
gosterim denildiginde akliniza ne geliyor? Ondalik gosterimlerin sayma sayilarindan farki
nedir?” sorusuna Ogrencilerin yarist (23 dgrenci) yalnizca virgilil kullanilmasina vurgu
yapmiglardir. Bu &grencilerin cevaplar1 incelendiginde virgiil kullanilmasi, virgiil ile
gosterilmesi, virgiil ile yazilan sayilar gibi ifadeler goze ¢arpmistir. Bu ifadelerden bu
ogrencilerin ondalik gosterim ile virgiilii eslestirdikleri veya ondalik gésterimin yazilisinda
virgiilii kavradiklar1 sdylenebilir. 12 6grenci bu soruyu bos birakmistir. Bu 6grencilerin
cevap vermemeleri daha onceki kazanimlarla ilgili sikintilar oldugunu goéstermektedir. 11

ogrenci ise birbirinden farkli yanitlar vermistir. Bu yanitlara bakildiginda on sayisini
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gostermek, bir saymin 10,100,.. gibi gosterimi, sifir ekleyip virgiil atmak gibi ifadelerle
karsilagilmistir. Bu 6grencilerin ondalik gdsterim ile ilgili bir kavram imajlarinin oldugu

ancak uygun tanimlara sahip olmadiklar seklinde yorumlanmuistir.

Ondalik gosterimlerin okunusu ile ilgili olan “a)0,040 b)0,29 c)10,1 d)10,007 e)1,065
ondalik gosterimlerinin okunuslarimi  yazimiz” sorusunda en ¢ok yanlis a ve e
seceneklerinde yapilmistir. Bu secenekler incelendiginde a segeneginde 0,040 ve e
seceneginde 1,065 oldugu goriilmektedir. Aslinda d segeneginde verilen 10,007 de a ve e
seceneklerine benzerdir. Her ii¢ secenekte de ondalik kisimda O yer almaktadir. Buna
ragmen d segenegini yanlis yapan 6grenci sayist daha azdir.Diger taraftan 08rencilerde
ondalik gosterimlerin okunuslarinda tam kismi okumama (sekil 2:a), ondalik kismi yanlig
basamaklandirma (sekil 2:b), ondalik kismi1 sayma sayis1 gibi okuma(sekil 2:c), virgili
okuma (sekil 2:d) gibi kavram yanilgilart gériilmiistiir. Tam kism1 okumayan 6grencilerin
cevaplar1 incelendiginde tam kisminda O varsa okumadiklari, 0’dan farkli bir sayi
oldugunda okuduklar goriilmiistiir. Yanlis basamaklandirma yanilgisina sahip 6grencilerin
genelde ondalik kisimda 0 var ise sikint1 yasadiklar1 0’1 bir yer tutucu olarak goérmedikleri

gozlenmistir. Bu cevaplara birer 6rnek sekil 2°de verilmistir.

) Asadilnki erdalik gletesin X lasee % of " .
2] Asadilnki erdabik plsterindrin akinuslase yhounse ) Ayspuiaki oondalik ghaernberin o%unugle to yrunig

G030 = GM‘- el H 'l;:t:i“’" ASIY{:I‘:';O‘IM‘QC:'L éeli. k’ V000 = SAR e 1 o oa Yorly
WA ‘-sich J;Midokn ’I-: ’.-:ﬁ - S\rr:ir‘*d o \C'Lé eg(:*ﬂ’éO\"\_ ney ~sifir. ko 3’“’ M7 dok vz

10 Oe ton, arde. bie ator = Ondo P\J;-J&;o}r 101 = Gn Qur\;q e

010,207 = On oy \r.‘td&,fd.‘ 10007 = 4o A%rele ue A 010007 = BAXSM 8L B Ya ey

1,085+, Bir don . binde o s bay (a) 1,065 =. 2o 0 we s .}+n~5g~3_ (b) g1 Birtam Abei s L<§ (C)
) 0,040 S,,lg-lf/uy&.(,

w03 - SUL BUZUl gy o 8Pin
ERCRIEN-TaN 77,771 8% -V 5
) 10097 <O Y R, g2l
1055~ L s rgud. al ks

3 (d)

Sekil 2. Ondalik gosterimlerin okunusunda karsilagilan yanilgi 6rnekleri

Okunusu verilen ondalik gdsterimlerin yazilisinda en ¢ok karsilagilan yanlis cevaplar sekil

3’te verilmistir.
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3) Agadula okonugu verilen andalik gésterimlen rakamia vazinre
3) Asaguda okunugu verlen ondsdik gosterimlent rakamla yazmz =

a) 1ki yOz tam binde ‘kl-,QOO %@02 ~')Z‘;?“7-“"" e ;.ofl 32;1 0002 .....
b) Sshir tam yikade bey = R R 1 95 e RN 5

b) Sifs zde beg . CX )

s 4 O Q O-{ q ¢) Yirmi By tam yizde or dokuy 'A2‘3,‘ 1-’3 coryas
¢) Yirmi 6¢ tam yirales urdo:{.vg &({ . N . 4 -
) Bir tavs bindo o sekigm m o) Bir 1am binde on scxiz .9 Avi® e save

;“ ) = i IQ 3 ©) Yiemsi b tam yCzide oluo, don 23.3 13 ‘} .......

€) Yirmi g 1am yidzde o2z d =g ‘ (a) (b)

Sekil 3.0ndalik gosterimin yazilisinda karsilagilan yanilgi 6rnekleri

Sekil 3:a’da binde ifadesini yazarken {i¢ tane 0, yiizde ifadesini goriince iki tane 0 ve onda
ifadesini goriince bir tane 0 yazilmistir. Sekil 3:b’de ise yiizde 5 ifadesini 105 olarak yiizde
34’1 134 olarak yazarken binde 2’yi 1002, binde 18’i yazarken 100018 seklinde ifade

ettikleri gériilmektedir.

Ogrenciler en ¢ok ¢ segenegini yanls yapmislardir (22 6grenci-%48). ¢ seceneginde 23,19
yazmalar1 beklenmektedir. En ¢ok dogru yapilan segenek ise a segenegi yani 200, 002’dir
(26 6grenci-%56). a ile ¢ kiyaslandiginda a’y1 daha ¢ok yanlis yapmalari beklenirken c’yi

yanlis yapmis olmalart ilgi ¢ekicidir.

Ogrencilerde en fazla karsilasilan yanilgi yanlis basamaklandirmadir. Bu yanilginin olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla sorulan“9,76 sayisinda 7 rakamimin basamak degeri
nedir?” sorusuna 28 o6grenci (%61) 70 cevabini vermistir. Burada ogrenciler ondalik
gosterimi dogal say1 gibi diisiinerek basamaklandirma yapmislardir.4 6grenci ise basamak
adin1 bilmesine ragmen basamak degerini yazamamustir. Bu cevaplara bir 6rnek asagida

sekil 4’te verilmistir.

8) 9,76 saywsimda 7 rakamom basamak dejeri aedie?

§) 29,76 say:ainda 7 rakamin basamak degeri nedir?

Gl 1+ =710 b

Qedd

Sekil 4.Yanlis basamaklandirma yanilgisina 6rnekler

Ogrencilerdeki bir diger yanilgi ondalik gosterimi kesre doniistiiriirken gdzlenmistir.
Burada 6grencilerde 10, 100, 1000’ in paya yazilacagimi diisiinme (sekil 5:a), tam kismi
pay ondalik kismi payda olarak diisiinme (sekil 5:b), tam kismi payda ondalik kismi pay
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olarak diisiinme (sekil 5:¢) gibi yanilgilarla karsilagilmistir. Bu cevaplara birer 6rnek sekil

5’te verilmistir.

W} Agnfodatl ‘a 01\ fleria kesir karpihiyie yaermn 103 Apedalii o dabls a¥iterbiceis hesie knesivfn yezine 13 A4p & ol dndlik paerelintend
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@ 10 -,“)J. O DO ) oy 410, 0942
10 (a) e (b) h (©

Sekil 5.0ndalik gosterimleri kesre doniistiirmede goriilen yanilgi rnekleri

Sekil 5:a’da 3 6grencinin 10, 100, 1000 sayilarin1 paydaya yazmak yerine paya yazdiklar
goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin ondalik gosterimleri kesre doniistiirmede pay ve
payda kavramlarim1 karistirdigt veya ezbere oOgrendikleri ama nereye yazacaklarini

7 310 2 10 25 O

karigtirdiklar1 sdylenebilir. 7 6grenci ise sekil 5:b ve ¢’de oldugu gibi 372 010 "5 '2s

cevaplarini vermistir. Burada dgrenciler tam kismi pay, ondalik kismi1 payda veya tam tersi

tam kismi payda, ondalik kismi1 pay olarak diistinmiislerdir.

Kesirlerin ondalik gosterime doniistiiriilmesinde karsilagilan yanilgilar ise paydayi tam
kisim pay1 ondalik kisim olarak diistinme (sekil 6:a), pay1 tam kisim payday1 ondalik kisim
olarak diistiinme (sekil 6:b), paydada 10, 100, 1000 olmayanlari yapamama (sekil 6:c), pay1

ondalik kisim olarak diistinme (sekil 6:d) yanilgilaridir. Bu cevaplara birer rnek sekil 6’da

verilmistir.
11} Apdniakl ke K Iuhk gos I
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11) Agngutaki kestedere knrphk golon ondub ghytecinder yazmnee
1) Agnfedaki Kesiriers Kargihke gelen ondalik ghsterimleri vaziz,
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Sekil 6.Kesirleri ondalik gosterime doniistiirmede karsilagilan yanilgi 6rnekleri
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Ondalik Gosterim Teshis Testi’'nden elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin genelinin
ondalik gosterimlerin yazilisi-okunusunda, ondalik gdsterimleri kesre kesirleri ondalik
gosterime  doniistiirmede, ondalik gosterimlerdeki basamak kavraminda, ondalik

gosterimlerde toplama ¢ikarma islemlerinde yanilgilar oldugu goriilmektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ustbilissel egitimin 6grencilerin kavrayislarina
etkisi nedir?” problemine yanit aramak amaciyla siire¢ i¢inde Ondalik Gésterimle Ilgili
Farkindalik Olusturma Araci, Etkinlik Kagidi-1, Sesli Diisiinme etkinlikleri, Yazma
etkinlikleri, Etkinlik Kagidi-2 uygulanmistir. Burada bu uygulamalardan elde edilen

bulgulara yer verilmistir

4.2.1. Ondalik Gosterimle ilgili Farkindahk Olusturma Aracr’na Ait Bulgular
Ondalik gosterimle ilgili farkindalik olusturma aract hem siirecin baginda hem de siirecin
sonunda uygulanmistir. Bu sayede siire¢ sonunda ne gibi degisiklikler oldugunu gérmek
amaglanmistir. Aragtaki 1-26. maddeler 5. ve 6.s1nif kazanimlarina ve 6grencilerin tanitict
bilgiye sahip olup olmadiklarma yoneliktir. 27-35.maddeler ise planlama, izleme,
degerlendirme boyutlarina yonelik koyulmustur. Tablo 12°de 6n ve son uygulama

sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 12.

On ve Son Uygulamadan Elde Edilen Bulgular

On Son
No Maddeler Evet Hayir Emin Evet  Hayir Emin
degilim degilim

1. Ondalik gosterimin tanimini biliyorum. 11 12 15 30 2 6

2. Bir ondalik gosterimde tam kisim, ondalik kisim neresidir 14 13 11 30 1 7
biliyorum.

3. Ondalik gosterimlerin nasil okundugunu biliyorum. 16 9 13 34 2 2

4. Ondalik gosterimlerin nasil yazildigini biliyorum. 23 4 11 34 0 4

5. Ondalik gosterimi verilen bir say1y1 kesir olarak gosterebilirim. 16 8 14 30 3 5

6. Kesir olarak verilen bir say1y1 ondalik gosterim olarak yazabilirim. 16 9 13 30 4 4

7. Ondalik gosterimlerdeki basamak adlarini biliyorum. 19 7 12 30 2 6

8. Birden fazla ondalik gosterim verildiginde kiigiikten biiyiige dogru 17 6 15 28 4 6
stralayabilirim.

9. Ondalik gosterimleri karsilastirirken kullandigim yéntemin 16 7 15 25 2 9
farkindayim.

10.  Ondalik gosterimi verilen bir sayiy1 say1 dogrusunda gosterebilirim. 13 7 18 22 3 12

11.  Ondalik gosterimleri say1 dogrusunda daha kolay gosterebilmenin 25 4 9 23 4 11
yollarini ararim.

12.  Paydas1 10,100 veya 1000 olmayan kesirleri ondalik olarak 12 7 19 30 2 6
gosterebilirim.

13.  Bir ondalik gosterimle bir dogal sayiy1 toplayabilirim. 12 7 19 26 3 9

14.  Iki ondalik gdsterimi toplayabilirim. 15 5 18 33 2 3

15.  Ondalik gosterimleri toplarken nelere dikkat edilmesi gerektiginin 9 7 22 28 4 6
farkindayim.

16.  Bir dogal sayidan bir ondalik gosterimi ¢ikarabilirim. 5 11 22 23 2 13

17.  Bir ondalik gosterimden baska bir ondalik gosterimi ¢ikarabilirim. 8 12 18 23 6 9

18.  Ondalik gosterimlerde toplama/gikarma islemi yaparken 21 7 10 32 1 5
kullandigim yontemi bilirim.

19. Bir ondalik gosterimi ¢oziimleyebillirim. 11 11 16 27 5 6

20.  Coziimlemesi verilen bir ondalik gosterimi bulurum. 13 11 14 27 3 8

21. ki ondalhk gosterimi arpabilirim. 11 11 16 26 2 10

22.  Bir ondalik gosterimi baska bir ondalik gosterime bolebilirim. 6 10 22 25 2 11

23.  Bir ondalik gosterimi 10,100 veya 100 ile kisa yoldan 13 9 16 31 1 6
carpmayr/bdlmeyi bilirim.

24, Ondalik gosterimi verilen bir basamaga gore yuvarlarim. 15 8 15 29 3 6

25.  Ondalik gosterimlerle yapilan islemlerin sonucunu tahmin ederim. 14 6 18 22 2 14

26.  Ondalik gosterimlerle dort islem gerektiren problemleri ¢ozebilirim. 3 5 30 24 2 12

27.  Bir problemle karsilastigimda ¢6ziip ¢6zemeyecegimi tahmin 23 7 8 29 3 5
ederim.

28.  Bir problemin ¢oziimiinde hangi yontemi kullanacagimi bilirim. 19 4 15 28 4 6

29.  Bir problemin ¢oziimiinde bir yontemi problemin neresinde 19 4 15 28 2 8
kullanacagimi bilirim.

30. Bir problemi anlamak i¢in birkag defa okurum. 30 3 5 29 2 7

31.  Problemi ¢dzerken islem hatasi yapip yapmadigimi kontrol ederim. 26 5 7 23 4 11

32.  Problemi ¢ozdiikten sonra ¢oziimiimii kontrol ederim. 30 3 5 28 2 8

33.  Problemi ¢ozerken alternatif yollar bulmaya caligirim. 22 9 7 23 4 11

34.  Problemi ¢bzmeden 6nce ne kadar zamanda ¢ozebilecegimi tahmin 16 8 14 24 7 7
ederim.

35. Matematik dersine ¢alistiktan sonra iyi 6grenip 6grenmedigimi 27 2 9 25 5 8

kendime sorarim.

Tablo 12’ den de goriildiigii gibi son uygulamada 6grenciler tim maddelere en fazla evet

yanit1 vermislerdir. Bu artis elbette birkag farkli sekilde yorumlanabilir. Bu artisin nedeni

verilen istbiligsel egitimin etkisi olmakla birlikte ondalik gésterim konusu bitiminin hemen

ardindan, araya zaman girmeden uygulanmasi da etkili olmus olabilir.

1-18. maddeler 5.simif kazanimlarina yoneliktir. Tablo 12°den de goriildiigii gibi 6n

uygulamada 6grenciler 1.,10.,12.,13.,14.,15.,16.,17. maddelerine en fazla “emin degilim”
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yanitin1 vermisglerdir. Bu sorular ondalik gdsterimin tanimi, sayr dogrusunda gosterme,
Paydas1 10,100 veya 1000 olmayan kesirleri ondalik gdsterme, toplama islemi yapma (Bir
ondalik gosterimle bir dogal sayiyi, iki ondalik gosterimi toplama, toplama yaparken
nelere dikkat edilmesi gerektiginin farkinda olma), ¢ikarma islemi yapma (bir dogal
sayidan bir ondalik gosterimi ¢ikarma ve bir ondalik gdsterimden baska bir ondalik
gosterimi ¢ikarma) ile ilgili maddelerdir. Geriye kalan maddelerde ise (2, 3, 4, 5, 6, 7, 8,
9, 11 ve 18) en fazla evet yanitin1 vermislerdir. Bu maddeler bir ondalik gosterimin tam-
ondalik kismini, basamak adlari, nasil okundugunu-yazildigini, kullanilan yontemler
(say1 dogrusunda kolay gosterebilme ve toplama ¢ikarma yaparken kullanilan yontem)
bilme, kesri ondalik gdsterme tersine ondalik gdsterimi kesre ¢evirme, kiigiikten biiylige

siralama ve karsilastirma seklindedir.

Bu kisimdaki maddeleri bir 6nceki sene Ogrendikleri diisiiniildiiglinde evet veya hayir
cevabr hatirladiklari, 6grendikleri ve bunu da bildikleri seklinde yorumlanirken emin
degilim yanitlar1 kendi bilgi ve becerileri hakkinda bir fikirlerinin olmadigi seklinde
yorumlanmistir.  Diger taraftan 19-26. maddeler 6.smif kazanimlarina yoneliktir. On
uygulamada oOgrencilerin bu kazanimlari heniiz 6grenmedikleri dikkate alindiginda
genellikle hayir cevabi vermeleri beklenmektedir. Ancak Tablo 12°de 6grencilerin bu
maddelere en fazla “emin degilim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Bu sorular ondalik
gosterimleri ¢oziimleme, ondalik gosterimlerde carpma ve bdlme islemleri, kisa yoldan
carpma ve bolme, ondalik gdsterimleri yuvarlama ve tahmin ile ilgili sorulardir. En fazla
emin degilim yamti G6grencilerin %79’unun  “ondalik gosterimlerle ilgili dort iglem
problemlerini ¢ozebilirim” (26. Madde) maddesine verilmistir. Buradan 6grencilerin hem
5.smif kazanimlarini unuttuklart hem de ondalik gdsterimde ¢arpma ve bolme iglemlerini
gormedikleri i¢in bu yanit1 verdikleri de diisiiniilebilir. Ayrica 6grencilerin verdigi emin

degilim yanitlar1 konu hakkinda neyi bildiklerinin farkinda olmadiklarin1 gostermektedir.

Son uygulamada ondalik gésterimlerde toplama ve ¢ikarma islemleri ile ilgili maddelere
(13.,14.,15.,16.,17.,18. maddeler) verilen evet yamtlarinin artis gosterdigi goézlenmistir.
Bunun nedeninin ise konu anlatiminda 5.sinif kazanimlar1 hatirlatilip 6.sin1f kazanimlarina
gecildiginden ogrencilerin 5.sinif kazanimlarinda ilk uygulamadan farkli olarak evet
yanitlarini arttirdiklar1 soylenebilir. Buna ragmen O6grencilerin ondalik gdsterimlerde
toplama islemini anladiklar1 ancak c¢ikarma islemini yapmada emin olmayan Ogrenci
sayisinin 13 (%34,2) oldugu goriilmiistiir. Buradan 6grencilerin ondalik gosterimlerde

¢ikarma islemini iyi kavrayamadiklar1 ¢ikarilmaktadir. On uygulamada ‘“ondalik
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gosterimleri sayr dogrusunda gosterebilirim” maddesine 13 6grenci evet yanitin1 verirken,
“ondalik gésterimleri sayr dogrusunda gosterebilmenin daha kolay yollarini ararim”

maddesine 26 6grencinin evet yanitini vermesi ilgingtir.

Son uygulamada 6grencilerin en fazla “evet” yamitin1 ondalik gdsterimleri okuma ve
yazma ile ilgili olan maddelere (2.,3.,4. maddeler) verdikleri belirlenmistir. 6.sinif
kazanimlarina ait maddelerden (19.,20.,21.,22.,23.,24.,25.,26.maddeler) en fazla “emin
degilim” cevabi verilen madde 14 6grenci ile “ondalik gosterimlerle yapilan islemlerin
sonucunu tahmin ederim” olmustur. Aslinda 6grencilerin %76,3 ‘U “ondalik gosterimi
verilen bir basamaga yuvarlarim” maddesine evet yanit1 veritken “iglemlerin sonucunu
tahmin ederim” maddesine ayn1 sayida 6grencinin evet yaniti vermemesinin nedeni tahmin

konusunu yuvarlama konusundan ayr1 diistinmeleri olabilir.

Anket maddelerinden 11., 30., 31., 32. ve 35. maddeler disinda verilen evet yanitlarinda
artis gozlenmistir. Bu artista ondalik gosterim konusu bittikten sonra yapilan bu ankette
ogrencilerin bilgilerinin taze olmasmin da etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim
stirecinde yapilan etkinliklerde 6grencilerin yaptiklari islem hatalar1 ve dolayisiyla yanlis
olan cevaplar1 onlarin ¢dziimlerini kontrol etmediklerini gdstermektedir. On ve son
uygulama karsilastirildiginda evet yanitlarinin artmast ile 6grencilerin farkindalik

diizeylerinde geligsmeler oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo 12°den gorildiigii gibi 27 ve 30.maddeler tanitic1 bilgiye; 28, 29 ve 33.maddeler
islemsel ve kosullu bilginin yanmi1 sira planlamaya, 31, 32 ve 35. maddeler izleme ve

degerlendirmeye; 34.madde tahmine yonelik maddelerdir.

Degerlendirmeye yonelik sorulmus olan maddelerden 6n uygulamada 6grencilerin %79 ‘u
(30 6grenci) en ¢ok problemi ¢ozdiikten sonra ¢oziimiinii kontrol etmeye (32. Madde) ve
problemi anlamak i¢in birka¢ defa okumaya (30. Madde), daha sonra da izlemeye yonelik
sorulmus olan 31.maddeye Ogrencilerin % 68’inin (26 Ogrenci) evet yanitt verdikleri
goriilmektedir. On uygulamada 6grencilerin %79’u iistbilis becerilerinden “degerlendirme”
becerisine sahip oldugunu diisiindiikleri soylenebilir. Son uygulamada ise evet yanitini
veren Ogrenci sayisinda diislis goriilmiistiir. Aslinda bu diisiisiin nedeni Ogrencilerin
kendilerini daha dogru degerlendirdiklerinin bir gdstergesi oldugu diisliniilmektedir. Ayn
sekilde 6n uygulamada “matematik dersine ¢alistiktan sonra iyi 6grenip ogrenemedigimi
kendime sorarim” maddesine verdikleri evet yanitlarinin (%71) son uygulamada ayni

maddeye verilen evet yanitlarina gore yiiksek olmasi da bu bulguyu desteklemektedir.

58



4.2.2. Etkinlik Kagidi-1 ‘den Elde Edilen Bulgular
Etkinlik kagidi-1 ‘e (Ek-3) 6-A siifindan 18, 6-B smifindan 20 6grenci olmak {izere

toplam 38 6grenci katilmistir ve bir ders saatinde (40 dk) tamamlanmustir.

Bu veri toplama aracindan elde edilen bulgular 6nce bir biitiin olarak Tablo 13’te verilmis

daha sonra ayrintili olarak agiklanmistir.

Tablo 13.
Etkinlik Kagidi-1'den Elde edilen Bulgular

Ondalik gdsterimlerin okunusu-  Agafudauki ondalk gisterimlerin okunushnn vaznre Her ikisine 25
yazilist & > de dogru
a) 0.040 = SWWC... Torn. _wiade L\ Her _ikisine 5
Asaduwla okunugu verilen ondahk gisterimleri rakamba vazini de yany
) g Yalniz a 5
W) Ik iz tam binde i s 2% 000% maddesine
dogru
Yalmiz b 3
maddesine
dogru
Her ikisine 21
Z o . . v’ v de dogru
Agagufa verilen bogluklara * >, <, =% Bare 1 verie v g
Jagida ve luklara v=" waretlering yerlegticinz. Her iKisine 7
2 . . de yanlis
Ondalik gosterimleri siralama a) 0,43 7 """ 66 Yalniz a 6
maddesine
dogru
s 2
¢) 0,200 ....... vii O Yo 2
maddesine
dogru
Ondalik gosterimlerde basamak SIS someitin P anlustitn Basnseli et ol Ve Yanlig 0
degeri diyenler
e
Ondahk  gosterimi  kesre N . - Yanlis 17
doniistiirme Agajdaki wgwmmhnn kesir Karpthfier yazinez diyenler
025 1)
~ e _
Agafadakil Kesirlere kargihk pelen ondabk gisterimleri yoziniz. Her ikisine 11
Kesri ondalik gosterime de dogru
doniistiirme
037 = 24 S Her ikisine 13
’ de yanlis
a
0 = 3-4’D “en Yalmz ilk 3
maddeye
dogru
Yalniz = 2. 10
maddeye
dogru
Ondalik gosterimlerde toplama- Asaiadaki toplama iglemicring yapiniz. Hepsine 7
¢ikarma iglemi dogru
2) 05+2= O 6 -
o2 Hepsine 3
. anlis
Sy 2 y
D-D-Y 15
- S -
3,24+ 1,54 296-
2 DYY 3
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- Y-D-Y 2
3,24 + 1,5 =
assis= 2,29

D-Y-D 2
Y-Y-D 1
Cevapsiz 4

Ondalik gosterimlerin okunusu-yazilisi ile ilgili asagidaki iki soru ve “Sizce 6grenci soruya
dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.” sorusu yoneltilmistir. Bu 6rneklerde yanlis
basamaklandirma - virgiilden sonra gelen 0’ 1 yokmus gibi okumay fark edip etmedikleri

yoklanmaya ¢alisilmustir.

Iy o8 p . . Asalula oKunuge verilen endahk ¢
Agafudaki ondalik gisterimlcrio okunuglanni yaznee, 0 © S -

20040 =3¢ .. 4o wade Lk ) ki yliz tam binde i 222, 000%.........

Gsterimleri rakamba vazinie.

Sekil 7.0ndalik gosterimlerin okunusu-yazilist ile ilgili sorular

Calismaya katilan 6grencilerden 5°1 diginda geri kalan 33 6grenci ondalik gosterimlerin
okunusu-yazilist konusunda verilen kavram yanilgisimi fark etmemistir. Ogrencilerin

cevaplarina drnekler Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14.

Ondalik Gosterimlerin Okunusu-Yazilisi ile ilgili Ogrenci Cevaplar

f Ornek cevap Nedeni

Her ikisine de 25 s lii pnels % gliyferimstedn ntbnmataem vinana Virgiilden sonra
dogru diyenler e | R { yazilan basamak
L g SHIESs e R say1sini

10,100,1000

” = @ sayilarinin

ot L‘Joé pov P Qonky basamak  sayist
W kadar oldugunu

fam ol ; U ¥ere chcotn diigtinme

. Vo
. | N 1
] AT M no'e orv1e Ovnv .
B 7 e -

| v \ "
I N | - v ; Lo
v Gunldy onada | et qv* b

A . ~ » , oy
L0 e, Dopt! bane ao'com old Hv

[}
L
-

e Do okurnwn,

(12)
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g i ler o giivterinhedn nitunginenn vroan

»Ha;f-’-:I'-stf. o ejbxh. bl

Swee hu cevap dogero mudur 7 Nedenini yazing

- ~ .
5@3»«- g deos G0 b
’ S"ff d \|\ [

AR akiougn verden nidohb gilgteculyn kb LA

o 17 iy W &7+ 222000 %

Srzce hu cevap Sofru wmidar 7 Nedemini yaziez

@oﬁ'm undks A0 4om  bAa

-"(b_ 3‘.\;\!' MV
W bogwa T Sidie kong , dogny

Youlir, e

(15)

10,100,1000

sayilarindaki sifir
sayis1 kadar 0
atilacagini
diistinme

Her ikisine de 5 vt bl poiinlel uBREe i le dia 0l s rin yemisre
yanlis diyenler : L ' ’
W] dL0u0 - ';\f-f oen vhade el
Sorce o cevap dofn mudur | Nederan yazing,
\ n » ' )
1:!0)0'. \1:"\&4, 3.P.n +am D'I\*,: y.& o,MQ‘l“}&
& O b-«\dez' Lemail ed"jd‘
Adfibs olanwge vedlvn andu b gliscerd e rndamli yamaiee.
) Lk vz i ot 101 22225, 000 2
Siace bu cevap dogru mudar 7 Nedenmi vavomz,
| ‘
Hanhy. Ginkd  Linde k' olmoss igin
200,002 biyle olmox gerek vicgilden sonm
J(')'N» s'v.r olu=a 500‘;; olur
M
Yalmz a 5 AT BRIk weikakle pRstesio i wknsvgiarang viveinn Virgiilden sonra
maddesine dogru o (. ) yazilan basamak
diyenler ) EEs0 =S Feon wiade Ly sayisini
y 10,100,1000
Stzee bu covop dofru mudur ! Nedemn yozmmz
A i 4 sayilarinin
jr e Viiar o O . ~ basamak  sayisi
N 3 "°*° 7 kadar oldugunu
diistinme

Ava 2l b veelen itk glistedmlen mita

o e pae rum bt i 20002

s YAl

Siree bu cevap dofrs muhn 7 Nedonini yazmnes

o g é

= W

' V".l“\" Sonre Sg':.f-a.}“,-._,; d;m.a‘.h
( .l'.‘. " ; By

35

Ondalik kisimda
saymin solundaki
sifirlarin
degerinin
olmadigimi
diistinme

61



Yalniz b 3 . 10,100,1000
maddesine dogru REENS L Thapati P Vs sayilarindaki sifir

diyenler ' : tore wiade oA sayist kadar 0
] atilacagini
e b ¢evap dotru medur Y Nedenind sz dﬁsﬁnme
\ o 5 - Lionk direwn S0G1N Ac 1%
lasd skl eld A TAY . of do IRy
!
(¥ |
i o
f v 1 Z)
i,ﬂ fJ Lokl TR Endn e e 4o N
( oldogmu e |
LY ) & ey bin ok di e ( N
(31)

Tablo 14°te 6rnek cevaplardan da goriildiigii gibi 6grencilerin 10, 100, 1000 sayilarindaki
sifir sayis1 kadar O atilacagini veya virgiilden sonra bu sayilarin basamak sayilar1 kadar
basamak olacagini yazmalar1 S5.smifta belirlenen yanlis basamaklandirma kavram

yanilgisinin devam ettigini géstermektedir.

Ondalik gosterimlerin karsilastirilmas ile ilgili asagidaki sorular ve “Sizce dgrenci soruya
dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.*“ sorusu yoneltilmistir. Bu 6rneklerde uzun
olan sayinin daha biiyiik oldugunu diisiinme ve saymin sagma atilan 0’larin degeri

degistirdigini diislinme yanilgilarini fark edip etmedikleri yoklanmaya caligilmigtir.

AsaZida verilen bogluklarn > < =" isareclerini yerlesticiniz. C) 0 200

a) 0,45 7 0,6

Sekil 8.0ndalik gésterimlerin karsilastirilmasi ile ilgili sorular

Ondalik gosterimleri karsilagtirma konusunda 6grencilerden 5 tanesi yanilgiy:r fark ederek
diizeltmis, 2 6grenci bir neden yazmadan sadece yanlistir cevabini vermistir. Yanilgiy: fark
eden 5 6grenciden 3 tanesi ondalik gdsterimlerin okunusu-yazilis1 konusundaki yanilgilar
fark eden oOgrencilerle aynidir. Kalan 31 6grenci ise fark edememistir. Bu 6grencilerin

cevaplarina drnekler Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15.

Ondalik Gésterimleri Karsilastirma ile llgili Ogrenci Cevaplar

f Ornek cevap Nedeni
Her ikisine de 21 Uzun olan
dOgI’ll diyenler Asadida virlen Boslabilnora " > < =" jgavvtioring yedleylivinge, sayimin daha
: 5 g biiyiik olacagimni
w045 . 7 A6 ditstinme
T,u be pevmp dokm mondur ! Nedenin vazmiz
- PO |
")(ﬁwd‘)’ = |‘(|$N'un°/e Yo
{ LU VR
Yo', WS b don (SOVIV)E el
GO300 ... 0.2
.
.\'::c:il'u cevap dogni mmdur 7 Nadenin yenm
Dean B v
vduf‘,c,u,\\:J pomlows
eSS il onro
oo Y 2 olea
(12)
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yanlis diyenler - X
W 04T A U6
e 40
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ke — f‘w ": 5
-~ s m L ) ‘l;
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maddesine dogru v O ) = sayinin daha
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Yalniz c 4 . - ‘ '
maddesine dogru ot veeiten baglutelumn >, &, &% Sgacerlering yoeley! Neden
diyenler ) 642 ‘ : belirtilmemis.

(14)

Tablo 15’ten 27 6grencide uzun olan sayinin daha biiyiik olacagi yanilgisi gozlenmis bu
ogrencilerin 6 tanesi ise saymin sagma atilan 0’larin degeri degistirmeyecegini fark
etmistir. 4 6grenci ise neden belirtmemistir. Yani ondalik kismi uzun olanin daha biiyiik
olacagi yanilgis1 devam etmektedir. Ayrica saymnin sagna atilan sifirlarin  degeri
degistirmeyecegini 9 6grenci belirtmis ancak geri kalan 6grenciler 0,200 ‘lin daha biiyiik

oldugu cevabini vermistir.

Ondalik gosterimlerde basamak degeri ile ilgili asagidaki soru ve “Sizce 6grenci soruya
dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.“ sorusu yoneltilmistir. Bu Ornekte

basamaklar1 yanlis adlandirma yanilgisini fark edip etmedikleri yoklanmaya ¢alisilmistir.

9.76 sayrirnda T enkasencn Dasamak defieri medir?

Q(\\O( ‘_j\— = A<D

=/

Sekil 9.0ndalik gosterimlerde basamak degeri ile ilgili soru

Ogrencilerin kagitlar1 incelendiginde tamaminin basamaklar1 yanlis adlandirma yamilgisina
sahip oldugu goriilmiistiir. Etkinlik kagid1 1°de sadece bu yanilgiy1 fark edemeyen 6grenci
(7 numarali 6grenci) 9,76 sayisindaki 7’nin basamak degerinin 70 oldugu cevabini
vermistir. Aragtirmaci 6grencilerin tamaminin ondalik gosterimlerdeki basamak kavramini
anlayamadiklarint ve konu Oncesinde bu konuya o6zellikle deginmesi gerektigini

diistinmuistiir.

Ondalik gosterimleri kesre doniistiirme ile ilgili asagidaki soru ve “Sizce ogrenci soruya

dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.* sorusu yoneltilmistir. Bu 6rnekte tam kismi
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pay ondalik kismi payda olarak diisinme yanilgisini fark edip etmedikleri yoklanmaya

caligilmistir.

Agagudaki wgmcrlmkdn kesir Kargthfin yazinez,
2)025= 3— ")

~

Sekil 10.0ndalik gosterimi kesre doniistiirme ile ilgili soru

Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde 17 &grenci cevabm yanlis oldugunu belirtmistir.
Ancak bu 6grencilerden sadece 4 tanesi yanilginin nedenini dogru bir sekilde yazmistir.
Cevabin hatali oldugunu diisiinen geri kalan 13 6grencide ise ¢esitli kavram yanilgilarinin
oldugu gozlenmistir. Ayrica 18 dgrenci cevabin dogru oldugunu belirtmis, 3 6grenci ise

soruyu cevapsiz birakmistir. Bu cevaplara birkag 6rnek Tablo 16 ‘da verilmistir.

Tablo 16.

Ondalik Gésterimi Kesre Doniistiirme ile Ilgili Ogrenci Cevaplar

f Ornek Cevap Neden
4 S i_ T Ondalik kismin paydaya
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Ogrencilerin yarisina yakini cevabin yanlis oldugunu belirtmis ancak neden kismina 0’

25 25 100

tam kismi1 belirttigini ve cevapta paya yazdigini bu nedenle o 0 T35 yazilmaliyd1 gibi

cevaplar vermiglerdir. Bu 6grencilerin ondalik gdsterimleri kesre doniistiirmede ondalik
gosterimlerin okunusu-yazilisini bilmeme, ondalik kismin paydaya gelebilecegini diisiinme

ve 10,100,1000’in paya yazilacagini diistinme gibi yanilgilarinin oldugu agiktir.

Kesirleri ondalik gosterime doniistiirme ile ilgili asagidaki sorular ve “Sizce 6grenci soruya
dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.“ sorusu yoneltilmistir. Bu 6rneklerde paydayi
tam kistm pay1 ondalik kisim olarak diisiinme ve payr tam kisim paydayr ondalik kisim

olarak diistinme yanilgilarini fark edip etmedikleri yoklanmaya ¢aligilmistir.

Agaddaki kesirlere kargihk gelen ondalik gosterimieri ynznz.
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Sekil 11.Kesri ondalik gosterime doniistiirme ile ilgili sorular

Ogrenci cevaplar1 incelendiginde sadece 3 ogrenci genisletme yapilarak yanlisin
diizeltilecegini belirtmistir. Bu 3 0grenci daha oOnce sorulan yanilgilar1i fark eden
ogrencilerle ayni ogrencilerdir. 35 Ogrencinin ise ¢esitli yamilgilara sahip oldugu
gorliilmiistiir. Bu 6grencilerden 8 tanesi ilk cevabin hatali, ikinci cevabin dogru oldugunu;
ilk cevapta sayilarin yerlerinin degismesi gerektigini belirterek yanilgiyr fark edememis ve
baska bir yanilgiy1 neden olarak yazmistir. Bu 6grencilerin cevaplarina bir 6rnek asagida

sekil 12°de verilmistir.

> bu cevap dogru mudur ? Nedenini vazinz

Sizee bu ce
Yoohs N/’ D& Al Tefs yozilmms

Sekil 12 Kesri ondalik gosterime doniistiirmede goriilen kavram yanilgisi-1
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Bu cevabi veren Ogrencilerin payr tam kisim paydayr ondalik kisim olarak diisiinme

yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir.

Her iki maddenin de dogru oldugunu belirterek yanilgiyr fark edemeyen 11 6grenci vardir.
Yine ayni sekilde bu Ogrencilerde de payr tam kisim paydayr ondalik kisim olarak
diisiinme veya paydayr tam kisim payr ondalik kisim olarak diisiinme yanilgisinin oldugu

diistiniilmektedir.

Paydas1 10 olan kesri ondalik gosterime doniistiirmede 5 6grenci nedenini de belirterek
yanilgiyr fark etmistir. Yanilgiyr fark eden 3 6grenci ise kesrin dogru yazilisint yazmamis
ancak “kesrin tam kismi yok ama ondalik goésterimde tam kisim yazilmis” nedenini

yazmiglardir. Bu cevaplara bir 6rnek asagida sekil 13’te verilmistir.

Yoanhs o o) fos
S ST
= -
and. < - SR 31 ccde

Sekil 13.Kesri ondalik gosterime doniistiirmede goriilen kavram yanilgisi-2

Ondalik gosterimlerde toplama ve ¢ikarma islemleri ile ilgili asagidaki sorular ve “Sizce
ogrenci soruya dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.*“ sorusu yoneltilmistir. Bu
orneklerde bir dogal say1 ile bir ondalik gdsterimi toplarken dogal sayiy1 ondalik kisimda
gosterme, virgiil ve basamaklar1 dikkate almadan tam kisimlar1 kendi aralarinda ondalik
kisimlar1 kendi aralarinda toplama, virgiilii gérmezden gelip toplama islemi yaparak daha
sonra virgiille ayirma yanilgilarii fark edip etmedikleri sekil 14’deki maddelerle

yoklanmaya calisilmistir.
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Asafndaki toplama islemiering yapinz,
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Sekil 14.0ndalik gosterimlerle toplama-gikarma islemleri sorular

Ondalik gosterimlerde toplama igleminde ise 10.maddede 2 tam sayisinin sagina 0 atilarak
toplama islemi yapilacagini belirten 6 6grenci olmustur. Diger 6grenciler (32 68renci) 0’1
2’nin soluna atilarak toplama yapilmasinin hatali oldugunu diisiinmemistir. 11.maddede 4
ogrenci disinda Ogrenciler tam kisimlart kendi arasinda ondalik kisimlart kendi arasinda
toplayarak yapilan yanilgiyr gorememistir. 12.maddede 10 &grenci virgiilii gérmezden
gelerek sayilart dogal saytymis gibi toplayip en son virgiille ayirma yanilgisina sahiptir. Bu

ogrencilerin cevabina bir 6rnek asagida sekil 15°te verilmistir.

Sekil 15.Virgiilii gormezden gelme kavram yanilgisina 6rnek

Etkinlik kagitlar1 ve bu bulgular 1s18inda 6grencilerin siire¢ basinda 5.sinifta tespit edilen
kavram yanilgillarinin devam ettigi, verilen kavram yanilgilarini fark edemedikleri

belirlenmistir.

4.2.3.Sesli Diisiinme I Oturumunda Elde Edilen Bulgular
Haftanin ilk dersinde her iki sinifta da matematik ders kitabinin (MEB, 2018) 94.
sayfasindaki “Dogan Bey, 4 ¢ocuguna 9 lirayr paylastirmak istiyor. Cocuklarin her birine
paranmin esit sekilde nasil paylastirilacagini ondalik gosterimle ifade ediniz.” sorusu
tahtaya yazilarak derse baslanmustir. Ogrencilerden soruyu ¢dzmeleri istenmis ve ¢dziim
kagitlar1 toplanmistir. Her iki sinifta da dogru ¢6zdiigiinii diisiinen 6grencilerden bir kagi

tahtaya kaldirilmistir. Ogrencilerin soruyu ¢6ziim asamalarinda dgretmenin “sence dogru
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idiyor musun?”, “coziimii kontrol ettin mi?”, “coziimiiniin dogru oldugunu bize nasil
giaty g g
kanmitlarsin?”  gibi  yonlendirmeleriyle — Ogrencilerin  kendilerini  izlemeleri  ve

degerlendirmeleri saglanmistir.

6-A ‘da dogru yaptigini ifade eden 6 6grenci tahtaya ¢ikmis; 5 tanesi dogru, 1 tanesi yanlis
cevaplamistir. Dogru yapan 6grencilerden 2 tanesi ( Sekil 16’ da verilen 4.¢6ziim 6rnegi)
¢Ozimi toplama islemi yaparak gostermistir. Yanlis yapan 6grenci ise (Sekil 16°da verilen

5.¢0zlim ) yanlis yaptigini saglama yaparken fark etmistir.

6-B’de 3 6grenci tahtada ¢oziim yapmistir. Bunlardan 2 tanesi dogru ¢éziime ulasmis, 1
tanesi ise yanlis yaptigin1 yine kendisi fark etmistir. Dogru yapan 6grenciler (Sekil 16°da
verilen 1. ve 2.¢6ziim) ¢ozliimlerinin dogrulugunu kanitlarken giinlik hayatla
iligkilendirmis liray1 kurusa c¢evirerek sonuca ulasmistir. Sekil 16’daki 0Ogrenci
coziimlerinin seciminde yazi anlasilirligina dikkat edilmistir. Bu nedenle 6-A sinifina ait
¢oztimlerden 3 tanesi (Sekil 16°da 4., 5. ve 6. ¢oziimler), 6-B sinifina ait biitiin ¢éziimler

(Sekil 16’da 1., 2. ve 3. ¢oziimler) asagida sekil 16’da verilmistir.
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Sekil 16.Seli diistinme etkinligi-1 6grenci ¢oziimleri

Tahtaya ¢ikan dgrencilerden 6-A simifinda sekil 16°da verilen 5.¢6ziim, 6-B sinifinda sekil
16°da verilen 3.¢6ziimde oldugu gibi buldugu sonucu dort kez alt alta yazip toplayarak
yanlis yaptigmi fark eden Ogrencilerden 6-B sinifindaki 6grenci ile asagidaki diyalog

gergeklesmistir. 6-A’daki 6grenci ile de asagidakine benzer bir konusma yasanmustir.
-Ogrenci: Hocam benimki olmadi, yanlis cikti.
-Ogretmen: Sence neden yanls?

-Ogrenci: 2,1 buldum. Buldugum sonucu 4 defa yazdim, topladim 8,4 ¢ikti. Ama

elimizde 9 lira olmas: gerekiyordu.
Ogretmen: Peki nasil diizeltebilirsin? Nerede hata yapmus olabilirsin?

Osrenci: (Biraz diisiindii) Hocam aklima baska bir sey gelmiyor. Galiba

yapamayacagim
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diyerek yerine oturmak istemistir. Dolayisiyla bu 2 ogrencinin siiregte yaptiklarini
izlemedikleri ve dgretmenin “sonucun dogrulugunu nasil kanitlarsin?” sorusu ile birlikte
muhtemelen hatasini fark ettigi soylenebilir. Daha sonra 6grencilere “Sizce buradan nasil
bir sonu¢ cikarilabilir? Bolme islemi ile kesir arasinda bir iliski var midwr?” sorusu
yoneltilerek cevabi kagida yazmalart istenmistir. Tiim katilmeilar i¢inde (38 6grenci)
ogrencilerden 10 tanesi bolme islemi ile kesir kavramini iliskilendirebilmistir. Bu
cevaplara bir kag ornek asagida sekil 17°de verilmistir. B6lme islemi ile kesir kavrami
arasindaki iligkiyi fark eden bu 10 6grenciden 6 Ggrencinin kesri ondalik gosterime
doniistiirme veya ondalik gosterimleri kesre doniistirme konularinda yanilgiya sahip
ogrenciler olmasi 6nemli bir bulgudur. Ayrica bu 6 6grenciden 2 tanesi (sekil 16’da verilen
2. ve S.¢ozlimler) tahta ¢oziimlerine de kalkmistir. Buradan bu 6grencilerin yapilan sesli

diisiinme etkinligi-1 ile yanilgiy1 fark ettikleri diisiiniilmektedir.
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Sekil 17.Sesli diistinme etkinligi-1'de kazanima ulagan 6grenci cevaplarina 6rnekler

4.2.4. Yazma Etkinligi-1 ’den Elde Edilen Bulgular
Bolme islemi ile kesir kavramu iliskisi konusu bitiminde 6grencilere yazma etkinligi-1 (Ek-
4) dagitilmistir. Yazma etkinligi-I’e 6-A smifindan 18, 6-B smifindan 19 6grenci olmak
iizere toplam 37 ogrenci katilmistir. Etkinligin yapildigi tarihte devamsizlik yapan 1
ogrenci katilmamistir. Yazma etkinligi- 6-A smifinda 75 dakika, 6-B sinifinda 80
dakikada tamamlanmustir. Ogrencilere etkinligin sayfa baslarinda ne yapmalar1 gerektigi
konusunda  bilgilendirildikleri  belirtilerek ~ Ogrenciler  gbzlenmeye  baglanmistir.

Ogrencilerin etkinlikte sasirdiklari, beklemedikleri tarzda bir etkinlik oldugunu
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sOyledikleri ancak etkinligi yapmada istekli olduklar1 goriilmiistiir. Ancak ders isleyisinde
de (sesli diisiinme etkinliklerinde oldugu gibi) bunlara benzer sorularla karsilastiklart igin
etkinlige kolay adapte olmuslardir. Hatta 6-B 0Ogrencilerinden bir kagi buna benzer
sorularla derste de karsilastiklarini belirtmistir. Ogrencilerin ¢oziim yaparken islemlerini
sozel bir sekilde ifade etmekte zorlandiklari, zihinden yaptiklari bazi islemleri yaziya
dokmedikleri goriilmiistiir. Bu durumda 6gretmen yonergeleri takip etmeleri gerektigini ve

zihinlerinden gegen her seyi yazmalar1 gerektigini hatirlatmistir.

Yazma etkinligi-1 ‘de tiim 6grenciler i¢inde; 5 6grenci 1.soruyu, 9 6grenci 2.soruyu, 19
Ogrenci 3. soruyu, 4 Ogrenci 4.soruyu en kolay soru olarak belirlemistir. Buradan
ogrencilerin en fazla kolay bulduklari sorunun 3.soru oldugu goriilmektedir. Ancak soruyu
dikkatli okumamaktan kaynakli bu soruyu dogru cevaplayan olmamustir. Sadece ondalik
gosterimi kesre doniistlirlip pay ve paydayr toplayarak 118 sonucuna ulasmislardir.
Sorudaki en az ifadesini dikkate almanuslardir. Ogrenciler, 1 6grenci disinda ¢dziimlerinin
“kesinlikle dogru” veya “biiyiik ihtimalle dogru” oldugunu diisiinmektedir. 20 dgrencinin
“dogrulugunu nasil anladiniz?”” sorusunu cevapsiz biraktigi, 8 d6grencinin “igime dogdu”,
“ctinkii dogru” gibi cevaplar verdikleri, 9 6grencinin ise “giinkii ¢cok kolaydi”, “bildigim
tarz bir soruydu”, “bildigim yontemleri kullandim” gibi cevaplar yazdiklar1 goriilmiistiir.
Bu cevaplardan bu 9 0&grencinin 6grencilerin tanitici bilgilerinin oldugu sonucu
cikarilabilir. 1 6grenci ise “biiyiik ihtimalle dogru” cevabii vermis ve agiklamasina ise

asagidaki sekil 18’de verilen cevabi yazmistir. Bu Ogrencinin siirecte kendisini

degerlendirdigi ve ¢6ziimiinii izledigi sOylenebilir.
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Sekil 18.Yazma etkinligi-1'de 3.soruya verilen cevap 6rnegi

En zor soru olarak ise 25 6grenci 1l.soruyu, 4 6grenci 2.soruyu, 3 6grenci 3.soruyu, 2

ogrenci 4.soruyu belirlemis 4 6grenci ise herhangi bir sey yazmamistir. 25 6grencinin
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l.soruyu en zor soru olarak belirlemesinin nedeninin soruda devreden isaretinin olmus
olmasi sdylenebilir. Nitekim 6grenciler neden zor sorusuna genellikle islem adimi fazla
oldugu i¢in cevabimi vermistir. Devirli ondalik gosterimlerde bdlme isleminin uzun
stirmesinden dolay1r 6grencilerin bu cevabi verdikleri diisiiniilmektedir. Bu 6grencilerin
devirli ondalik gosterimlerde tanitict ve islemsel bilgiye sahip olduklar diigiiniilmektedir.
Ogrenciler en fazla etkinligin son sayfasi olan iistbilisin izleme boyutuyla ilgili sorunun yer
aldig1 boliimde zorlanmislardir. Etkinligin bu sayfasinda 6grencilerden ¢6ziim asamalarini
siralamalar istenmektedir. Soruyu cevaplandirirken genellikle ¢6ziim yaptiklar1 sayfayi
cevirmeleri, ¢oziimden bakarak asamalari yazmalar1 arastirmacinin dikkatini ¢ekmistir.

Buradan 6grencilerin ¢dziim yaparken kendilerini izlemedikleri sonucuna ulasilabilir.

Ote yandan ¢oziimii degerlendirme béliimiinde “sorunun dogrulugunu/vanhshgim nasil
anladimiz?” sorusuyla Ogrencilerin ¢oziim silirecini tekrar gbézden gecirmeleri ve
yaptiklarin1 degerlendirmeleri amaglanmistir. Ancak 6grenciler bu boliimii genellikle bos
birakmistir. Degerlendiren birkag¢ 6grenci ise sorunun kolay ya da zor oldugunu yazmastir.
Ogrencilerden sadece 2 tanesi “derste bu tarz sorulardan ¢ézdiik”, “bildigim bir konuydu”
yazarak taniticit bilgiye sahip oldugunu gostermistir. Ayrica degerlendirme bdliimiinde
“evet, kesinlikle dogru” secenegini isaretleyen 6grencilerin islem hatasi nedeniyle dogru
sonuca ulasamadiklar1 goriilmiistiir. Buradan yine 6grencilerin siireci izlemedikleri sonucu
cikarilabilir. Etkinlik kagitlar1 toplanip taramalar1 yapilip bilgisayar ortamina aktarildiktan
sonra dgrencilere doniitler yazilarak geri dagitilmustir. Ogrencilerin 5 dk kadar kagitlarini
incelemelerine izin verilmis ve uyarilar dikkate almalarinin kendileri adina faydali olacagi

sOylenerek kagitlar tekrar toplanmustir.

4.2.5.Sesli Diisiinme I1 Oturumunda Elde Edilen Bulgular
Ikinci hafta ondalik gosterimlerde ¢oziimleme konusuyla ilgili olan matematik ders
kitabinin (MEB,2018) 96.sayfasindaki “Kampgilik, doga yiiriiyiisii, kar sporlari gibi
etkinliklere ev sahipligi yapan llgaz Dagi’min zirvesi 2,587 km yiiksekliktedir. Ondalik

’

gosterimle verilen bu yiiksekligi ¢oziimleyiniz.” sorusu tahtaya yazilarak oOgrencilerden
defterlerine ¢6zmeleri istenmistir. Arastirmact smifta dolasarak 6grencilerin tamaminin
ondalik gdsterimi dogal sayilarda oldugu gibi ¢oziimlediklerini gozlemlemistir. Dogru
¢o6zdiigiinii diisiinen 6grencilerden 2 tanesi tahtaya kaldirilmigtir. Ogrencilerden ikisi de

soruyu yanlis cevaplandirmistir. Bu 6grencilerin ¢6ziimleri sekil 19°da verilmistir.

73



B -0
9.1+9 (04 B2+ F 2 , ‘ )
y A S D e PO = F} 85 o 5 v BB
n 4 SO + Fofd SRee g
i i

Sekil 19.Sesli diistinme etkinligi-2 6grenci ¢oziimleri

Ogrencilerin tahtadaki ¢oziimleri incelendiginde bulduklar1 7852 ve 2587 sonuglarinin
basta verilen ondalik gosterimle ayn1 olmadigimi fark etmedikleri goriilmiistiir. Bunun
lizerine Ogretmen ‘sence cevabin dogru mu?”, “sence soruda verilen sayi ile senin
¢oziimledigin sayr aynt mi?” gibi sorularla 6grencilerin ¢oziimlerini gdzden gegirmelerini
saglamis ancak Ogrencilerin hatayr fark edemediklerini gozlemistir. Ogrencilerin ondalik
gosterimi bir dogal say1 gibi diistiniip ¢oziimleme yaptiklar1 goriilmiistiir. Ancak burada da
birinci ¢oziime bakildiginda 6grencinin basamaklandirmaya soldan baslamis olmasi dogal
sayilardaki basamak kavramini da kavrayamadigini gostermektedir. Ikinci ¢dziimde ise
ogrenci once dogal sayilardaki gibi birler basamagindan baslamis daha sonra ondalik
gosterimdeki basamak adlariyla devam etmistir. Ancak basamaklart yine yanlig
adlandirmistir. Bu 6grencilere saymnin bir dogal say1 olmadigr ondalik gosterim oldugu
yani bir kesir belirttigi sOylenmis ancak Ogrenciler bagka bir ¢oziimleme
yapamayacaklarini sdyleyerek yerlerine oturmuslardir. Sonug olarak basamaklar1 yanlis
adlandirma ve virgiilii goérmezden gelme yanilgilarinin devam ettigi gozlenmistir.
Arastirmact bu asamadan sonra geri doniitler vererek yanlis kavramalar1 ortadan
kaldirmaya ¢alismistir. Oncelikle dogal sayilardaki basamak kavramindan bahsedilmis ve
birka¢ ornekle konu hatirlatilmistir. Daha sonra ondalik gosterimlerin dogal sayilardan
farkli bir say1 grubu oldugu belirtilerek basamak adlar1 ve degerlerinin nasil olmasi
gerektigi anlatilmigtir. Son olarak 40 tane ¢oziimleme sorusundan olusan bir alistirma
kagid1 kullanilarak her 6grencinin en az bir kez tahtaya kalkip soruyu ¢6zmesi saglanmaya

caligilmistir.

Ondalik gosterimlerde yuvarlama konusuna ge¢meden konuyla ilgili matematik ders
kitabinin (MEB, 2018) 98.sayfasindaki “Ailesi ile alisverise giden Hasan, asagida
74



gosterilen tirtinleri almayr planlamis ancak ailesinin alisveris icin beli bir biitce ayirdigini
ve bu biitceyi asmamast gerektigini diigiinmiistiir. Biitceyi asmamak i¢in aldig tirtinlerin
vaklasik olarak kag lira tutacaginit tahmin etmek isteyen Hasan in nasil bir yol izleyecegini
bulunuz.” sorusu tahtaya yazilarak 6grencilerden ¢oziim yapmalar1 istenmistir. Arastirmact
ogrencilerinin bliylik bir kisminin soruyu dogru bir yaklasimla c¢ozmeye calistigini
gormiistiir.  Ogrenciler yaklasik degerin ne demek oldugunu o6nceki bilgilerinden
hatirladiklarini dile getirmislerdir. Buradan 6grencilerin tanitict bilgiye sahip olduklar
sOylenebilir. Ve yine bu 0Ogrencilerin ¢oziimleri incelendiginde ogrenciler yaklagik
kavraminin 5 sayisina gore belirlendigini yazmis ve 5’ten biiyiik kiiciik olma durumuna
gore cevaplama yapmistir. Bu 6grencilerin ne bildiklerinin farkinda olmalar1 islemsel
bilgiye sahip olduklarini gostermektedir. “Yaklasik deger sorularinda 5 sayisina gore
vapryorduk” diye cevap vermeleri Ogrencilerin hangi durumlarda hangi bilgiyi
kullanacaklarin1 (kosullu bilgi) bildiklerinin gostergesidir. Bazi Ogrenciler ise ¢oziim
yaparken hatali islem yapmustir. Arastirmaci bu Ogrencilerin yaptigi islemi kontrol
ettiklerini ancak yaptiklar1 islem hatalarin1 fark edemediklerini gézlemistir. Buradan bu
ogrencilerin kendilerini izleme becerilerinin heniiz gelismedigi sOylenebilir. Daha sonra
dogru ¢ozdiigiinii diisiinen 6grencilerden 5 tanesi tahtaya kaldirilmistir. Bu 6grencilerin

¢oziimleri asagida sekil 20°de verildigi gibidir.

Sekil 20.Sesli diistinme etkinligi-3 6grenci ¢oziimleri

Sekil 20’de verilen ¢oziimlerden de goriildiigii gibi 3 6grenci (sekil 20°de verilen 1., 2. ve
3. ¢ozlimler) gercek tutar1 bulurken yaptig1 toplama isleminin sonucunu hatali bulmustur.
Bu 6grencilerden islemlerini kontrol etmeleri sdylenmis ancak 3.¢6zliimii yapan dgrenci

disindaki 2 6grenci defterlerinde yaptiklari gibi hatalarini fark edememistir. 3.¢6ziimii
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yapan Ogrenci ise 151,25 yerine 121,25 yazdigini, 50,35 ‘i yazarken tam kisimdaki 5
sayisin1 dikkatsiz davranip 3 olarak okudugunu belirterek Once cevabi 141,25 olarak
degistirmistir. Daha sonra Ogretmenin tekrar bastan kontrol etmesini sOylemesi {izerine
ogrenci yine eldeyi unuttugunu fark ederek son olarak dogru toplamay1 yapmustir. Diger 2
ogrencinin ise (sekil 20’de 1. ve 2. ¢6ziim) kontrollerini yaparken ondalik gosterimleri
toplamada bir kavram yanilgisina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu 6grenciler ondalik kism1
kendi arasinda, tam kismi kendi arasinda toplamistir. Bu yanilgi bu 6grenciler 5.sinifta
iken yapilan teshis testinde oldugu gibi bu yilda devam etmektedir. Bu yanilgiy1 gidermek
adima ders anlatimi siiresince ondalik gosterimlerde toplama iglemi yapilirken nelere dikkat
edilmesi gerektigi vurgulanmigtir. Diger 6grencilerden 2 tanesi (sekil 20’de 4. ve 5.
¢oziim) dogru yaklasik degerleri alarak dogru bir tahminde bulunmuslardir. Ancak bu
ogrencilere dogru yaptiklart soylenmemistir. 1 6grenci (sekil 20°de 3.¢6ziim) ise yaklagik
degerleri dogru tahmin etmis ancak kontroliinii yaparken degerleri yanlis gecirdigi icin
(dikkatsizlik nedeniyle) islem hatasi yapmistir. Bu 6grenciye “buldugun sonugla gergek
tutar arasindaki fark sence de fazla degil mi?” diye sorularak 6grencinin islemlerini tekrar
gozden gecirmesi saglanmistir. Bunun iizerine 6gretmen ile 6grenci arasinda asagidaki

konugma yaganmuistir:

Ogretmen: Sence tahtadaki ¢oziimlerden hangisi dogru olabilir? Hepsini bir incele

bakalim.

Osrenci: (2-3 dakika kadar ¢oziimleri inceler.) Hocam bence 2.¢oziim dogru.
Ogretmen: Neden? 1.¢oziimde ayni cevabi vermis.

Osrenci: Ama o daha diizenli yazmis ©

Ogretmen: Peki kendi ¢oziimiinde neresi yanlis?

Ogrenci: (kontroliinii yapar) hocam 50 yerine 61 yazmisim. Karistirmisim.

diyerek hatasini diizeltip yerine oturmustur. Buradan 6grencinin siireci izlemedigi ¢6ziimii

degerlendirmedigi sonucu ¢ikarilabilir.

4.2.6.Yazma Etkinligi-II ’den Elde Edilen Bulgular
Ondalik gosterimlerde ¢oziimleme ve yuvarlama konusu bitiminde Ogrencilere yazma
etkinligi-1l (EK-5) dagitilmistir. Yazma etkinligi-11’ye 6-A sinifindan 18, 6-B simnifindan 20

olmak iizere toplam 38 Ogrenci katilmistir. Bu etkinlige katilamayan Ogrenci yoktur.
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Etkinlik her iki sinifta da bir ders saatinde (40 dk) tamamlanmistir. Ogrencilerin etkinlige
alismis olmalar1 ve etkinlikte kullanilan problemlerin 6grencilerce daha kolay bulunmasi
nedeniyle bu etkinligi yazma etkinligi-I’e gore daha kisa siirede tamamlamis olduklari
distiniilmektedir. Yazma etkinligi-11’de yazma etkinligi-1’den farkli olarak 6grencilere son
bolimde “Bu etkinlikte performansinizi nasil buldunuz? Aciklayarak yaziniz” ve “Bu
etkinlikten ne ogrendiniz?” sorusu yoneltilerek Ogrencilerin stireci degerlendirmeleri
amaclanmistir. Etkinlik bitiminde kagitlar bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra {lizerine
dontitler yazilarak 6grencilere tekrar dagitilmis ve ogrencilerin kagitlarini incelemeleri,

tekrardan kendilerini degerlendirmeleri saglanmaistir.

Etkinlik siirecinde Ogrencilerden herhangi bir soru gelmemis ancak arastirmaci
ogrencilerin sik sik yazmadan Once diisiindiiklerini gozlemlemistir. Bunun {izerine
ogretmen bir kag dgrenciye “ne diisiiniiyorsun?” diye sormustur. Ogrencilerden birkagi
“soruya neden zor dedigimi diigiiniiyorum”, “basamaklari dogru mu yazdim acaba”,
“soruyu nasil ¢ézecegimi diistintiyorum” cevaplarin1 vermislerdir. Buradan bu 6grencilerin
planlama ve izleme becerilerinin gelistigi sOylenebilir. Yine etkinlik siirecinde bazi
ogrencilerin ¢oziimlerini yaparken sik sik duraksadiklari ve islemlerini kontrol ederek

ilerledikleri gbzlenmistir.

Bu etkinlikte 6grencilerin yazma etkinligi-I’e oranla tahminlerinin daha tutarli oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin 12 tanesi ¢ozebileceginden emin oldugu bir soruyu dogru
cozmiistiir. Bu oOgrenciler etkinlikteki 4 sorudan en az 3’line dogru cevap vermistir.
(Cozebileceginden emin olmadig: sorulara ise degerlendirme kisminda “sanirim dogru”,
“biiylik ihtimalle dogru” gibi cevaplar vermislerdir. Buradan yazma etkinligi-I’e gore
yazma etkinligi-1I’de 6grencilerin 6n bilgilerini kontrol etmede, kullanacaklar1 bilgileri
hatirlamada ve siireci planlamada gelistikleri diisiiniilmektedir. Ayrica ilk etkinlikte
degerlendirme kisimlara genellikle sorunun kolayligi ve zorlugu hakkinda yazdiklari
veya cevap vermedikleri gozlenirken I.etkinlikten sonra verilen doniitlerle II.etkinlikte

daha aciklayici nedenler yazdiklar1 ancak yeterli olmadig1 goriilmiistir.

4.2.7.Sesli Diisiinme III Oturumunda Elde Edilen Bulgular
Ondalik gosterimlerde carpma islemi konusu Oncesinde matematik ders kitabinin
(MEB,2018) 101.sayfasindaki “Bir tanesi 2,75 lira olan kalemlerden 8 tane alan Pelin

toplam kag¢ lira éder?” sorusu tahtaya yazilarak Ogrencilerden ¢dzmeleri istenmigtir.
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Ogretmen ¢oziimleri incelerken oOgrencilerin genellikle dogru ¢dziim yaptiklarini
gozlemlemigtir. Ancak birkag Ogrencinin gergek deger yerine ondalik gosterimi
yuvarladiklarin1 gérmiistiir. Daha sonra “kimler dogru ¢ozdiigiinii diistiniiyor?” sorusuyla
birlikte yuvarlama yaparak islem yapan 6grenci de dahil olmak tizere istekli olan birkag
Ogrenci tahtaya kaldirilmistir. Asagida sekil 21°de bu 6grencilerin cevaplarina birkag 6rnek

verilmistir.

Sekil 21.Sesli diisiinme etkinligi-4 6grenci ¢oziimleri

Ogrencilerin tahtadaki ¢dziimlerinden goriildiigii gibi 2 6grenci (sekil 21°de verilen 1. ve
5.¢0zlim) toplama islemini kullanarak, 3 6grenci (sekil 21°de verilen 3., 4. ve 6.¢0ziim) ise
ondalik gosterimi kesre doniistiiriip kesirlerle ¢arpma isleminden faydalanarak dogru
coziime ulasmistir. Bu Ogrencilerin {istbiligsel bilgiye (tanitici, islemsel, kosullu bilgi)
sahip olduklar1 diisliniilmektedir. 1 6grenci ise gegen hafta islemis oldugumuz yuvarlama
konusuyla karistirip yanlis bir ¢oziim yapmustir. Ogrencilere hangisinin dogru hangisinin
yanlis ¢6ziim oldugu sOylenmemistir. Ancak ¢arpma islemini kullanan 6grencilerden 1
tanesi daha uyar1 yapilmadan “dogrulugundan kesinlikle eminim” demis nedenine ise
“soruyu dogru anladim, bizden ¢arpma islemi yapmamizi istiyor.” seklinde bir cevap
vermistir. Buradan bu 6grencinin kendini izleme ve degerlendirme becerilerinin gelistigi
sonucuna ulagilabilir. Ayrica bu 6grencinin soruyu dogru anladigini belirtmesi tanitici
bilgiye ve planlama becerisine sahip oldugunu gostermektedir. Daha sonra diger
ogrencilere de “coziimlerinizi kontrol edin, belki bir yerlerde hata vardir” seklinde bir
uyartyla c¢oziimlerini tekrar izlemeleri ve kendilerini degerlendirmeleri saglanmustir.
Toplama islemi yapan 2 Ogrenci islemlerini sesli bir sekilde yapmis ve islem hatasi
olmadigin1 belirterek yerlerine oturmustur. Bu Ogrencilerin de kendilerini izledikleri,
adimlarmi daha kontrollii attiklar1 sdylenebilir. Yuvarlama yapan 6grenci ise silgiyi eline

alip diizeltme yapacagi sirada nedeni soruldugunda “Hocam yaklasik kag lira éder
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dememis. Ben yuvarladim, kalemin fiyatimi direk yazmam gerekiyordu.” (kosullu bilgi)
seklinde cevap vererek hatasini fark etmistir. Bu 6grenci i¢in hatasini uyar1 yapilmadan
fark etmemis olmasi ¢Oziimiinii izleme ve degerlendirme yapmadan yapti§i sonucu
cikarilabilir. Bu 68rencinin hatasini kendisinin bulmasi 6nemlidir. Ciinkii 6grenci bunu dile

getirirken soruyu yanlis anladigini sdylemis (tanitict bilgi) ve ¢oziimiinii diizeltmistir.

Toplama islemi yaparak dogru sonuca ulagan 6grencilere “Peki 9 yerine 109 kalem alsaydi
alt alta 109 tane 2,75’ i yazip toplayacak miydin?” sorusu yoneltilmistir. Her iki 6grenci
de “evet, yazip toplardim” cevabim vermistir. Bu 6grenciler toplama islemi yerine garpma
islemini diistinememislerdir. Bu 6grencilerin hangi soruda ne yapacaklarini diisinmemeleri
kosullu bilgilerinin, farkli yollar diistinememeleri ise planlama becerilerinin yeterli

olmadigini gostermektedir.

4.2.8.Yazma Etkinligi-III ten Elde Edilen Bulgular
Ondalik gosterimlerde carpma islemi konusu bitiminde Ogrencilere yazma etkinligi-111
(Ek-6) dagitilmistir. Yazma etkinligi-llI’e 6-A sinifindan 18, 6-B sinifindan 15 olmak
iizere toplam 33 6grenci katilmistir. Etkinligin yapildig1 tarihte 6- B sinifinda devamsizlik
yapan 5 dgrenci etkinlige katilmamustir. Etkinlik her iki sinifta da yaklasik 50 dk (1 ders
saati+1 teneffiis)’da tamamlanmistir. Yazma etkinligi-l1ll ilk iki etkinlikten farkli bir
sekilde hazirlanmistir. Bu etkinlikte 6grencilere sadece 1 tane soru sorulmus, bu soruyla
ilgili kazanimlarin1 yoklatmak ve ¢Oziim asamalarimi planlatmak, izletmek ve
degerlendirtmek amaciyla 13 tane acik uglu soru ydneltilmistir. Ogrencilerin bu etkinlikte
ilk iki etkinlige gore daha ¢ok soru sorduklari ve zor bir etkinlik oldugunu séyledikleri
gozlenmistir. Bunun nedeninin ilk iki yazma etkinliginde oldugu gibi 6grencilere
faydalanabilecekleri segenekler sunulmadigindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
Ogrencilerden bir kag1 “hocam burada her seyi yazmamiz gerekiyor, ¢ok zor. Digerleri
hazird1” diyerek sikayetlerini belirtmistir. Buradan &grencilerin diisiincelerini yaziya
dokme acgisindan zorlandiklar1 goriilmektedir. Bunu engelleyebilmek i¢in deney dncesinde
yazma oturumlarinin yapilmasiin faydali olabilecegi diistiniilmektedir. Etkinlik bitiminde
kagitlar bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra {lizerine doniitler yazilarak Ogrencilere
tekrar dagitilmis ve Ogrencilerin  kagitlarin1  incelemeleri, tekrardan kendilerini

degerlendirmeleri saglanmustir.
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Etkinlik kagitlar1 incelendiginde; 6grencilerden sadece 4 tanesinin (7, 10, 11, 21 numaral
ogrenciler) dogru bir yaklagimla soruyu ¢ézmeye calistig1 goriilmiistiir. Bu 6grencilerden 3
tanesi ise kantinin alanini bulurken islem hatasi yapmis ancak bu durumu fark etmemistir.
Buradan o6grencilerin islem yaparken aceleci davrandiklar1 ¢ikarilabilir. Ayrica bu
ogrenciler planlamalarint dogru yapmis ve yansitmistir. Ancak izlemeye yonelik
sorulardan sonra tekrar diizeltmemeleri izleme becerilerinin yeterli diizeyde olmadigini
gostermektedir. Yanlis cevap veren Ogrencilerden 6 tanesi alan ve cevre kavramini
karistirarak verilen bolgelerin ¢evrelerini bulmuslardir. Bu 06grencilerin ise tanitici

bilgilerinin olmadig diisiiniilmiistiir. Bu cevaplara 6rnekler agsagida sekil 22°de verilmistir.
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Sekil 22.Yazma etkinligi-1ll'e verilen 6grenci cevaplarina 6rnek

Bu 6grencilerin yaptiklar islemlerden pek emin olmadiklarini belirttikleri goriilmiistiir. 1
ogrenci etkinligin 8.maddesi olan “Céziimiiniizii kontrol ediniz. Hata varsa asagiya
diizeltip hatamin nedenini aciklayarak yaziniz” maddesine “alanin ne oldugunu

bilmiyorum” cevabin yazarak tanitic1 bilgiye sahip oldugunu gdstermistir.

1 Ogrenci soruyu dogru bir yaklasimla ¢6zmiis ancak sonu¢ kisminda virgiille ayirmay1
unutmugstur. Bu 6grencinin kendisini degerlendirirken hatasinin olmadigini diistinmesi ve
kendisine “bu soru 100 puan olsaydi kendime 99,5 verirdim” yazdig1 goriilmiistiir. Yine
buradan o6grencilerin  kendilerini izleme becerilerinin yeterli olmadigi sonucu

cikarilmaktadir.

Ogrencilerin geneli etkinligin 3.maddesi olan “bu problem ile daha énce ¢ézmiis
oldugunuz problemler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklart belirtiniz” maddesine bu
tarz bir soruyu derste de ¢ozdiiklerini ancak derste sadece bir alan hesaplama oldugunu, bu
soruda ¢ok daha fazla alan hesab1 yapilacagin1 yazmislardir. Buradan 6grencilerde tanitici,
islemsel ve kosullu bilgilerini yoklamada ilerledikleri gozlenmistir. Ayrica 6grencilerin

kendilerini degerlendirirken daha dogru degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ornegin bir
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Ogrenci soruyu cevaplandirmis ancak sonucunun yanlis oldugunu ve performansinin kotii
oldugunu belirtmistir. Buna ragmen islemlerini gézden gegirmemeleri nedeniyle yine
izleme becerilerinin iyi olmadig1 veya konu hakkinda bilgilerinin yeterli olmadig1 sonucu

cikarilmstir.

4.2.9.Sesli Diisiinme IV Oturumunda Elde Edilen Bulgular
Ondalik gosterimlerde bolme islemi konusu oOncesinde matematik ders kitabinin
106.sayfasindaki “3,2 metrelik ipi 8 arkadasin esit olarak nasil paylasabilecegini
bulunuz.” sorusu tahtaya yazilarak Ogrencilerden ¢dzmeleri istenmistir. Ogrencilerin
genellikle soruyu dogru bir yaklagimla ¢dzmeye ¢alistiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin eski
bilgilerinden faydalanarak kesirlerde bolme islemini kullandiklar1 gozlenmistir. Buradan
ogrencilerin planlama becerilerinde gelismelerin oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Daha sonra
soruyu dogru ¢ozdiglni diisiinen o6grencilerden bir kagi tahtaya kaldirilmigtir. 6-A

smifinda 2 6grenci tahtaya kalkmis ve ikisi de dogru cevaplandirmistir. Bu 6grencilerin

cevaplar1 agagida sekil 23’te verilmistir.

- ]

-

Sekil 23.Sesli diisiinme etkinligi-5 6-A smifinin 6grenci ¢oziimleri

Bu o6grencilerin cevaplar1 incelendiginde soruyu anladiklar1 tanitici bilgilerinin,
planlamalarini eski bilgilerine goére diizenlemeleri islemsel bilgilerinin ve neden bdlme

islemi kullandigin1 agiklamalar1 kosullu bilgilerinin oldugunu gostermektedir.

6-B smifinda 4 6grenci tahtaya kalkmis ve bunlardan 1 tanesi (sekil 24’te 1.¢6zlim) dogru

sonuca ulagmistir. Dogru sonuca ulasan 6grenci sonucunu saglama yaparak kanitlamaya
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calisgmistir.  Uyar1 yapilmadan 6grencinin saglama yapmasi &grencilerde izleme ve

degerlendirme becerileri agisindan farkindalik olustugunu gdstermektedir. Ogrencilerin

¢Oztimleri sekil 24°te verilmistir.
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Sekil 24.Sesli diistinme etkinligi-5 6-B sinifinin 6grenci ¢éztimleri

Diger 3 6grenciden 1 tanesi (sekil 24’te verilen 2.¢6ziim) ¢esitli islemler yapmis en son
isleminde dogru sonuca ulasmistir. Ogrencinin sik sik duraksayip islemlerini kontrol ettigi
gdzlenmistir. Ogrenci ilk isleminde arastirmacinin kesirlerde bdlme islemi anlatiminda
kullanmadig1 farkli bir yol izleyerek dogru sonuca ulasmistir. Ogrencinin ilk isleminde
bolme islemi yaparken paylar1 boliip paya, paydalari boliip paydaya yazdigimi goren
ogretmen Ogrenciye “kesirlerde bolme iglemini dogru hatirladigina emin misin?” diye
sorarak Ogrencinin tekrar kendini izlemesi saglanmaya calisilmis ve kesirlerde bolme
islemini hatirlayip hatirlamadig1 gozlenmistir. Daha sonra bu 6grenciye “sence 8 arkadas
degil de 7 arkadas paylassaydi nasil olurdu?” sorusu yoneltilerek bolme islemini
degerlendirmesi saglanmaya calisilmistir. Ogrenci biraz diisiindiikten sonra “hocam 7
arkadas olsaydi 32 7’ye béliinmezdi” cevabmi vermistir. Bu cevabin 6grencide bir
farkindalik yarattig1 diisiiniilmektedir. Nitekim 06grenci “kesirlerde bolme yaparken
ikincisini ters ¢evirip carpiyorduk” diyerek kesirlerde bolme isleminin nasil yapildigini
hatirlamis ve islemlerini yeniden diizenlemistir. Ancak 6grenciye ilk ¢oziimiiniin de dogru

ve mantikli oldugu sdylenmistir.

Goriildugii gibi son iki ¢oziimde Ogrenciler farkli yollar denemislerdir. Son 6grenci
buldugu sonucun dogrulugunu toplama islemi yaparak kontrol etmeye ¢alismis ve yanlis

yaptigini fark etmistir. Ancak bagka bir yol bulamadigini sdyleyerek yerine oturmustur.
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Buradan bu Ogrencinin kendini degerlendirme becerisinin gelistigi ancak islemsel

bilgisinin eksik oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

4.2.10.Yazma Etkinligi-IV’ ten Elde Edilen Bulgular

Ondalik gosterimlerde bolme islemi konusu bitiminde dgrencilere yazma etkinligi-1V (Ek-
7) dagitilmistir. Yazma etkinligi-IV’e 6-A sinifindan 16, 6-B sinifindan 20 olmak {izere
toplam 36 6grenci katilmistir. Etkinligin yapildig: tarihte 6-A sinifinda devamsizlik yapan
2 ogrenci etkinlige katilmamustir. Etkinlik her iki sinifta da yaklasik 50 dk (1 ders saati+1
teneffiis)’da tamamlanmistir. Yazma etkinligi-IV yazma etkinligi-1ll ile ayn1 formatta
hazirlanmistir. Bu etkinlikte de dgrencilere sadece 1 tane soru sorulmus, bu soruyla ilgili
kazanimlarin1 yoklatmak ve ¢6ziim asamalarini planlatmak, izletmek ve degerlendirtmek
amactyla 13 tane agik uglu soru yoneltilmistir. Ogrenciler yazma etkinligi-1l1’ te verdikleri
tepkileri vermemislerdir. Ancak 6-B sinifinda higbir sikayet gelmemesine karsin 6-A
smifinda  sik stk “soruyu anlayamadim” sikayetleri belirmistir. Zaten kagitlar
incelendiginde 6-A’daki Ogrencilerin kendilerini degerlendirirken soruyu birka¢ kez
okumalar1 gerektigini, anlayana kadar okuduklarini belirten 6grenciler olmustur. Hatta 1
Ogrenci soruyu anlamak ic¢in l¢ kez okudugunu, ¢Oziimiiniin yanlis oldugunu da
degerlendirme kisminda kendisini basarisiz bularak belirtmistir. Bu 6grencinin cevaplari

asagida sekil 25°te verilmistir.
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Sekil 25.Yazma etkinligi-IV'e verilen 6grenci cevaplarina drnekler

Etkinlik bitiminde kagitlar bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra iizerine doniitler
yazilarak 6grencilere tekrar dagitilmis ve 6grencilerin kagitlarini incelemeleri, tekrardan

kendilerini degerlendirmeleri saglanmistir.

Etkinlik kagitlar1 incelendiginde problemi 3 Ogrenci hatasiz (20, 31, 37 numaral

ogrenciler), 2 6grenci (21, 30 numaral1 6grenciler) ise son basamakta islem hatas1 yaparak
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yanitlamistir. Bu 0grencilerin tamami yazma etkinligi-l1ll ‘te dogru yapan 6grencilerden
farklidir. 30 numarali 6grencinin yazma etkinlikleri incelendiginde tanitic1 bilgisini
yoklamada, planlamada, izlemede ve kendini degerlendirmede gelistigi goézlenmistir. Bu

becerilerin gelismesiyle 6grencinin problemi daha dogru ¢6zdiigili distiniilmiustiir.

Problemi yanlig cevaplayan o&grencilerden bir tanesinin asagida sekil 26°daki cevabi

aragtirmacinin dikkatini ¢ekmistir.

1) Problemin ¢zimtinde bagka bir yol kullznabilir miydiniz? Agiklayiniz
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Sekil 26.Yazma etkinligi-IV'in 11.maddesine verilen farkli cevap 6rnegi

Bu 6grencinin sorunun ¢6ziim yolunu bildigi yani tanitici, kosullu bilgiye ve planlama
becerisine sahip oldugu disiiniilmektedir. Ancak Ogrencinin ¢oziimiine bakildiginda
yuvarlama yoluyla yapmasi ilgingtir. Ogrencinin tamamen kendi iisengecliginden bdyle

yaptig1 diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin genellikle ¢oziimleri yanls olsa da islem yaparken islem hatalarina dikkat

ettikleri goriilmiistiir. Ancak yine de islem hatalar1 azimsanmayacak boyuttadir. Buradan

ogrencilerin kendilerini izleme becerilerinin gelistigi sonucu ¢ikarilabilir.

4.2.11 Etkinlik Kagidi-2’den Elde Edilen Bulgular
Bu etkinlige 6-A simifindan 18 ve 6-B sinifindan 17 olmak iizere 35 6grenci katilmustir.
Etkinligin yapildig1 tarihte devamsizlik yapan 3 6grenci etkinlige katilmamigtir. Etkinlik
her iki smifta da yaklasik 45 dk strmiistir. Etkinlik kagidi-2 ‘nin ilk boliimiinde

ogrencilere 7 tane kavram yanilgisi verilerek 6grencilerin kavrayislart incelenmistir.

Etkinlik kagitlar1 incelendiginde kavram yanilgilarmin fark edilmesinde biiyiik bir artis

oldugu gozlenmistir. Etkinlik 1 ve 2’nin karsilastirilmasi asagidaki Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17.

Etkinlik Kagidi-1 ve Etkinlik Kagidi-2 Yanilgilar: Fark Etme Sayilar

Kavram Yanilgist Etkinlik Etkinlik Kagidi-
Kagidi-1 2

Yanlig basamaklandirma 5 6grenci 21 dgrenci
Tam kismu pay, ondalik kismi payda olarak yazma 5 dgrenci 18 dgrenci
Uzun olan sayinin daha biiyiik oldugunu diigiinme 5 dgrenci 16 6grenci
Basamaklari yanlis adlandirma 0 6grenci 7 6grenci
Payday1 tam kisim pay1 ondalik kisim olarak diisiinme veya pay1 tam 3 6grenci 13 6grenci
kisim payday1 ondalik kisim olarak diisiinme

Virgiil ve basamaklar1 dikkate almadan tam kisimlar1 kendi aralarinda, 6 dgrenci 19 6grenci

ondalik kisimlart kendi aralarinda toplama

Yanilginin en fazla diizeldigi kazanim ondalik gosterimleri okuma ve yazmada olmustur.
Etkinlik Kagidi-1’de yanilgiy1 fark eden 5 6grenci olmasina karsin bu etkinlikte bu say1 21
Ogrenci olmustur. Yine ondalik gosterimleri karsilastirma ile ilgili verilen yanilgiyr
1.etkinlikte 5 6grenci fark etmis ancak bu etkinlikte yanilgiy1 fark edenlerin sayisi artarak
16’ya yiikselmigtir. Ondalik gosterimleri kesre doniistiirmede 1.etkinlikte 5 0Ogrenci
yanilgiy1 fark etmis, 2.etkinlikte bu say1 18 6grenci olmustur. Kesirleri ondalik gosterime
doniistirmede 1.etkinlikte 3 6grenci yanilgiyr fark etmis, 2.etkinlikte bu say1r 13°e
yiikselmistir. En az diizelen ve 6grenciler tarafindan en az fark edilen yanilgi ise 7 6grenci
ile basamaklar1 yanlis adlandirma yanilgis1 olmustur. Ogrencilerden sadece 7 tanesi 9,76
sayisindaki 7’nin basamak degerinin 0,7 olacagini yazmistir. Cevabin yanlis oldugunu
diistinen ogrencilerden 8 tanesi 7°nin onlar basamaginda olmadigint onda birler
basamaginda oldugunu yazmiglar ancak dogru basamak degerini yazmamistir. Bu

cevaplara birka¢ 6rnek asagida sekil 27°de verilmistir.
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Sekil 27.Etkinlik kagidi-2'deki basamak adin1 bilenlere 6rnekler

85



Omegin ikinci cevapta dgrenci “70 demesi icin tam kisimda olmasi lazim” yazmistir. Bu
cevap ogrencilerin yanilgilart fark etmeleri agisindan énemlidir. Bu 6grencilerin cevaplari
ve yazma etkinliklerinde olan performanslar1 degerlendirildiginde Ogrencilerin tanitici

bilgilerinin farkinda olduklar1 ancak islemsel bilgilerinin yeterli olmadig1 diisiiniilmektedir.

Etkinlik Kagidi-2 ‘nin 2.boliimii ise 6.sin1f kazanimlarini kapsayan 8 maddeden olusan bir
basar1 testidir. Ogrencilere 1.soruda kesirlerin devirli ondalik gdsterimiyle ilgili bir soru
yoneltilmistir. 9 6grenci soruyu dogru cevaplandirirken 4 6grenci ¢éziimde dogru bir yol
izlemis ancak bolme isleminde islem hatasi yaparak yanlis cevaplandirmistir. 3 6grenci ise
devreden isaretini yanlis basamaklara koymustur. Bu 6grencilerin planlama becerilerinin

gelistigi ancak kendilerini izlemedikleri sonucuna ulagilmaktadir.

2.soruda ogrencilere bir ondalik gosterim verilerek ¢oziimleme yapmalari istenmistir. 10
ogrenci dogru bir ¢oziimleme yapmistir. Yanlis cevaplandiran 6grencilerin bir kisminin
basamaklar1 yanlis adlandirma yanilgisina sahip oldugu goriilmiistiir. Zaten bu bulgu
Etkinlik Kagidi-2’de sorulan basamaklar1 yanlis adlandirma yanilgisiyla ilgili olan soruda

da 9 6grencinin fark etmis olmasi ile paralellik gostermektedir.

3.soruda ogrencilere ondalik gosterimleri yuvarlama konusuyla ilgili soru yoneltilmistir.
Ogrencilerden 10 tanesi dogru cevaplandirmistir. Diger dgrencilerin - konuyu

anlayamadiklar1 diigiiniilmektedir.

4.soruda ogrencilere ondalik gosterimlerde garpma islemi ile ilgili bir dikdortgenin alani
sorusu sorulmustur. Ogrencilerden 6 tanesi soruyu dogru cevaplandirmis, 7 tanesi ise
carpma isleminde islem hatast yapmistir. Bu Ogrencilerin tanitici, islemsel bilgiye ve
planlama becerisine sahip olduklar1 goériilmektedir. Ancak 6grencilerin kendilerini izleme
ve coziimlerini kontrol etme becerilerinin gelismedigi gézlenmistir. Bunun nedeninin
arastirma konusu siiresinin kisithiligi nedeniyle yapilan yazma etkinliklerinin yeterli sayida

olmamasi oldugu sdylenebilir.

5.soruda 6grencilere ondalik gosterimlerde bolme islemi ile ilgili bir soru yoneltilmistir. 12
ogrenci dogru cevaplandirirken 3 tanesi sadelestirme ve bolme islemi yaparken islem
hatas1 yapmustir. Yine bu 3 6grencinin izleme becerilerinin gelismedigi sOylenebilir. Ancak
burada &grencilerin hem ondalik gosterimlerde bolme islemini kullanmalart hem de
ondalik gdsterimleri kesre doniistiiriip kesirlerde bdlme islemini kullanarak soruyu
cozmeleri arastirmacinin dikkatini ¢ekmistir. Buradan 6grencilerin ¢oziimlerde alternatif

yollar1 diisiinmeye ¢aligtiklari yani planlama becerilerinin gelistigi sonucu ¢ikarilabilir.
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6.soruda ondalik gosterimlerde tahmin konusuyla ilgili soru sorulmustur. 9 6grenci dogru
cevaplandirmig, yanlis cevaplandiran &grencilerin  tahmin konusunu yuvarlama

konusundan bagimsiz diistinmeleri nedeniyle cevaplandiramadiklar1 gézlenmistir.

7.soruda 6grencilere 10, 100, 1000 ile kisa yoldan bélme ve ¢arpma islemi ile ilgili soru
sorulmustur. 6 Ogrenci soruyu dogru cevaplandirmistir. Bu say1 olduk¢a azdir. Yanlis
cevaplandiran 6grencilerin ¢ézlimleri incelendiginde 6grencilerin normal ¢arpma ve bolme
islemlerini tercih ettikleri bu nedenle islem hatasina distiikleri gorilmistir. Bu

ogrencilerin kisa yoldan ¢arpma ve bolme islemini kavrayamadiklar1 diistiniilmektedir.

8.soruda ondalik gosterimlerde ¢ikarma ve ¢arpma islemiyle ilgili bir sorudur. 9 6grenci
dogru cevaplandirirken 10 6grenci dogru bir yol izlemesine karsin islem hatasi yaparak

veya virgiil kullanmayarak dogru sonuca ulasamamastir.

Basar1 testi sonuglarina gore Ogrencilerin ondalik goésterim konusundaki basarilarinda
Oonemli bir artis gozlenmemistir. Yapilan islem hatalar1 siirecte uygulanan etkinliklerde
ogrencilerin kendilerini izlemeleri konusunda yapilan yonlendirmelerin basari testine

yansimadigini gostermistir. Basari testi sonuclar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18.

Etkinlik Kagidi-2 Ikinci Boliim Sonuclar

Soru No Dogru Yanlis Bos Yaklasim Dogru Sonug¢ Yanlis

1 9 17 2 7

2 10 18 4 3

3 10 20 4 1

4 6 21 1 7

5 12 18 2 3

6 9 19 7

7 6 16 9 4

8 9 16 10

4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular (Goriismelerden Elde Edilen Bulgular)

Deney siireci sonunda yapilan etkinliklerin 6grencilerin {istbiligsel davraniglarina etkisinin
olup olmadigin1 gézlemek amaciyla secilen 3 6grenci ile goriismeler gerceklestirilmistir.
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Secilen &grencilerden Zeynep basarili bir 6grenci iken Omiir ve Fadime orta diizey
ogrencilerdir. Gortismelerden elde edilen bulgular verilirken {istbiligin alt boyutlarina gore

ayr1 bagliklar halinde incelenmistir.

4.3.1. Planlama Alt Boyutundaki Bulgular
Deney siirecinin planlama becerilerine etkisini gézlemek amaciyla goriismede alti tane
soru yoneltilmistir. Bu sorular “Bir ise baslamadan once talimatlar1 dikkatlice okur
musun?”’, “Bir ise baglamadan 6nce amagclarini belirler misin?”, “Amaclarina ulasmak igin
zamani 1yi planlar misin?” , “Bir ise bagslamadan 6nce onun hakkinda kendine sorular
sorar misin?”,  “Bir problemi ¢6zerken hangi bilgilere ihtiyacin olacagini diisiiniir
miisiin?” ve “Problemi ¢6zmek i¢in degisik yontemler diisliniir ve en iyisini se¢er misin?”

seklindedir.

Arastirmacinin Zeynep ile yaptigi goriismenin planlama alt boyutuna yonelik kismi asagida

verilmistir.
Arastirmaci: Bir ise baslamadan once talimatlar: dikkatlice okur musun?
Zeynep: Okurum.
Arastirmaci: Bir ise baslamadan once amaclarint belirler misin?
Zeynep: Mesela bir ¢carpma sorusunda bolme iglemi yapacak degilim ©

Arastirmact:  Amaglarina ulasmak igin zamani iyi planlar misin? Mesela
denemelerde. Ya da bazen size siireli sorular soruyorum. Bu siire ig¢inde yapabiliyor

musun?

Zeynep: Bursluluk sinavinda siireyi yetistirmistim. Hatta biraz da siirem artmisti.

Su an denemelerde pek fazla siireyi yetigtiremiyorum.
Arastirmaci: Bu neden kaynaklaniyor sence?
Zeynep. Giiriiltii oluyor teneffiislerde dikkatim dagiliyor.

Arastirmaci: Bir ise baslamadan once onun hakkinda kendine sorular sorar misin?

Mesela bir problem. Bu problem ne hakkinda hangi konuyla ilgili veya ne yapmaliyim gibi.

Zeynep.: Sorarum, mesela ondalik gésterim konusunda islem yaparken onlart

bilmem gerekir.
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Arastirmaci:Bir problemi ¢ozerken hangi bilgilere ihtiyacin olacagini diistiniir
miisiin?
Zeynep.: Carpma islemi i¢in ¢carpim tablosunu bilmek gerek(giiliimsedi)

Arastirmaci: Problemi ¢ozmek icin degisik yontemler diistiniir miisiin?

Zeynep: Arada sirada.
Arastirmaci: Peki en iyisini en kolayini secer misin?

Zeynep.: Segerim. Kolay olam yapabiliyorsam secerim. Kolay olanmt pek

anlamamissam tabi biraz uzun olanini secerim.

Ogrenciyle yasamlan diyalog incelendiginde dgrencinin planlama becerisine sahip oldugu
gozlenmektedir. Nitekim Ogrencinin yazma etkinliklerinde de 1.etkinlikten 4.etkinlige
kadar hangi soruda hangi bilgileri kullanacagini bildigi, hangi islemleri yapacaginin
farkinda oldugu gériilmiistiir. Ogrencinin yazma etkinliklerindeki planlama boyutuna

yonelik cevaplari birkag 6rnekle sekil 28°de verilmistir.
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Sekil 28.Zeynep'in yazma etkinliklerindeki cevaplarina 6rnekler

Aragtirmacinin Omiir ile yaptig1 gériismenin planlama alt boyutuna yonelik kismi asagida
verilmistir.

Arastirmaci: Bir ise baslamadan once talimatlar: dikkatlice okur musun?
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Omiir: Anlamadigim sorulart birkag defa okurum. Ama hala anlamadiysam da

vapmaya ¢alisirim. Anladrysam zaten hemen yaparim.
Arastirmaci: Bir ise baslamadan once amaclarint belirler misin?
Omiir: Bazen. Fazla sormam.

Arastirmaci:  Amaglarina ulasmak igin zamani iyi planlar misin? Mesela
denemelerde. Ya da bazen size siireli sorular soruyorum. Bu siire iginde yapabiliyor

musun?
Omiir: Genelde, evet.
Arastirmaci: Nasil planlyorsun?
Omiir: Amacima ulagsmak icin once nasil yapacagimi diisiiniiriim.

Arastirmaci: Mesela bir soruyla karsilastin. Ben bu soruyu dakikasinda ¢ozerim ya

da ben bu soruyu asla ¢ozemem der misin?

Omiir: Bazi sorularda bu soruyu ¢ozerim, zorlanmam diyorum. Coziiyorum da.

Ama bazen de bu soruyu ¢ozerim diyorum ama ¢ozemiyorum.

Arastirmaci: O zaman soruyu anlamakta biraz sikinti yastyorsun. Zor mu kolay mi

karar veremiyorsun? Peki bu neden kaynaklanyyor sence?
Omiir: Fazla okumadigimdan. Bazen de bilgileri hatirlayamiyorum.

Arastirmaci: Bir ise baslamadan 6nce onun hakkinda kendine sorular sorar misin?

Mesela bir problem. Bu problem ne hakkinda hangi konuyla ilgili veya ne yapmaliyim gibi.

Omiir: Bazen, evet. Soruyu anlamadigim zaman bu soru igin hangi islemleri

kullanabilirim, nasu yapabilirim diye kendimi sorguya ¢ekiyorum.

Arastirmaci:Bir problemi ¢ozerken hangi bilgilere ihtiyacin olacagin diigiiniir

miistin?

Omiir: Diisiiniiriim. Bolme islemi yapilacaksa onu diisiiniiriim. Yani soru hangi

islemi gerektiriyorsa onu diistintiriim.
Arastirmaci: Problemi ¢ozmek igin degisik yontemler diistiniir miisiin?

Omiir: Eger biliyorsam baska yollar: da diisiiniiriim. Ama bilmiyorsam bildigim

islemleri yapar gecerim.
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Ogrenci ile olan diyalog incelendiginde “Fazla okumadigimdan. Bazen de bilgileri
hatirlayamiyorum.” cevabinin 6grencinin tanitict bilgiye sahip oldugunu gostermektedir.
“Eger biliyorsam bagska yollar: da diistiniiriim. Ama bilmiyorsam bildigim islemleri yapar
gecerim.” cevabi ise 6grencinin farkli yollar1 diisiindiigiiniin gostergesidir. Ancak yazma
etkinliklerine bunu yansitamamustir. Yazma etkinliklerinde “belki baska yollart da vardir
ama benim aklima gelmedi” gibi cevaplar vermistir. Bu da 6grencinin dogru yanitlar1 goz
oniinde bulunduruldugunda planlama becerisinin eksik oldugu bulgusuna ulasilabilir.
Ayrica Ogrencini yazma etkinliklerine bakildiginda 6grencinin planlama boyutuna ait
sorulara dogru cevaplar verdigi ancak islemsel bilgi kisminda uygularken islem hatalar

yaptig1 gozlenmistir. Bu bulgular izleme boyutuna ait bulgular kisminda verilecektir.

Arastirmacinin Fadime ile yaptig1 gériismenin planlama alt boyutuna yonelik kismi1 asagida

verilmistir.
Arastirmaci: Bir ise baslamadan once talimatlar: dikkatlice okur musun?

Fadime: Zor olduklar: zaman 3 kere falan okuyorum. Kolay olduklar: zaman fazla

okumuyorum.
Arastirmaci: Bir ise baslamadan once amaclarini belirler misin?
Fadime: Hayrr, genellikle belirlemem.
Arastirmaci. Genellikle belirlemezsin, peki neye gore ¢oziiyorsun sorulari?
Fadime: Okuyarak (giiliimsedi)

Arastirmaci: Tamam okuyarak da; hangi islemleri yapacagina neye gére karar

veriyorsun?
Fadime: Onu diisiiniiyorum.

Arastirmaci:  Amaglarina ulasmak igin zamani iyi planlar misin? Mesela
denemelerde. Ya da bazen size siireli sorular soruyorum. Bu siire iginde yapabiliyor

musun?
Fadime : Evet.

Arastirmaci: Yani ben bu soruyu 2 dk’da ¢ozerim dedigin zaman ¢ozebiliyor

musun?
Fadime : Belki, ¢cozebilirim.

Arastirmaci: Bir ise baslamadan once onun hakkinda kendine sorular sorar misin?
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Fadime :Sorarim
Arastirmaci: Ne gibi sorular sorarsin?

Fadime: Mesela boyle yapsam daha mantiklt cevap vermis olur muyum? diye

diistintiriim.

Arastirmaci: Bir problemi ¢ozerken hangi bilgilere ihtiyacin olacagini diistintir

miuistin?

Fadime: Diistiniiriim. Mesela islediklerimizden  diistiniiriim. Daha dnce

cozdiiklerimizden diistintiriim.

Arastirmaci: Problemi ¢ozmek igin degisik yontemler diisiiniir miisiin? Yoksa ilk

aklina geleni mi uygularsin?

Fadime : Evet. Ilk basta ilk aklima geleni uygularim. Eger dogru olmadigim

diistiniiyorsam farkl islemler yaparim.
Arastirmaci: Peki dogru olmadigina nasil karar veriyorsun?
Fadime: Saglama yaparak.

Ogrenciyle yasanilan diyalog incelendiginde &grencinin zorlandig sorular1 daha fazla
okudugunu bilmesi kendini tanimaya basladiginin, “mesela béyle yapsam daha mantikl
cevap vermis olur muyum? diye diistiniiriim.” cevabi ise zihinsel olarak farkli islemleri
diisiindiigli yani soruyu ¢ozerken aslinda bilmeden planlama yaptiginin gostergesi olarak
diisiiniilmektedir. Ancak 6grenci bunun farkinda degildir. Buradan da 6grencide planlama

boyutunda herhangi bir gelisme olmadig1 bulgusuna ulasilmaktadir.

4.3.2.1zleme Alt Boyutundaki Bulgular
Izleme becerilerine etkisini gdzlemek amaciyla goriismede asagidaki sorular sorulmustur;

1) Soru ¢ozerken her zaman yaptiklarinin farkinda olur musun?

2) Amaglarina ulagip ulasmadigini belirli araliklarla kendine sorar misin?

3) Problem ¢bzerken her adimin sonunda durup tekrar diisiiniir miisiin?

4) Problem ¢ozerken bir yandan da yaptigin islemleri kontrol eder misin?

5) Bir problem g¢ozerken, biitiin segenekleri géz 6niine alip almadigini kendine sorar
misin?

6) Problem ¢dzerken kullandigin yontemlerin kullanisliligini tespit eder misin?
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7) Yeni bir sey dgrenirken ne kadar yapabildigini kendine sorar misin?

8) Cevabinin dogru olup olmadigini anlamak i¢in probleme geri doner misin?

Arastirmacinin Zeynep ile yaptig1 goriismenin izleme alt boyutuna yonelik kismi asagida

verilmistir.

Arastirmact: Uzun olant segersin, anladim. Soru ¢ozerken her zaman yaptiklarinin

farkinda misin? Niye yapiyorum diye soruyor musun kendine?

Zeynep. Farkindayim. Mesela yine ¢carpim tablosu ornegi.Bir etkinlikte hol falan
vardi  (yazma etkinligi-3’1ti  kastediyor).Onda biraz  giiriiltii  vardi. Yani pek

fazla...Okudugum soruyu tekrar tekrar okdum. Mesela holii yo yo depoyu bulamadim.

Arastirmaci: Aslinda depoyu bulmussun. Kantini bulamamigsin. Peki. Amaglarina

ulasip ulagamadigin belli araliklarla kendine sorar misin?
Zeynep: (Cok emin olmayarak séyliiyor) Sorarim.
Arastirmaci: Problem ¢ozerken her adimin sonunda durup tekrar diistiniir miisiin?
Zeynep: Ne gibi?

Arastirmaci: Yani mesela birkag islemden olusan bir ¢oziim yaptin diyelim. Bir
islemi yaptiktan sonra durup kontrol eder misin? Ya da hepsini yaptiktan sonra en son mu

kontrol edersin?

Zeynep. Biitiin islemleri yaparim. Saglamasini yaparak islemlerimi kontrol ederek

bulurum sonucunu.

Arastirmact: Islem hatasi falan yapip yapmadigina bakiyorsun yani?

Zeynep: Hi hi.

Arastirmaci: Problem ¢ozerken de bir yandan yaptigin islemleri kontrol eder
misin?

Zeynep: Carpim tablosunu seviyorum. Ondalik gésterimlerde ¢arpma falan.

Virgiillerden kurtulmak da ayri bir giizel.

Arastirmaci: Bir problem ¢ozerken biitiin segenekleri goz oniine alip almadigin
kendine sorar misin? Biitiin secenekleri derken ‘“iste burada sunu mu yapsam bunu mu?”

diye diistiniir miisiin? Yoksa aklina gelen ilk seyi mi yapiyorsun?
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Zeynep: Iun. Aklima ilk gelen sey o konuyla ilgili ise tabi yaparim. Bir denerim.

Olmazsa baska yollardan da ararim.

Arastirmaci:  Anladim,  giizel.  Problem  ¢ézerken  kullandigin  yontemin
kullamshiligimi tespit eder misin? Mesela evde soru c¢oziiyorsun. Hani olur ya test
kitaplarinda 3-4 tane soru aymi tipte olur. Mesela birinde uyguladigin yontemi diger

sorularda da olacak mi diye diisiiniiyor musun? Yoksa farkli yontemler mi kullaniyorsun?

Zeynep. Bir soru ¢oziiyorum bolme islemi ile ilgili. Ondalik gosterimlerde bélme
isleminde biraz sikinti ¢ektim agikgasi. Virgiil kaydirmada biraz zorlandim. Test ¢ozerken
falan kesirle yaptim. Ciinkii virgiil kaydirmayr biraz anlayamamigtim. Sonra abim ve sizin

yardiminizla anladim.

Arastirmaci: Peki. Yeni bir sey 6grenirken ne kadar yapabildigini kendine sorar

misin?

Zeynep: S.swmniftan kalma bir seyse konu ilgimi ¢eken bir konuysa tabi iistiinde

dururum,¢alisirim. Yani severim o konuyu.

Arastirmaci: Mesela ben konuyu bitirdim. “Bu konuyu anladim mi? Anlamadim
mi? Neresini anlamadim?” Diye soruyor musun kendine? Demin soyledigin gibi mesela

bolme islemini anlayamadim diye.
Zeynep. Hi hi.

Arastirmaci: Cevabin dogru olup olmadigint anlamak icin probleme geri doniiyor
musun? Hi¢ béyle denemelerde falan 20 soruyu bitirdiginde mesela doniip kontrol ediyor

musun?

Zeynep: Kontrol ediyorum. Karneme etki eden sinaviarda ozellikle. Eger siire

stkintist varsa zorlandigim sorulara donerim.

Ogrencinin cevaplar1 incelendiginde &grenci, “her adimin sonunda tekrar diisiiniir
miisiin?” sorusuna “biitiin iglemi yaparim, saglamasini yaparak kontrol ederim” cevabimi
vermistir. Ogrenci ondalik gosterimlerde bdlme islemini pek anlayamadigini ve bu yiizden
kesirlerde bolme islemini kullandigini belirtmistir. Yani 6grenci kullandigr yontemin
farkindadir. Buradan 6grencinin kendisini izledigi sonucu ¢ikarilabilir. Nitekim 6grencinin
yazma etkinliklerinde de ¢oziim agamalarin1 maddeleyerek yazdigi ve her soruda saglama

yaptig1 gozlenmistir. Bunlara bir 6rnek asagida sekil 29°da verilmistir.
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Sekil 29. Zeynep'in ¢oziimlerini degerlendirmesine bir 6rnek

Ayrica 0grencinin “siire sikintisi varsa zorlandigim sorulara geri donerim” cevabi ise

zamanl kontrol ettiginin yani planlama becerine sahip oldugunun gostergesi oldugu

distiiniilmektedir.

Arastirmacinin Omiir ile yaptig1 goriismenin izleme alt boyutuna yénelik kismi asagida

verilmistir.

Arastirmaci: Soru ¢ozerken her zaman yaptiklarimin farkinda misin? Kendini

kontrol ediyor musun?

Omiir: Evet ashnda biitiin kagidi bitirince kontrol edemiyorum. Bazen zamanim

yetigsmiyor bazen de emin oldugum icin.
Arastirmaci: Emin oldugun sorular hep dogru mu ¢ikiyor?

Omiir: Hayiwr. Bu yiizden kontrol etmem gerektigini anlyyorum.

Arastirmaci: Amaglarina ulasip ulasmadigini belli araliklarla kendine sorar misin?

Omiir: Bazen diisiiniiyorum. Amacima ulasmak icin isimi daha dogru ve diizgiin

yapmam gerektigini anlyyorum.

Arastirmaci: Problem ¢ozerken her adimin sonunda durup tekrar diigiintir miistin?

Omiir: Fazla diisiinmem. Arada sirada bakarim. Geri doniip o soruyu diizeltirim.

Her adimda degil. Sorunun tamami bitince kontrol ediyorum. Mesela testlerde yanls ¢ikan

sorularimi tekrar ¢oziiyorum nerde yanlis yaptim diye.
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Arastirmaci: Problem ¢ézerken de bir yandan yaptigin islemleri kontrol eder
misin?

Omiir: Evet. Bazen problemi okuyorum. Bir yandan da bir islemi bitirmis oluyorum
ya(giiltimseyerek soyliiyor)

Arastirmaci: Bir problem ¢ézerken biitiin segenekleri goz oniine alip almadigini

kendine sorar misin?

Omiir: Hayr.

Arastirmaci: Problem ¢ozerken kullandigin yontemin kullamshiligini tespit eder
misin?

Omiir: Bazen bir soruyu yaptigim zaman bu yontemi diger sorularda da
kullanabilirim diye diigiiniiyorum. Soruyu okuyorum ya anlyyorum.

Arastirmact: Yeni bir sey ogrenirken ne kadar yapabildigini kendine sorar misin?

Omiir: Sorarim. Bazen yapamadigimda da kendime sikinti yapiyorum. Mesela veri
analizine ge¢tigimiz zaman. Ben bu konuda fazla iyi degildim. Onla ilgili soru ¢ozerek iyi

olabilecegimi diigiindiim. Bazi konularda iyi bazilarinda iyi olmadigimi diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Cevabin dogru olup olmadigini anlamak icin probleme geri déniiyor

musun?

Omiir: Arada sirada yaparim. En iyi oldugum sorularda yapmam. Ama kararsiz

kaldigim sorularda geri doniip bakarim eger siirem varsa.
Ogrencinin cevaplar1 incelendiginde énemli fark etmeler yasadig1 gozlenmistir. Ornegin;

Arastirmaci: Soru ¢ozerken her zaman yaptiklarimin farkinda misin? Kendini

kontrol ediyor musun?

Omiir: Evet aslinda biitiin kagidi bitirince kontrol edemiyorum. Bazen zamanim

yetigsmiyor bazen de emin oldugum icin.
Arastirmaci: Emin oldugun sorular hep dogru mu ¢ikiyor?
Omiir: Hayir. Bu yiizden kontrol etmem gerektigini anliyorum.

bu diyalogda 6grenci bazi sorulari kontrol etmedigini ancak bu sorularin yanhs da
¢ikabildigini bu nedenle kontrol etmesi gerektigini anladigimi belirtmistir. Ogrencide

kendini izleme noktasinda bir farkindalik olustugu sdylenebilir.
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Arastirmaci: Soru ¢ozerken her zaman yaptiklarimin farkinda misin? Kendini

kontrol ediyor musun?

Omiir: Evet ashinda biitiin kagidi bitirince kontrol edemiyorum. Bazen zamanim

yetismiyor bazen de emin oldugum igin.

Arastirmaci: Cevabin dogru olup olmadigini anlamak igin probleme geri déniiyor

musun?

Omiir: Arada sirada yaparim. En iyi oldugum sorularda yapmam. Ama kararsiz

kaldigim sorularda geri doniip bakarim eger siirem varsa.

Diyalogunda ise Ogrencinin siire kontrolii yaptigi ancak bazen basarili olamadigini

sOylemesi 6grencinin planlama becerisinin yeterince gelismedigini gostermektedir.
Bir diger diyalog ise sOyledir:
Arastirmaci: Yeni bir sey ogrenirken ne kadar yapabildigini kendine sorar misin?

Omiir: Sorarim. Bazen yapamadigimda da kendime sikinti yapiyorum. Mesela veri
analizine ge¢tigimiz zaman. Ben bu konuda fazla iyi degildim. Onla ilgili soru ¢ozerek iyi

olabilecegimi diigiindiim. Bazi konularda iyi bazilarinda iyi olmadigimi diisiiniiyorum.

Buradan 6grencinin kullandig1 yontemlerin farkinda oldugu, bazi konularda iyi olmadigini
diisiinmesi, 1yi olmadig1 konuda soru ¢ozerek 1yi olabilecegini diisiinmesi kendini anlatilan

konu hakkinda izledigi ve degerlendirdigi sonucuna ulasilabilir.

Arastirmacinin Fadime ile yaptig1 goriismenin izleme alt boyutuna yonelik kismi asagida

verilmistir.
Arastirmaci: Soru ¢ozerken her zaman yaptiklarinin farkinda misin? Nasil?

Fadime: Evet. Mesela ¢ozecegim sorunun hangi konuyla ilgili oldugunun

farkindayim.

Arastirmaci: Problem ¢ézerken de bir yandan yaptigin islemleri kontrol eder

misin?
Fadime: Evet. Ama etkinliklerde ¢carpma ve bélmede hatalar yapmisim.

Arastirmaci: Bir problem ¢ozerken biitiin segenekleri goz oniine alip almadigini

kendine sorar misin?

Fadime: Genellikle sormam.
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Arastirmaci: Problem ¢ézerken kullandigin yontemin kullanighiligini tespit eder
misin? Mesela bir soruyu ¢ozerken bir yontem kullaniyorsun. Bu yontem baska sorularda

da isime yarar mi? diye diistiniiyor musun?
Fadime: Evet, diistiniiyorum.
Arastirmaci: Yeni bir sey ogrenirken ne kadar yapabildigini kendine sorar misin?
Fadime: Evet.
Arastirmaci: Ne gibi sorular sorarsin? Nasil test ediyorsun kendini yani?

Fadime: Mesela ilk basta konuyu anladim mi anlamadim mi diisiiniiyorum. Oyle

test ediyorum.

Arastirmaci: Cevabin dogru olup olmadigini anlamak i¢in probleme geri doniiyor

musun?
Fadime: Kolaylarda donmiiyorum. Ama zorlarda bir iki kere doniiyorum.
Arastirmaci: Peki. Zor olduguna nasil karar veriyorsun sorunun?
Fadime: Soruyu okuyunca soruyu anlamadigimda.

Ogrencinin cevaplar1 incelendiginde su diyalog dikkat cekmektedir:

Arastirmaci: Problem ¢ézerken de bir yandan yaptigin islemleri kontrol eder

misin?
Fadime: Evet. Ama etkinliklerde ¢carpma ve bélmede hatalar yapmisim.

Burada 6grenci islemlerini kontrol ettigini soylemekte ancak yazma etkinliklerinde ¢carpma
ve bdlme islemlerinde islem hatalart yaptigin1 fark etmistir. Ogrencinin dért yazma
etkinliginde de islem hatalarinin olmasi1 &grencinin kendini izlemedigi sonucunu
gostermektedir. Ogrencinin dgretim siireci boyunca yapilan etkinliklerde hatalar yaptig1 ve
bu konuda ilerleme kaydedemedigi goriilmiistiir. Ornegin yazma etkinligi-3 ‘te 6grenciden
istenen alan hesab1 iken 6grenci ¢evre hesabir yapmustir. Burada 6grenciye kagidi {izerine
notlar yazilarak doniit verilmistir. Ancak 6gretim siireci sonunda yapilan Etkinlik kagidi-2
(basar1 testi)’de sorulan 4.soruda yine alan hesabi yapmasi gerekirken cevre hesabi
yapmast Ogrencinin kendisini izleme boyutunda bir ilerleme kaydedemedigini

gostermektedir.
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4.3.3.Degerlendirme Alt Boyutundaki Bulgular
Degerlendirme becerilerine etkisini gozlemek amaciyla goriismede asagidaki sorular
sorulmustur;
1) Sinav sonunda (problemleri ¢ozdiikten sonra) neleri yapip yapmadigini bilir misin?
2) Bir isi bitirdiginde amacina ne kadar ulastigini kendine sorar misin?
3) Bir isi bitirdikten sonra ne 6grendim ve ne kadar 6grendim diye diisiiniir miisiin?
4) Bir isi bitirdiginde, bu isi yapmanin daha kolay bir yolu olup olmadigimi kendine

sorar misin?

Arastirmacinin Zeynep ile yaptigr goriismenin degerlendirme alt boyutuna yonelik kismi

asagida verilmistir.

Arastirmaci: Giizel. Sinav sonunda neleri yapip yapmadigini bilir misin? Tahmin
edebiliyor musun? Yani sinavin sonunda ben sunlart yaptim ama sunlardan da emin

degilim gibi seyler diistintir miisiin?

Zeynep. Diyorum tabi ki. Ac¢ik¢ast zorlandigim sorularda kesin o yanhstir ya da
dogrudur diye tahminlerde bulunuyorum. Zaten kolay olanlar dogru ¢ikiyor. Bazen de
dogru bildigim yanhslar oluyor. Onlarda biraz takiliyyorum, ogretmenlere falan

soruyorum. Veya abime.

Arastirmaci: Peki bir isi bitirdiginde amacina ne kadar ulastigint kendine sorar

misin?
Zeynep: Bir isi bitirdigimde....uu.

Arastirmaci: Mesela matematik c¢alistyorsun ya da fen calisiyorsun. Konuyu
bitirdin. “Ben bundan ne ogrendim? Ne kadar 6grendim?” Diye kendini sorguluyor

musun?

Zeynep: Mesela bir internet arastirmast var. Tiirkgeyle ilgili. O arastirmayla
ilgisini okurum. Ilgisi olup olmadigina bakarim. Ilgisi yoksa bagska sitelerden bakarim.

(soruyu anlamadt)
Arastirmact. Bir isi bitirdikten sonra ne égrendim diye diistiniir miisiin?

Zeynep: Bir isi, bir konuyu ogrendikten sonra test ¢ozerim. Testi ¢ozemezsem tabi

anlamamisimdr. Testi ¢ozdiiysem anlamisimdir.

Ogrencinin cevaplar1 incelendiginde yazma etkinliklerindeki degerlendirme sorularina

verdigi cevaplarla paralel oldugu gozlenmektedir. Ogrenci yazma etkinligi-2’de kendini
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basarili bulmus, neden olarak da sorularin kolay oldugunu sdylemistir. Gergekten de bu
etkinlikteki biitiin sorular1 dogru cevaplandirmistir. Goriismede yasanan su diyalog da

ogrencinin degerlendirme becerisine sahip oldugunu gostermektedir.

Arastirmaci: Giizel. Sinav sonunda neleri yapip yapmadigini bilir misin? Tahmin
edebiliyor musun? Yani sinavin sonunda ben sunlari yaptim ama sunlardan da emin

degilim gibi seyler diistintir miisiin?

Zeynep. Diyorum tabi ki. A¢ik¢ast zorlandigim sorularda kesin o yanlistir ya da
dogrudur diye tahminlerde bulunuyorum. Zaten kolay olanlar dogru ¢ikiyor. Bazen de
dogru bildigim yanhgslar oluyor. Onlarda biraz takilyyorum, d&gretmenlere falan

soruyorum. Veya abime.

Yazma etkinligi-3’te kendini bir onceki etkinlige gore kotii bulmus ve nedenine ise siire
sikintist yiiziinden bir islemim yanlis olabilir diye belirtmistir. Gergekten de 6grencinin bir
islemi disinda islemleri dogrudur. Dolayisiyla 6grencinin yazma etkinliklerinde kendini
degerlendirdigi ve goriismede verdigi cevaplardan da bunun farkinda oldugu gézlenmistir.

Ornegin su konusma 6grencinin kendini degerlendirme ydntemine bir kanittir.
Arastirmaci: Bir isi bitirdikten sonra ne 6grendim diye diistintir miisiin?

Zeynep. Bir isi, bir konuyu ogrendikten sonra test ¢ozerim. Testi ¢ozemezsem tabi

anlamamisimdir. Testi ¢ozdiiysem anlamigimdir.

Arastirmacinin Omiir ile yaptig1 goriismenin degerlendirme alt boyutuna yonelik

kismi1 asagida verilmistir.
Arastirmaci: Sinav sonunda neleri yapip yapmadigini bilir misin?
Omiir: Eger aklimda kalirsa siz cevaplandirirken evet bu soru dogru derim.

Arastirmaci: Peki bir tahmin yiiriitebiliyor musun?Bu sinavdan su puant alirim

diye.

Omiir: Fazla tahmin yiiriitmiiyorum. Cok iyi gectiyse 80 iistii alabilirim, kotii

gectiyse 70°in alti diyorum. Ama 70 lerde ¢ikyor. Bazen tahminlerim yanlis ¢ikiyor.
Arastirmact. Bir isi bitirdiginde amacina ne kadar ulastigint kendine sorar misin?

Omiir: Bazi islerde yakinlastigimi samirim. Ama bazilarinda da sanmam. Eger o igi
diizgiin ve iyi yapiyorsam yakinlagirim. Ama siradan bir sekilde soruyu diizgiince

okumadan yapiyorsam uzaklagtigimin farkina varirim.
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Arastirmact: Bir isi bitirdikten sonra ne 6grendim diye diistiniir miisiin?

Omiir: Evet, diistintirtim. Bazilarinda iyi anliyorum, bazilarinda anlamiyorum. Bazi

konular zor gelebiliyor. Bazi sorular hi¢ karsilasmadigim igin o ytizden.

Arastirmaci: Bir isi bitirdiginde bu isi yapmanmin daha kolay bir yolu olup

olmadigini kendine sorar misin?

Omiir: Bir isi bitiririm. Sonra bazi kisiler soéyler soyle yapsaydin daha iyi olurdu
falan diye. Ben de sonra diistiniiriim. Ben bunu neden diisiinmedim diye. Bdyle

yapabilirdim, béyle daha kolay olabilirdi.
Arastirmaci: Peki baskalari soylemeden bunu kendine sorar misin?

Omiir: Bazen isimi bitiriyorum. Diisiiniiyorum, diisiiniiyorum. Ve bu isi oyle
vapsaydim daha iyi olurdu, béyle iyi oldu ama bu buldugum fikirleri de uygulasaydim
daha iyi olabilirdi.

Ogrencinin cevaplar1 incelendiginde 6grencinin degerlendirme becerisinde eksikliginin
oldugu goézlenmistir. Bunu 6grencinin tahminlerim bazen yanlis ¢ikiyor seklinde de ifade
etmesi de desteklemektedir. Nitekim yazma etkinlikleri 1’den 4’e kadar olan siirecte de ilk
2 etkinlikte kesin yaparim dedigi sorularda yanlislarinin oldugu goriilmiistiir. Ancak
3.yazma etkinliginde bir ¢ok islem hatasi yapmis, yanlis sonuglar bulmus ve performansini
“cok kotiiydii” olarak degerlendirmistir. Aymi sekilde 4.yazma etkinliginde de 6grenci
biitiin islemlerini dogru yapmis ve performansini degerlendirirken daha iyi buldugunu
belirtmistir. Buradan 6grencinin 1. etkinlikten 4.etkinlige kadar olan siirecte degerlendirme
becerilerinde olumlu ydnde degisiklik oldugu sonucuna ulasilabilir. Ogrencinin dgretim

stirecindeki kendini degerlendirme cevaplarina drnekler asagida sekil 30°da verilmistir.

13) Bu problemde performansiuz: nasi) bulduauz?

Sekil 30.0miir'iin sirasiyla yazma etkinligi-11l ve IV'e verdigi cevaplar
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Arastirmacinin Fadime ile yaptig1 goriismenin degerlendirme alt boyutuna yonelik kismi

asagida verilmistir.

Arastirmaci: Sinav sonunda neleri yapip yapmadigini bilir misin?

Fadime: Bilirim.

Arastirmaci: Ama simdi sen bana quizi verirken dedin ki “hocam c¢ok giizel
bekliyorum.” Aldigin puan kag, begendin mi?

Fadime: 67, nick (kafasint salliyor).

Arastirmaci: Peki o zaman tahmin yetenegin sence iyi mi?

Fadime: u u(kafa sallyyor)

Arastirmaci: Peki bundan sonra neyi yapip yapmadigini kontrol etmek i¢cgin neler

yapabilirsin?

Fadime: Anlamadigim sorulart en sona birakip daha sonra daha iyi okuyarak

yaparim.

Arastirmaci: Bir isi bitirdiginde amacina ne kadar ulastigini kendine sorar misin?

Bir isi bitirdikten sonra ne 6grendim diye diistiniir miistin?
Fadime: Evet.

Arastirmaci: Bir isi bitirdiginde bu igi yapmamin daha kolay bir yolu olup

olmadigini kendine sorar misin?

Fadime: Evet.

Ogrencinin cevaplart incelendiginde kisa kisa cevaplar verdigi goriilmektedir. Bu
goriismeyi yorumlamay: giiclestirmektedir. Ogrencinin yazma etkinliklerindeki cevaplar
da g6z oOnlinde bulunduruldugunda kendisini degerlendirme noktasinda, soruyu

anlamamasindan kaynakli yapamadigini belirtmesi kendini degerlendirmesine 6rnektir.

4.3.4.Tamtic1 Bilgi Alt Boyutundaki Bulgular
Tanitic1 bilgilerini gdzlemek amaciyla gorligmede asagidaki sorular sorulmustur;
1) Zihinsel olarak gii¢lii ve zayif oldugun yanlar1 bilir misin?
2) Ogrenirken hangi bilgilerin daha énemli oldugunu bilir misin?
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3) Bilgileri diizenlemede iyi misin?
4) Bilgiyi hatirlamada iyi misindir?
5) Ne kadar anladigin konusunda karar vermekte iyi misindir?

6) Konu ilgini ¢ektigi zaman daha m1 iyi 6grenirsin?

Aragtirmacinin Zeynep ile yaptigr goriigmenin tanitict bilgi alt boyutuna yonelik kismi

asagida verilmistir.

Arastirmaci: Giizel. Zihinsel olarak giiclii ve zayif yonlerini bilir misin? Sunda

iyiyim, sunda kétiiyiim, sunda berbatim, sunda siiperim dedigin konular var mi?

Zeynep.: Imm.Bir keresinde elektrikler gitmisti.3 giin falan gelmemisti. Babam
abimle bana zihinden islemler soruyordu. Ama zor sorular. Yani 2 basamakli sayilarila

carpma islemi mesela. Bende halida yapmaya ¢alisiyordum...(giiliiyor)
Arastirmaci: Ogrenirken hangi bilgilerin onemli oldugunu bilir misin?

Zeynep. Tabii. Siz de onemli noktalara ¢ok onemli not diyorsunuz. Ona ¢alisirim.

Sinavilarda onlart okurum. Defterimi okurum. Test ¢ozerim, kitabima bakarim.

Arastirmaci: Peki ben not diye yazdirmasam bile sen hangi bilginin onemli
oldugunu tahmin edebiliyor musun? Bu onemli diyebiliyor musun? Sadece matematik

adina sormuyorum. Bagka derslerde de ?

Zeynep. Tiirk¢e’de mesela. Zincirleme isim tamlamalart var. Orada bakarim,
onlarla ilgili test falan ¢ozerim. Test ¢ozdiigiimde bakarim zincirleme olmazsa diger

tamlamalardir. (Soruyu anlamadt)

Arastirmaci: Bilgileri diizenlemede iyi misin? Simdi o ¢carpma iglemi sorusunu

hatirla. Orada bir ¢ok bilgi vardi dimi. Bunlari giizelce diizenleyebildin mi?

Zeynep: Ilk once kantini bulmaya ¢alistim. Tabi zor geldi. Baskasim bulmaya
galisim. Oyun alamini buldum. Mesela okulun uzun kenar: 16 m, kisa kenari 6 m idi ya.
Oyun alammnki atiyorum 3 m falandi. Oyun alamini ¢ikarirsam oyun alam disinda kalan

yeri bulurum.

Arastirmact. Bilgiyi hatirlamada iyi misin Zeynep? 5.sinifa gordiiklerini hatirlyyor
musun? Ben ufak bir hatirlatma yaptigimda hemen biitiin konuyu goziiniin OJniine

getirebiliyor musun? Yoksa en bastan konuyu anlatmak daha mi iyi oluyor?
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Zeynep: Mesela 5.sinifta bir konu isledik diyelim. Onu biraz unuttum diyelim.
Mesela ondalik gosterimlerde ¢carpma islemini yaparken kesirlerde ¢arpma islemini
kullandik ya zorlandim. Bilisimde de excelde toplama ¢ikarma yapryorduk. Hoca tekrar

tistiinde durunca hatirladim.

Arastirmaci: Ne kadar anladigin konusunda karar vermekte iyi misin? Mesela testi

¢ozemiyorsam anlamamisimdir dedin ya...

Zeynep.: Anlamadigim soruyu abime veya size sorarim. Onu anlarsam tabi

sinavlarda da yaparim.

Arastirmact: Konu ilgini ¢ektigi zaman daha mu iyi 6grenirsin?

Zeynep. Evet baya iyi o6grenirim. (giiliiyor)

Arastirmaci: Nasil ilgini ¢ekiyor konular mesela? Oyunla falan dimi ?

Zeynep: Tabi her ogrencinin ilgini oyun ¢eker. Carpim tablosu da oyleydi benim
icin. 4.sinifta ezberlemistim. Unuttugum yerleri 5.sinifta tekrar ezberlemistim. Her seyde

carpim tablosu var.

Ogrencinin cevaplar1 incelendiginde &grencinin tanitict bilgiye sahip olmasi adina su

diyalog dikkat ¢ekicidir:

Arastirmaci: Bilgileri diizenlemede iyi misin? Simdi o ¢arpma islemi sorusunu

hatirla. Orada bir ¢ok bilgi vardi dimi. Bunlar giizelce diizenleyebildin mi?

Zeynep: Ilk once kantini bulmaya ¢alistim. Tabi zor geldi. Baskasini bulmaya
galistim. Oyun alamini buldum. Mesela okulun uzun kenar: 16 m, kisa kenari 6 m idi ya.
Oyun alammnki atiyorum 3 m falandi. Oyun alamini ¢ikarirsam oyun alam disinda kalan

yeri bulurum.

Buradan ogrencinin etkinlikteki soruyu hatirladigi, bilgileri nasil  diizenledigi
gozlenmektedir. Yine Ogrencinin ondalik goésterimlerde ¢arpma isleminde kesirlerden
faydalanildigin1 bilmesi ve bunu yaparken zorlandigini sdylemesi veya konularin oyunla
Ogretilmesinin daha ilgisini ¢ektigini sOylemesi gliclii ve zayif yonlerinin farkinda

oldugunu gostermektedir. Bu da 6grencinin tanitici bilgiye sahip oldugunun gostergesidir.

Arastirmacinmn Omiir ile yaptigi goriismenin tanitict bilgi alt boyutuna ydnelik kismi

asagida verilmistir.
Arastirmact. Zihinsel olarak giiclii ve zayif yonlerini bilir misin?
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Omiir: Derslerde ivi olup olmadigimi mi1? Ben o kadar da iyi degilim derslerde.

Dersleri seviyorum ama etkileyici olmuyor.
Arastirmaci: Niye etkileyici olmuyor?

Omiir: Bilmiyorum. Konular bazen cok sikici oluyor. Bazen istedigim zaman o

kadar iyi katilyyorum ki.
Arastirmaci: Peki sende bu istegi ne uyandiriyyor?
Omiir: Konular kolay olursa. Sizin anlatiminiz..
Arastirmaci: Ogrenirken hangi bilgilerin énemli oldugunu bilir misin?

Omiir: Bilirim. Mesela siz ¢cok énemli diyorsunuz ya onu aklimda tutmaya ¢alisirim.

Ama digerlerini tutamam.
Arastirmaci: Bilgileri diizenlemede iyi misin?
Omiir: Fazla iyi degilim.
Arastirmaci: Niye?
Omiir: Bilmiyorum.
Arastirmaci: Ne kadar anladigin konusunda karar vermekte iyi misin?

Omiir: Soruyu hi¢ anlamadiysam 5-6 defa okurum. Anlamadiysam da simavda degil
ama(giiliiyor) arkadasima sorarim, ablama sorarim, komsuma sorarim. Anlamaya

calisirim o soruyu.
Arastirmact: Konu ilgini ¢ektigi zaman daha mu iyi 6grenirsin?

Omiir: Konu ilgimi ¢ektigi zaman onu isteyerek yaparim. O ders daha ¢ok olsun

isterim.

Ogrenciyle yasanan diyalog incelendiginde grencinin “konu ilgimi ¢ektigi zaman onu
isteyerek yaparim, o ders daha ¢ok olsun isterim” cevabi, konunun ilgisini ¢ekmesinde
ogretmenin anlatiminin énemli oldugunu ve konularin kolay oldugunda ilgisini ¢ektigini
belirtmesi kendisinin 6grenme siireci lizerinde diisiindiigilinii ve bir degerlendirme yaptigin

gostermektedir.

Arastirmacinin Fadime ile yaptig1 goriismenin tanitici bilgi alt boyutuna yonelik kismi

asagida verilmistir.

Arastirmaci: Zihinsel olarak giiclii ve zayif yonlerini bilir misin? Bunlar nelerdir?
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Fadime: Bilirim. Mesela bazi derslerde iyi degilim, bazi derslerde iyiyim.
Arastirmact: Hangi derslerde iyi degilsin?
Fadime: Matematikte biraz kétiiyiim.

Arastirmaci: Biraz kotiisiin? Ben oyle oldugunu diistinmiiyorum ya. Kotii degilsin

ama ¢alismaya ihtiyacin var. Peki gii¢lii oldugun dersler?
Fadime: Tiirkge, fen, din, kuran bunlarda iyiyim.
Arastirmaci: Ogrenirken hangi bilgilerin onemli oldugunu bilir misin?
Fadime: Evet.
Arastirmaci: Nasil karar veriyorsun onemli olduguna?
Fadime: Okuduktan sonra sizin soyledikleriniz aklima geliyor.
Arastirmaci: Bilgileri diizenlemede iyi misin?
Fadime: Evet.
Arastirmact: Ogretmeninizin sizden neler bekledigini bilir misin?

Fadime: Daha iyi ¢alismamizi bekliyorlar, konuyu neyi ¢ozdiigiimiize dikkat

etmemizi...
Arastirmaci: Bilgiyi hatirlamada iyi misin?
Fadime: Evet.
Arastirmaci. Ne kadar anladigin konusunda karar vermekte iyi misin?
Fadime: Evet ama sinavlarda bazen hatalar yapryorum.
Arastirmaci: Ne gibi hatalar yapiyorsun?
Fadime: Islemleri hizli yapmaya calistyorum...
Arastirmaci: Konu ilgini ¢ektigi zaman daha mi iyi ogrenirsin?
Fadime: Evet.
Arastirmact: Ne gibi konular ilgini ¢ekiyor?
Fadime: Daha heyecanli (giiltiyor)
Arastirmaci: Matematikte heyecan? Nasil yani?

Fadime: yani daha heyecanl bir ders (anlatis tarzini kastediyor).
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Ogrenci cevaplari incelendiginde 6grencinin bir cok soruya kesin bir sekilde evet yanitini
verdigi goriilmiistiir. Ogrencinin bu yamitlarinin daha agik olmasi igin arastirmaci ek
sorular sormustur. Ornegin 6grenciyle yasanan su diyalog dgrencinin tanitic1 bilgiye sahip

oldugunun gostergesi olarak kabul edilmistir:
Arastirmaci: Ogrenirken hangi bilgilerin onemli oldugunu bilir misin?
Fadime: Evet.
Arastirmaci: Nasil karar veriyorsun onemli olduguna?
Fadime: Okuduktan sonra sizin soyledikleriniz aklima geliyor.

Buradan 6grenci soruyu okuduktan sonra bilgilerini zihinsel olarak gozden gecirdigi,
konuyla baglantisin1 bulmaya c¢alistigt ve Onceki bilgilerini hatirlamaya ¢alistig
gozlenmektedir. Ayrica 6grenci siavlarda genellikle islemleri hizli yapmaktan dolay
islem hatalar1 yaptigini fark etmistir. Diger yandan 6grencinin “é6gretmenleriniz sizden ne
bekliyor?” sorusuna verdigi “daha iyi ¢calismamizi bekliyorlar, konuyu neyi ¢ozdiigiimiize

’

dikkat etmemizi...” yanit1 verilen ustbiligsel egitim sonunda Ogrencide bir farkindalik

olustugunun bir gostergesi olarak diisiiniilmektedir.

4.3.5.1slemsel Bilgi Alt Boyutundaki Bulgular
Islemsel bilgilerini gdzlemek amaciyla gériismede asagidaki sorular sorulmustur;
1) Bir problemi ¢ozerken daha Once buna benzer bir problemde isine yarayan
yontemleri kullanmaya caligir misin?

2) Calisirken kullandigin yontemlerin neler oldugunun farkinda misin?

Arastirmacinin Zeynep ile yaptig1 goriismenin tanitict bilgi alt boyutuna yonelik kismi

asagida verilmistir.

Arastirmaci:  Bir problem ¢ozerken daha o6nce buna benzer bir problemle

karsilastim mi diye sorar misin? Once kullandigin yontemleri kullanir misin?

Zeynep: Imm. Test kitaplarimi karistirdigimda mesela alan ¢ikti karsima. Acaba

bunu nerde kullanacagiz diye kendime soraririm.

Arastirmacir:  Calisirken kullandigin  yontemlerin farkinda misin? Bir ders

calistyorsun. Yazarak mi ¢alistyorsun, okuyarak mi, bir seyler izleyerek mi ?
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Zeynep: Tabi. Sinavlarda falan not tutarim. Pek fazla énemli olmayan notlart

okurum,gegerim.
Bu diyalogdan da goriildiigii gibi 6grencinin ¢calisma yonteminin farkinda oldugu agiktir.

Arastirmacinin Omiir ile yaptigi goriismenin tanitict bilgi alt boyutuna yonelik kismi

asagida verilmistir.

Arastirmaci: Bir problemi ¢ozerken daha once buna benzer bir problemde isine

yarayan yontemleri kullanmaya ¢aligsir misin?

Omiir: Hatirlarim, bazen de hatirlamam onceki sorular. Hatirliyorsam o yontemi

kullanirim.
Arastirmact: Calisirken kullandigin yontemlerin farkinda misin?

Omiir: Hocam ben ders cahsirken bazilari kagida yazarak calisir. Ben kagida

vazmayt sevmem. Defterden okurum, problemleri ¢ozmeye ¢caligirim cevabini kapatarak.

Ogrencinin  “hatirliyorsam o yontemi kullanmirim” yaniti problem c¢dzerken oOnceki
bilgilerini diislindiigiinii ancak hatirlamiyorsa da alternatif yontemlerden yararlandigini
gosterir niteliktedir. Ayrica Ogrencinin hem kendisinin calisma yonteminin hem de

baskalarinin ¢aligma yontemlerinin farkinda oldugu goriilmektedir.

Arastirmacinin Fadime ile yaptig1 goriismenin tanitict bilgi alt boyutuna yonelik kismi

asagida verilmistir.

Arastirmaci: Bir problemi ¢ozerken daha once buna benzer bir problemde isine

yarayan yontemleri kullanmaya ¢aligir misin?
Fadime: Kullanirim.
Arastirmaci: Calisirken kullandigin yontemlerin farkinda misin?
Fadime: Farkindaym.
Arastirmaci: Ne gibi yontemler?
Fadime: Mesela sinav yapacakken 6nemli yerleri bir kagida yazip ¢alistyorum.
Arastirmaci: Baska? Biitiin derslerde boyle mi yapryorsun?

Fadime: Evet, neredeyse.
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Ogrencinin calisma yonteminin farkinda oldugu gériilmektedir. Ayrica dgrenci problem
cozerken Once kullandigi yontemleri kullandigini sdylemistir. Buradan alternatif yollar

diistinlip diistinmedigi yorumun ¢ikarmak zor olmaktadir.

4.3.6.Kosullu Bilgi Alt Boyutundaki Bulgular

Kosullu bilgilerini gozlemek amaciyla goériismede asagidaki sorular sorulmustur;

1) Onceden konu hakkinda bir seyler bildigin zaman daha iyi mi dgrenirsin?
2) Duruma gore farkli 6grenme yontemleri kullanir misin?
3) Kullanacagin her bir yontemin ne zaman daha etkili olacagini bilir misin?

4) Ogrenmek igin motivasyona ihtiyag duyarsan bunu kendin yapabilir misin?

Arastirmacinin Zeynep ile yaptigi goriismenin kosullu bilgi alt boyutuna yonelik kismi

asagida verilmistir.

Arastirmaci: Onceden konu hakkinda bir seyler bildigin zaman daha iyi mi
ogrenirsin?

Zeynep: Tabi. Once ogrendigimi daha iyi 6grenirim. Ciinkii eski de kalan bilgiler
de onemli olabiliyor. Belki eski donemde olan bilgiyi bu sene gormeyecegim, yani onemli

olabilir. Sinavda ¢ikacak olabilir. Yani onu bilmem gerekir ki yapabileyim.
Arastirmaci: Duruma gore farkli 6grenme yontemleri kullanir misin?

Zeynep.: Zorsa tabi iistiinde dururum. Kolaysa okurum, yazarim, soru ¢ozmem

fazla.

Arastirmaci: Kullanacagin her bir yontemin ne zaman daha etkili olacagim bilir
misin?

Zeynep.: Ondalik gosterimlerde ¢arpma isleminde mesela kesirlerde ¢arpma
islemini gormiistiik ya. O bilgiler isimize yariyor. Ama yeni bilgi ogrenince daha kolay
yapulabiliyor.

Arastirmaci: Ogrenmek icin motivasyona ihtiva¢ duyarsan bunu kendin yapabilir
misiin?

Zeynep: Giiriiltiilii ortamlarda ¢alisamam. Ama sessiz ortamlar daha giizel oluyor.

Kugs civiltisi, dere siritist bunlar giizel. Kiictikken falan bir agacim vardi. Onun yaninda

oturup hikaye okurdum.
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Arastirmaci: Mesela bir yazilidan diisiik not aldin. Kendini motive edebilir misin?

Yoksa annen baban kizarsa daha mi etkili oluyor?

Zeynep. Tabi iiziiliiyor insan. Baskalar: alay eder falan diye korkuyor. Utaniyorum

mesela. Daha fazla ¢alistyorum, test ¢oziiyorum, kitap okuyorum falan.

Ogrencinin cevaplar incelendiginde duruma gore farkli calisma yontemleri kullandis,
alternatif ¢oziim yollar1 6grenmeye acgik oldugu gozlenmektedir. Buradan 6grencinin

kosulu bilgiye sahip oldugu sdylenebilir.

Arastirmacinin Omiir ile yaptif1 goriismenin kosullu bilgi alt boyutuna yonelik kismi
asagida verilmistir.

Arastirmact: Onceden konu hakkinda bir seyler bildigin zaman daha iyi mi
ogrenirsin?

Omiir: Bildigim zaman iyi oluyor. Bilmedigim zamanda iyi oluyor ama bildigim
zaman daha iyi ogrenirim.

Arastirmaci: Duruma gore farkli 6grenme yontemleri kullanir misin?

Omiir: Ben ¢ogunlukla okuyarak ¢alistrim hocam. Yazmay: sevmem. Okudugumda
anlayabildigimi diisiiniiyorum.

Arastirmact: Kullanacagin her bir yontemin ne zaman daha etkili olacagini bilir
misin?

Omiir: Evet, bir islem yapryorum ya ¢ogu yerde karsima ¢ikabiliyor o islem.

Arastirmaci: Ogrenmek icin motivasyona ihtiva¢ duyarsan bunu kendin yapabilir
misiin?

Omiir: Bazen soru ¢ozmek istemiyorum. Ama ¢ozmelisin derslerinde basarili olmak

istiyorsan diye soyliiyorum.

Ogrenciyle yapilan gériisme incelendiginde Ogrencinin calisma yonteminin farkinda
oldugu sdylenebilir. Ogrencinin bir durumda yaptig:1 islemleri baska durumlarda da

kullandigimi s6ylemesi kosullu bilgiye sahip oldugunun gostergesi olarak diisiintilmiistiir.
Arastirmacinin Fadime ile yaptig1 goriismenin kosullu bilgi alt boyutuna yonelik kismi
asagida verilmistir.

Arastirmaci: Onceden konu hakkinda bir seyler bildigin zaman daha iyi mi

ogrenirsin?
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Fadime: Bildigim zaman.
Arastirmaci: Duruma gore farkli 6grenme yontemleri kullanir misin?

Fadime: Farkli yontemler kullaniyorum. Tiirkceye defterden okuyarak, matematige

onemli notlar kagida yazarak, soru ¢ozerek.

Arastirmaci: Kullanacagin her bir yontemin ne zaman daha etkili olacagint bilir
misin? Mesela yazarak ¢alisiyorsun, ne zaman yazarak ne zaman okuyarak ¢alisacaginin

farkinda misin?
Fadime: Farkindaym.
Arastirmaci: Neye gore karar veriyorsun buna?
Fadime: Zamani nasil kullandigima bagl:.

Arastirmaci: Ogrenmek i¢in motivasyona ihtiya¢ duyarsan bunu kendin yapabilir
misin? Mesela denemeden diisiik bir derece yaptin diyelim. Diger denemeye kendini motive

eder misin?
Fadime: Evet, yaparim ben bunu diyorum, daha iyi olacak diye diistiniiyorum.

Ogrencinin duruma gore farkli galisma yontemlerini kullanmasi kosullu bilgiye sahip
oldugunun gostergesidir. Ayrica 6grencinin zaman kavramina gore hareket etmesi hem

kosullu bilgisinin hem de planlama becerisinin varligina bir gostergedir.
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BOLUM 5

SONUC VE TARTISMA

Bu béliimde oncelikle her bir veri toplama aracindan elde edilen sonuclar ilgili literatiirle

karsilastirilarak tartisilacak ve daha sonra yapilacak ¢alismalar i¢in dneriler sunulacaktir.

5.1.Sonug¢ ve Tartisma
Burada her bir veri toplama aracindan elde edilen bulgular sonuglandirilmis ilgili literatiirle

karsilastirmalart yapilmistir.

5.1.1.0ndalik Gésterimle Tlgili Farkindalik Olusturma Aracindan Elde Edilen
Sonuclar

Ogrencilerin farkindalik diizeylerindeki degisimleri gézlemlemek amaciyla siire¢ basinda
ve sonunda Ondalik Gosterimle Ilgili Farkindalik Olusturma Araci uygulanmistir. Ogrenci
kagitlar1 incelendiginde son uygulamada On uygulamaya goére evet yanitlarinda artis
gdzlenmistir. Bu ise 6grencilerde farkindalik diizeylerinin gelistigini gdstermektedir. Ote
yandan bu artigta ondalik gosterim konusu biter bitmez yapilan ankette 6grenci bilgilerinin
taze olmasi Oonemli bir etkendir. Ogrencilerin hemen konu bitiminde tanitici, islemsel,
kosullu bilgilerinde ve planlama, izleme, degerlendirme becerilerinde gelismeler oldugu
gdzlenmistir. Ornegin; &n uygulamada 30 dgrenci ¢oziimlerini kontrol ettigini sdylemis,
son uygulamada bu say1 28 6grenciye diismiistiir. Nitekim 6grenci cevaplarinda siklikla
karsilasilan islem hatalar1 Ogrencilerin ¢oziimlerini kontrol etmediklerini ve siireci
izlemediklerini gostermektedir. “Coziimlerimi kontrol ederim” maddesindeki disiis
ogrencilerin kendilerini ve siireci daha i1yi degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu
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sonuclar Demircioglu (2008) ve Yilmaz (2014) gibi ¢alismalarin uygulanan etkinliklerin
katilimcilarda kendilerini tanimalarina, {stbilssel davranislarin ve farkindaliklarinin
artmasma katki sagladigi, Ogrencilerin hatirlamalarina yardimci oldugu sonuglariyla

benzesmektedir.

5.1.2.Etkinlik Kagidi-1 ve Etkinlik Kagidi-2’den Elde Edilen Sonuclar
Verilen iistbiligsel egitimin 6grencilerin kavram yanilgilarini fark etme diizeylerine etkisini
incelemek amaciyla siire¢ basinda ve sonunda kavram yanilgilarindan olusan etkinlik
kagitlar1 dagitilmistir. Ogrencilerin siire¢ basinda kavram yamilgilarini biiyiik 6l¢iide fark
edemedikleri belirlenmistir. Yanilgilardan yanlis basamaklandirma yanilgisini ilk etkinlikte
5 ogrenci, son etkinlikte 21 6grenci; tam kismi pay ondalik kismi payda olarak yazma
yanilgisini ilk etkinlikte 5, son etkinlikte 18 Ogrenci; uzun olan saymin daha biiyiik
oldugunu diisiinme yanilgisini ilk etkinlikte 5, son etkinlikte 16 6grenci; basmaklar yanlis
adlandirma yanilgisini ilk etkinlikte sifir, son etkinlikte 7 6grenci; payday1 tam kisim pay1
ondalik kisim olarak diistinme yanilgisini ilk etkinlikte 3, son etkinlikte 13 6grenci; virgiilii
dikkate almadan toplama yanilgisini ilk etkinlikte 6, son etkinlikte 19 6grenci fark etmistir.
Goriildugi gibi siire¢ sonunda uygulanan Etkinlik Kagidi-2’de 6grencilerin kavram
yanilgilarin1 fark etme sayilarinda onemli bir artis gdzlenmistir. Ogrencilerin kavram
yanilgilarinm fark etmelerinin karsilagtirilmasi bulgular boliimiinde Tablo 11°de verilmistir.
Bu nedenle verilen iistbiligsel egitimin 6grencilerin kendilerini tanimalarina, istbiligsel
becerilerinin ve farkindaliklarinin artmasina katki sagladig diisiiniilmektedir. Arastirmanin
bu sonuglari Demircioglu (2008), Kartalc1(2018), Lyons (2013) gibi ¢alismalarin

sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Etkinlik kagidi-2’nin ikinci boliimii ondalik gosterimle ilgili bir basari testidir. Basar testi
sonuglarina gore dgrencilerin ondalik gdsterim konusundaki basarilarinda 6nemli bir artig
gozlenmemistir. Yapilan iglem hatalar1 siirecte uygulanan etkinliklerde 0Ogrencilerin
kendilerini izlemeleri konusunda yapilan yonlendirmelerin basar1 testine yansimadigini
gostermistir. Ancak 6grencilerin sorulari kesirleri kullanarak ¢6zmeye ¢aligsmalari alternatif
¢coziim yollar1 diisiindiiklerinin yani planlama becerilerinin gelistigini gostermektedir. Bu
sonug¢ ise Ozsoy (2007), Yildirnm (2010) ve Yilmaz (2014) gibi calismalarin verilen
tistbiligsel egitimin Ogrencilerin basar1 ortalamalarii ve problem ¢ozme diizeylerini
arttirdi@1 sonuclariyla Ortismemektedir. Kartalcr’'nin (2018) lise Ogrencileriyle yaptigi

caligmasinin yapilan etkinliklerin en ¢ok planlamada yararli oldugunu diger becerileri de
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gelistirdigi yoOniindeki sonuglart bu arasgtirmanin da planlama becerilerini daha fazla
arttirdigi sonucunu desteklemektedir. Bu ¢alisma 4 haftalik kisa bir ¢alismadir. Bu nedenle
iistbiligsel egitim 0gretim siirecinin tamamina yayildiginda akademik basariy1 da arttiracagi

diistiniilmektedir.

5.1.3.Sesli Diisiinme Etkinliklerinden Elde Edilen Sonuclar
Sesli diisiinme tekniginde ogrenciler, problemi ¢ozerken attigr tiim adimlar, zihinsel
stirecler ve uyguladig: stratejiler hakkinda sesli diistinmektedirler. Sesli diisiinme siireci
kamerayla video kayit altina alinmaktadir. Sesli diisiinme teknigi katilimer ile arastirmaci
stirekli etkilesim halinde oldugundan yazma teknigine gére daha fazla veri sunmaktadir.
Ancak bu teknik uzun zaman almaktadir. Bu ¢alismada sesli diisiinmeler siniftan 6rnek
olarak secilen birka¢ 0grenci ile yapilarak genelleme yoluna gidilmistir. Dolayisiyla bu
teknigin kalabalik gruplardan ziyade katilimci sayisinin az oldugu veya bireysel olan

caligmalarda uygulanmasinin daha etkili olacag: diisiiniilmektedir.

Tasarlanan tstbilissel etkinliklere dayali egitim durumunda her konu basinda tahtaya
konuyla ilgili soru yazilarak Ogrencilerden ¢6ziim yapmalar1 istenmis ve tahtaya
kaldirilarak ¢o6ziimleri incelenmistir. Burada 6grencilerin konuyu bilmemesine ragmen
kesirlerle iliskilendirebilip dogru sonuca ulagsmalar1 beklenmektedir. Ancak ilk iki sesli
diisinme etkinliginde Ggrencilerin gegen yila ait kavram yanilgilarinin devam ettigi
gozlenmistir. Ayrica ilk iki etkinlikte ogrenciler siireci 6gretmenin miidahalesiyle izlemis
ve degerlendirmeye calismistir. 3.ve 4. sesli diisiinme etkinliklerinde ise Ogrencilerden
bazilarimin herhangi bir uyar1 yapilmadan sik sik duraksayip diistindiikleri, islemlerini
kontrol ettikleri ve son olarak saglama yaparak degerlendirme yaptiklar1 gozlenmistir.
Ogrencilerin son iki sesli diisiinme etkinli§inde ¢6ziim yaparken kesirlerde 6grendikleri
bilgileri kullanmaya calistiklari, farkli ¢oziim yoOntemlerini denedikleri gozlenmistir.
Buradan sesli diisiinme etkinliklerinin bu 6grencilerin iistbiligsel becerilerinden planlama
boyutunun gelisimine katki sagladigi sonucu ¢ikarilmaktadir. Ancak yine de bazi
ogrenciler ise uyar1 yapildiktan sonra ¢oOziimlerini incelemis, hatalarim1 kendileri fark
edememistir. Bu Ogrenciler hatali ¢dziimlerinin nedenini ise dogru bir sekilde ifade
etmislerdir. Bu ise 6grencilerin tanitict bilgilerinin gelistiginin gostergesidir. Sonug olarak
sesli diistinme etkinliklerinde ilk etkinlikten son etkinlige kadar olan siirecte dgrencilerin

planlama, izleme ve degerlendirme noktasinda gelistikleri gézlenmistir.
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Kanadli ve Saglam (2013) 7.simuf dgrencileriyle yiiriittiikleri arastirmanin sonuglari bu
aragtirmanin sonuglariyla ters diismektedir. Kanadli ve Saglam (2013) calismalarinda sesli
diisiinme tekniginin ilk defa karsilasilan sorularda yararli olmadigini, alistirma niteliginde
olan sorularda daha faydali oldugu sonuglarina ulagmiglardir. Ancak bu arasgtirma da
ogrencilerin alisik olduklar tarzda problemlerle karsilagtiklarinda problemi ¢ézmek igin
diisiinmeye pek ihtiya¢ duymadiklart goriilmiistiir. Bu nedenle sesli diisiinme de kullanilan
problemlerin 6grencilerin daha ¢ok diisiinmesini saglayacak problemlerden se¢ilmesinin

daha etkili ve 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

5.1.4.Yazma Etkinliklerinden Elde Edilen Sonuclar
Yazma etkinlikleri ilk etkinlikten son etkinlige dogru karsilastirildiklarinda 6grencilerin 6n
bilgileri belirtme durumlarinda artis olmus, disiindiikleri her seyi yazmaya alistiklar
goriilmistlir. Katilimeilarin tamaminda ilk yazma etkinliginde neredeyse hi¢ yazmadiklar
gozlenirken 2.,3. ve 4. yazma etkinliklerinde zihinsel siireclerini daha ¢ok yansittiklari
goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin 6n bilgilerini kontrol etmede, kullanacaklar1 bilgileri
hatirlamada ve siireci daha dogru planlamada ilerlediklerini gostermektedir. Bu sonuglar
Demircioglu (2008) ve Kartalci’nin (2018) ¢alismalarmin uygulanan etkinliklerin
katilimcilarda kendilerini tanimalarina, tstbilissel davramislarini  arttirmasina  ve
farkindaliklarmin artmasina katki sagladigi, son uygulamalarda istbiligsel davranislarin
daha belirginlestigi sonuglariyla ortiismektedir. Ayrica 6grencilerin ilk iki etkinlikteki
“soru hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”” boliimiinde ilk etkinlige gore ikinci etkinlikte daha
tutarli tahminlerde bulunduklari goriilmiistiir. Bu durumdan ise yine dgrencilerin tahmin ve
planlama becerilerinde gelismeler oldugu sonucu ¢ikarilmaktadir. Yine bu sonuglar
Kartalc1’nin (2018) ¢alismasinin genel yazma oturumunda elde edilen sonuglarla paralellik
gostermektedir. En basarili olunan etkinlik yazma etkinligi-2 olmustur. Bunun nedeninin
ise Ogrencilerin de dedigi gibi sorularin kolay ve alistirma diizeyinde oldugu

diistiniilmektedir.

Yilmaz (2014) ¢alismasinda yazma etkinliklerinin 6grencilerin hatirlamalarina yardimci
oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada da ikinci etkinlikten itibaren Ogrencilerin ¢dziim
yaparken sik sik duraksayip diisiindiikleri, siireci planlamaya ¢alistiklari, konu ile ilgili ne
bildiklerini diisiinmeleri 6grencilerde zihinsel farkindalik olusturma agisindan 6nemli bir

sonugctur.
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Ogrencilerin ¢dziimleri incelendiginde islem hatalarinin giderek azaldigi goriilmiistiir. Bu
durum ise O6grencilerin siireci daha iyi izlediklerinin gostergesidir. Ancak yine de islem
hatalar1 azimsanmayacak boyutta oldugundan izleme becerileri yeterli diizeye

ulasamamustir.

Ogrencilerin kendilerini degerlendirme béliimlerinde ilk etkinlikte pek bir sey
yazmadiklar1 goriiliirken daha sonraki etkinliklerde siireci ve g¢oziimlerini daha dogru
degerlendirdikleri gozlenmistir. Bu nedenle 6grencilerin degerlendirme becerilerinde de

gelisme oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

5.1.5.Goriismelerden Elde Edilen Sonuclar
Zeynep’in cevaplar ile ilk uygulanan Ondalik Gosterimle Ilgili Ustbilissel Farkindalik
Olgegi’ndeki 27-35. maddelerine verdigi cevaplar karsilastirildiginda genellikle paralellik
gosterdigi goriilmiistiir. Ogrencinin tanitici, islemsel, kosullu bilgilerinin farkinda oldugu
goriilmistlir. Ancak Ogrencinin silire¢ basinda “bir problemi anlamak i¢in birka¢ defa
okurum” maddesine emin degilim yanitin1 verirken siire¢ sonunda yapilan goriismede
kesin bir dille “okurum” yanitin1 vermesi; siire¢ basinda “bir problemin ¢éziimiinde hangi
yontemi kullanacagimi bilirim” maddesine emin degilim yanitin1 verirken siire¢ sonundaki
yapilan goriigmede ondalik gosterimlerde bolme islemini pek anlayamadigini bu nedenle
sorulart kesirlerde bolme islemi ile yaptigini belirtmesi tasarlanan egitim durumunun

ogrencinin planlama ve izleme becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

Omiir’iin siire¢ boyunca katildig1 etkinlikler ve goriisme cevaplari incelendiginde siire
kontrolii yaptigin1 sdylemesi, sonucu kontrol etmedigi durumlarda sonucunun yanlis
cikabildigini ve her zaman sorular1 kontrol etmesi gerektigini anlamasi verilen {stbiligsel
egitimin Ogrencinin planlama, izleme ve degerlendirme becerilerinde bir farkindalik

olusturdugunu gostermektedir.

Fadime’nin cevaplari incelendiginde zihinsel olarak farkli islemler diisiindiigii, zorlandig:
sorular1 daha fazla okudugunu belirtmesi, ¢dzlimlerini kontrol ettigini sdylemesi ve buna
ragmen birkag etkinlikte islem hatas1 yaptigini fark etmesi iistbilissel becerilerin gelisimi
acisindan &nemli sonuglardir. Ogrencinin verdigi cevaplardan tamitici, islemsel, kosullu
bilgiye ve planlama becerisine sahip oldugu ancak izleme ve degerlendirme becerilerinin

yeterince gelismedigi gozlenmistir.
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Genel olarak miilakatlardan elde edilen sonuclara bakildiginda 6grencilerin iistbilissel
davraniglar yoniinden bir farkindalik yasadigi gozlenmistir. Ancak izleme boyutunda

yeterli bir ilerleme kaydedilemedigi goriilmiistiir.

Biitiin bu sonuglar goz oniine alindiginda iistbiligsel egitimin 6grencilerin tanitici, islemsel,
kosullu bilgilerini yoklamay: gelistirdigi; Ogrencilerin planlama ve kendilerini
degerlendirme boyutlarina katki sagladign goriilmiistiir. Ogrencilerin soruyu ¢dzme
yaklasimlarinin dogru oldugu ancak aceleci ve dikkatsiz davranmalar1 nedeniyle islem
hatalar1 yaptiklar1 gorilmistir. Bu nedenle izleme boyutunda yeterli ilerleme
kaydedilemedigi disiiniilmektedir. Ayrica ondalik gosterimlerdeki kavram yanilgilarini
fark eden 6grenci sayisindaki artis tasarlanan egitim durumunun olumlu sonuglarindandir.
Ogrencilerin planlama becerisi ilerledikce problemleri ¢dzme becerisi de ilerlemektedir.
Ornegin 30 numarali &grencinin III. ve IV. yazma etkinliklerinde daha dogru bir
yaklagimla problemleri ¢ézmeye calistigi goriilmiistiir. Bu 6grencinin ¢dziim Oncesinde
hangi bilgilere ihtiyaci oldugunun farkinda oldugu gozlenmistir. Bu 6grencinin ilk iki
yazma etkinliine gore son iki yazma etkinliginde daha basaril1 bir yol izlemesi planlama
becerisinin ilerlemesinin bir sonucudur. Ozsoy (2007) ¢alismasinda iistbilissel strateji
egitiminin problem ¢6zme basamaklarindan en cok planlama asamasini etkiledigi
sonucuna ulagmistir. Yani bir problemin ¢dziimiiniin basarisiz olmasinda en 6nemli etkenin
uygun strateji ve yoOntemin segilememesi oldugunu belirtmesi bu bulguyu
desteklemektedir. Ayrica bu sonug¢ Yildirim (2010)’un iiniversite 6grencileriyle yiiriittigi
calisgmanin sonuglariyla da paralellik gostermektedir. Yildirnrm (2010) arastirmasinda
ogrencilerin bilisotesi farkindalik diizeyleri arttikca rutin olmayan problemleri ¢ézme
diizeylerinin de arttigin1 belirtmistir. Cozliimii i¢in daha fazla siire, beceri, bilgi, diistinme
gerektiren problemlerde (bu galisma igin yazma etkinligi III ve IV) bilisétesi farkindaligin
daha etkili oldugunu sdylemistir. Nitekim bu ¢alismada da yazma etkinligi III ve IV’te
kullanilan problemlerde Ogrencilerin daha fazla diisiinme, zaman ve bilgiye ihtiyaglari
olmus ve Ogrencilerin bu etkinliklerde iistbiligsel becerilerini daha fazla kullandigi

gorilmiistiir.

5.2.0neriler
Bu calismanin istbiligle ilgili yapilacak olan ileriki ¢alismalar i¢in yol gdsterici oldugu
distiniilmektedir. Bu ¢alismanin siiresinin kisitli olmasi nedeniyle ondalik gdsterimlerde

akademik basarmin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmistiir. Bu nedenle ilerdeki ¢alismalar
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icin daha uzun stireli bir egitim durumunun tasarlanmasinin yararli olabilecegi ayrica
tasarlanan egitim durumunda kullanilan sorularin, problemlerin 6grencilerin daha g¢ok
disiinmelerini saglayacak sekilde secilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
caligmanin konusu ondalik gosterimlerdir. Bundan sonra yapilacak caligmalarda diger
konularda da uygulanabilecegi Onerilmektedir. Ayrica bu arastirmada 6.simif diizeyinde
ogrencilerle ¢alisilmistir. Bundan sonraki ¢alismalarda hem 5. hem 6.sin1f ondalik gosterim

konusunda da izlenimlerle 6grenciler tiim siire¢ boyunca izlenebilir.
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EK 1: Ondalik Gosterim Teshis Testi

Ad-Soyad: Sinif:

ONDALIK GOSTERIM KONUSU ILE iLGILI HAZIRBULUNUSLUK TESTI

Sevgili 6grenciler, bu test sizin ondalik goésterim konusu hakkindaki kavramalarinizi
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu amagcla, testte daha once 6grenmis oldugunuz

ondalik gosterim ile ilgili agik uglu sorular yer almaktadir. Sizden istenen verilen sorulara

dogru

Diistlincelerinizi miimkiin oldugunca agik ve anlasilir bir sekilde yazmaniz aragtirmayi

oldugunu diisiindiigiinliz cevabi vermeniz ve gerekli agiklamalar1 yapmaniz.

olumlu yonde etkileyecektir.

Calismaya katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

1)

2)

3)

Ondalik gosterim denildiginde akliniza ne geliyor? Ondalik gosterimlerin sayma

sayilarindan farki nedir?

Asagidaki ondalik gdsterimlerin okunuglarini yaziniz.

Asagida okunusu verilen ondalik gosterimleri rakamla yaziniz.
a) Iki yiiz tam binde iki=......................ooooeiiiin.

b) Sifir tam ylizde bes =.........coooiiiiiiii

¢) Yirmi ii¢ tam yiizde ondokuz =....................ooeeen

d) Bir tam binde on sekiz=..................cooiiiiiiin.

e) Yirmi {i¢ tam yiizde otuz dort=...............c.oooeiiiint.



4) Asagidaki sekillerde bulunan tarali bolgeleri kesir ve ondalik gosterim olarak ifade

ediniz.

Selal Kesir Ondalik Sawv:

1) (a) (b)

(13

5) Asagida verilen bosluklara “ >, <, = isaretlerini yerlestiriniz.

2) 0,45 ...oooee, 0,6
5)3,28 ceereennn 4,1
) 7,01 wovionen, 7,10
d) 103,03 ........... 130,03
€) 0,200 ............ 0,2

6) a ve b birer rakam olmak tizere 7,85 < 8,ab < 8,37 siralamasini saglayan a+b+2 ‘nin

en biiylik degeri kactir? Aciklayniz.

7) Asagida okla gosterilen sayilari ilgili yerlere yaziniz.

5 6

I"'li""I Ihsllllllllll
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8) 9,76 sayisinda 7 rakaminin basamak degeri nedir?

9) 825,134 ondalik kesrinin yiizde birler basamagindaki rakamin say1 degeri ile onlar

basamagindaki rakamin basamak degeri toplami kagtir?

10) Asagidaki ondalik gosterimlerin kesir karsiligini yaziniz.
a) 0,25 =
b) 10,2 =
c) 3,07 =

d) 10,10 =

11) Asagidaki kesirlere karsilik gelen ondalik gésterimleri yaziniz.

a) Tog e b) 14—0 ST C) = =i,
)2 = ) =
12) Asagidaki toplama iglemlerini yapiniz.
a) 05+2=
b) 3,24+15=
c) 3,37 +4,63 =
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13) Asagidaki ¢ikarma islemlerini yapiniz.

a) 8-2,43=
b) 9,3-0,26=
c) 8,16 — 6,64 =

14) 12 metrelik kumasin 6nce 2,4 m’si sonra da 3,5 m’si satilmistir. Geriye kag metre

kumas kalmigtir?
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EK 2: Ondalik Gésterimle Tlgili Farkindalik Olusturma Araci
Degerli 6grenciler;

Ondalik gosterim konusu ile ilgili bilgilerinizi yoklamak amaci ile hazirlanan bu anketi
ictenlikle, kendi diisiincelerinizi yansitarak ve kimseden etkilenmeden doldurmanizi rica

ederim. Katkilarmizdan dolay: tesekkiir ederim.

Ondalik Gésterimle Tlgili Farkindahk Olusturma Araci

No Maddeler Evet Hayir Emin
degilim

1. Ondalik gosterimin tanimini biliyorum.

2. | Bir ondalik gosterimde tam kisim, ondalik kisim neresidir biliyorum.

3. Ondalik gésterimlerin nasil okundugunu biliyorum.

4. Ondalik gosterimlerin nasil yazildigini biliyorum.

5. Ondalik gosterimi verilen bir say1y1 kesir olarak gosterebilirim.

6. | Kesir olarak verilen bir sayiy1 ondalik gésterim olarak yazabilirim.

7. Ondalik gosterimlerdeki basamak adlarini biliyorum.

8. Birden fazla ondalik gosterim verildiginde kiigiikten biiyiige dogru siralayabilirim.

9. Ondalik gosterimleri karsilastirirken kullandigim yontemin farkindayim.

10. | Ondalik gosterimi verilen bir say1y1 say1 dogrusunda gosterebilirim.

11. | Ondalik gosterimleri say1 dogrusunda daha kolay gosterebilmenin yollarini ararim.

12. | Paydas1 10,100 veya 1000 olmayan kesirleri ondalik olarak gosterebilirim.

13. | Bir ondalik gosterimle bir dogal say1y1 toplayabilirim.

14. | Iki ondalik gdsterimi toplayabilirim.

15. | Ondalik gosterimleri toplarken nelere dikkat edilmesi gerektiginin farkindayim.

16. | Bir dogal sayidan bir ondalik gosterimi ¢ikarabilirim.

17. | Bir ondalik gosterimden baska bir ondalik gosterimi ¢ikarabilirim.

18. | Ondalik gosterimlerde toplama/gikarma islemi yaparken kullandigim yontemi

bilirim.
19. | Bir ondalik gosterimi ¢oziimleyebillirim.

20. | Coziimlemesi verilen bir ondalik gosterimi bulurum.

21. | 1ki ondalik gésterimi garpabilirim.

22. | Bir ondalik gosterimi baska bir ondalik gosterime bolebilirim.

23. | Bir ondalik gosterimi 10,100 veya 100 ile kisa yoldan ¢arpmay1/bolmeyi bilirim.

24. | Ondalik gosterimi verilen bir basamaga gore yuvarlarim.

25. | Ondalik gosterimlerle yapilan islemlerin sonucunu tahmin ederim.

26. | Ondalik gosterimlerle dort islem gerektiren problemleri ¢ozebilirim.

27. | Bir probleme karsilastigimda ¢6ziip ¢6zemeyecegimi tahmin ederim.

28. | Bir problemin ¢oziimiinde hangi yontemi kullanacagimi bilirim.

29. | Bir problemin ¢oziimiinde bir yontemi problemin neresinde kullanacagimi bilirim.

30. | Bir problemi anlamak igin bir ka¢ defa okurum.

31. | Problemi ¢bzerken islem hatasi yapip yapmadigimi kontrol ederim.

32. | Problemi ¢ozdiikten sonra ¢oziimiimii kontrol ederim.

33. | Problemi gdzerken alternatif yollar bulmaya galigirim.

34. | Problemi ¢dzmeden 6nce ne kadar zamanda gzebilecegimi tahmin ederim.

35. | Matematik dersine ¢alistiktan sonra iyi 6grenip 6grenmedigimi kendime sorarim.

134



EK 3: Etkinlik Kagidi-1

Degerli 6grenciler;

Asagida ondalik gdsterim sorularna verilen bazi ornek cevaplar verilmistir. Sizden bu
cevaplar1 inceleyerek altta verilen sorulara agiklayici bir sekilde cevap vermenizi istiyorum.
Calismaya katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

ORNEK CEVAPLAR

1)

Asaidaki ondalik gosterimlerio okunugharing yazine,

a) 0,040 = Q) \"40*’“ . ﬂb'&&g L,,c\_
Sizce 6grenci soruya dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.
(yanlig basamaklandirma - virgiilden sonra gelen 0’ 1 yokmus gibi okuma)
2)

Asafrda okunuge verilen andahk giisterimleri rakamly vazini.

..................................

Sizce 6grenci soruya dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.
(yanlis basamaklandirma)

3)

Agufida vertlen boglultdara “> < =% jsarctlering verlegtiriniz.

u) 0,45 7 ..... 0,6

Sizce 6grenci soruya dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.
(uzun olan saymnin daha biiyiik oldugunu diisiinme)
4)

7,01 L 7.10

Sizce 6grenci soruya dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.(Virgiilii gérmezden

gelerek say1y1 tam say1 gibi diisiinme-dogru bir cevap drnegi verilmistir)
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5)
¢) 0,200 ..... 0. 0.2

Sizce 6grenci soruya dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.
(Saymin sagina atilan 0’larin degeri degistirdigini diisiinme)

6)

- 9,76 sayisinda 7 rakanumn basamak degeri nedir?

il Tt = S

Sizce 6grenci soruya dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.
(basamaklar1 yanlis adlandirma)

7)

Agafdaki Mgastcrlmlcﬁn kesir Kargthin: yaziniz,

alié
2)025= "=y

~~

Sizce 6grenci soruya dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.
(tam kismi pay, ondalik kismi1 payda olarak yazma)

8)

Agafrdaki kesirlere karsihl geien ondahls gistertmieri yaznng.

FS

Sizce 6grenci soruya dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.

(payday1 tam kisim pay1 ondalik kisim olarak diistinme)
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= =...L+.}.’1’D...

10

Sizce 6grenci soruya dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.
(pay1 tam kisim payday1 ondalik kisim olarak diisiinme)

10)

Asadrdaki (oplama islemlerini yapinz,

a) 0S+2= O/ &
*’O/.z
Sy ;

Sizce 6grenci soruya dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.
(bir dogal say1 ile bir ondalik gdsterimi toplarken dogal say1y1 ondalik kisimda gosterme)

11)

3,24 + 1,5 =4—9 29-

Sizce 6grenci soruya dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.

(Virgiil ve basamaklar1 dikkate almadan tam kisimlar1 kendi aralarinda, ondalik kisimlari

kendi aralarinda toplama)

12)

324+ 1,5 —ijj

Sizce 6grenci soruya dogru cevap vermis midir? Nedenini yaziniz.

(Virgiilii gormezden gelip toplama islemi yaparak daha sonra virgiille ayirma)
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EK 4: Yazma Etkinligi-I
(1.hafta: Bolme islemi ile kesir kavramini iliskilendirir.)

Coziimii yapmadan asagidaki sorulara bakimz.

1.Soru:

2% =a,bCise a + b + ¢ toplami kagtir?

2.5oru:

%’ =abcdisea+ b +c+dkacgtir?

3.Soru:

0,18 = % olduguna gore a+b toplami en az kagtir?

4.Soru:

11 .. T
4 % kesrinin ondalik gdsterimini yaziniz ?
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Asagidaki sorular1 ¢cozmeden diisiincenize uygun olani isaretleyiniz.

Soru

Bu soru hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

1.Soru:

2% =a,bCise a + b + ¢ toplami kagtir?

...Kesinlikle dogru ¢6zecegime eminim.

...Bu soruyu dogru ¢6zerim.

...Dogru ¢6zebilirim ama hata olabilir.
..Sanirim dogru ¢6zemem.

...Dogru ¢ozemem.

...Kesinlikle ¢cozemeyecegimi
dusunuyorum

2.Soru:

1_7. =a,bcdisea+ b +c +dkacgtir?

...Kesinlikle dogru ¢ézecegime eminim.

...Bu soruyu dogru ¢ézerim.

...Dogru ¢6zebilirim ama hata olabilir.
..Sanirim dogru ¢dzemem.

...Dogru ¢ozemem.

...Kesinlikle ¢6zemeyecegimi
dusunuyorum

3.Soru: ...Kesinlikle dogru ¢ézecegime eminim.
...Bu soruyu dogru ¢ézerim.
...Dogru ¢6zebilirim ama hata olabilir.
0,18 = % olduguna gore a+b toplami en az ..Sanirim dogru ¢dzemem.
kagtir? ...Dogru ¢ézemem.
...Kesinlikle ¢ozemeyecegimi
dusunuyorum
4.Soru: ...Kesinlikle dogru ¢ézecegime eminim.
...Bu soruyu dogru ¢ézerim.
...Dogru ¢6zebilirim ama hata olabilir.
4 % kesrinin ondalik gdsterimini yaziniz. ..Sanirim dogru ¢dzemem.

...Dogru ¢ozemem.

...Kesinlikle ¢ozemeyecegimi
dusunuyorum
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Asagidaki sorulardan en kolay1 hangisi, en zoru hangisi? Sorunun karsisina yaziniz.

1.Soru:

2% =a,bCise a + b + c toplam kagtir?

2.Soru:

% =a,bcdisea + b + c + d kagtir?

3.Soru:

a

0,18 = - olduguna gore a+b toplami en az kagtir?

4.Soru:

11 . N . .4
4 P kesrinin ondalik gosterimini yaziniz ?

“En zor” olarak sectiginiz sorunun neden en zor oldugunu diistiniiyorsunuz? En fazla iki
segenek secebilirsiniz.

...Kullanmam gereken bilgiyi hatirlamadigim/bilmedigim i¢in
..Sayilar karmasik ve bilyiik oldugu i¢in
...Islem adimi fazla oldugu i¢in

.. Uzerinde ¢ok diisiinmem gerektigi igin

“En kolay” olarak segtiginiz sorunun neden en kolay oldugunu diisiiniiyorsunuz? En fazla
iki segenek secebilirsiniz.

....Gerekli olan bilgiyi bildigim i¢in
...Sayilar basit oldugu i¢in
....Islem adim1 az oldugu igin

....Cevap zaten ortada oldugundan fazla diisiinmeme gerek olmadigi i¢in
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Simdi sorulari ¢6zebilirsiniz.

Soru ve Coziimii Degerlendirme

1.Soru:
Soruyu ¢ozdiiniiz, ¢6ziimiiniiz dogru mu?
...Evet, kesinlikle.

16 - ...Biiyiik ihtimalle dogru.

2— =abcCise a +b + c toplami kagtir? ...Sanirim dogru

4 ...Dogru oldugunu sanmiyorum

...Dogru degil

...Kesinlikle yanlis

Sonucun dogrulugunu ya da yanlisligini nasil anladiniz?

2.Soru: Soruyu ¢ozdiiniiz, ¢6ziimiiniiz dogru mu?
...Evet, kesinlikle.

...Biiyiik ihtimalle dogru.

17 . ...Sanirim dogru

el a.de iIsea+b+c+d kaQtlr? ...Dogru oldugunu sanmiyorum
8 ...Dogru degil

...Kesinlikle yanlis

Sonucun dogrulugunu ya da yanlisligini nasil anladiniz?

3.Soru: 0,18 = % olduguna gore a+b toplamu en az kagtir? Soruyu ¢6zdiiniiz, ¢dziimiiniiz dogru mu?
...Evet, kesinlikle.

...Biiyiik ihtimalle dogru.

...Sanirim dogru

...Dogru oldugunu sanmiyorum

...Dogru degil

...Kesinlikle yanlis

Sonucun dogrulugunu ya da yanlisligini nasil anladiniz?

4.Soru: 4 % kesrinin ondalik gosterimini yaziniz ? Soruyu ¢ézdiiniiz, ¢dziimiiniiz dogru mu?
...Evet, kesinlikle.

...Biiyiik ihtimalle dogru.

...Sanirim dogru

...Dogru oldugunu sanmiyorum

...Dogru degil

...Kesinlikle yanlis

Sonucun dogrulugunu ya da yanligligini nasil anladiniz?
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Sorular nasil ¢ozdiigiiniizii aciklayiniz.

Soru

Nasil Cozdiinliz? Adimlarinizi sirasiyla yaziniz.

1.Soru:

Zl—g =a,bCise a + b + ¢ toplami kagtir?

2.Soru:

1_8-{ =abcdisea+ b+ c +dkagtir?

3.Soru: 0,18 =% olduguna gore a+b toplami en az kagtir?

11 - T
4.Soru:4 % kesrinin ondalik gosterimini yaziniz ?
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EK 5: Yazma Etkinligi-11

(2.hafta-Ondalik gosterimleri verilen sayilari ¢oziimler ve istenilen basamaga yuvarlar)
Coziimii yapmadan asagidaki sorulara bakimz.

1.Soru:

250,126 ondalik kesrinde tekrar eden rakamlarin basamak degerlerinin toplami kagtir?

2.5oru:
1992 .. e -
Tooo kesrinin ondalik gosteriminin ¢éziimlemesini yapiniz.

3.Soru:

45,2 A6 sayisinin yiizde birler basamagina yuvarlanmis hali 45,28 olduguna gore A rakami
kagtir?

4.Soru:

548,07=5.100 + A .10+8.1+.0,01

olduguna gore ve yerine hangi sayilar gelmelidir?
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Asagidaki sorular1 ¢cozmeden diisiincenize uygun olani isaretleyiniz.

Soru

Bu soru hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

1.Soru:

250,126 ondalik kesrinde tekrar eden
rakamlarin basamak degerlerinin toplami
kagtir?

...Kesinlikle dogru ¢ézecegime eminim.

...Bu soruyu dogru ¢ézerim.

...Dogru ¢6zebilirim ama hata olabilir.
..Sanirim dogru ¢ozemem.

...Dogru ¢ézemem.

...Kesinlikle ¢ozemeyecegimi
dusunuyorum

2.Soru:

1992

Tooo kesrinin ondalik gosteriminin

coziimlemesini yapiniz.

...Kesinlikle dogru ¢6zecegime eminim.

...Bu soruyu dogru ¢ézerim.

...Dogru ¢6zebilirim ama hata olabilir.
..Sanirim dogru ¢dzemem.

...Dogru ¢ozemem.

...Kesinlikle ¢c6zemeyecegimi
dusunuyorum

3.Soru:

45,2 A6 sayisinin yiizde birler basamagina
yuvarlanmis hali 45,28 olduguna gore A
rakami kagtir?

...Kesinlikle dogru ¢ézecegime eminim.

...Bu soruyu dogru ¢ézerim.

...Dogru ¢ozebilirim ama hata olabilir.
..Sanirim dogru ¢dzemem.

...Dogru ¢ozemem.

...Kesinlikle ¢c6zemeyecegimi
dusunuyorum

4.Soru:

548,07=5.100 + A, .10+8.1+ L_1.0,01

olduguna gore ve yerine hangi
sayilar gelmelidir?

...Kesinlikle dogru ¢6zecegime eminim.

...Bu soruyu dogru ¢ézerim.

...Dogru ¢6zebilirim ama hata olabilir.
..Sanirim dogru ¢dzemem.

...Dogru ¢ozemem.

...Kesinlikle ¢ozemeyecegimi
dusunuyorum
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Asagidaki sorulardan en kolay1 hangisi, en zoru hangisi? Sorunun karsisina yaziniz.
1.Soru:
250,126 ondalik kesrinde tekrar eden rakamlarin basamak degerlerinin toplami kagtir?

2.50ru:

1992

Tooo kesrinin ondalik gosteriminin ¢éziimlemesini yapiniz.

3.Soru:

45,2 A6 sayisinin yiizde birler basamagina yuvarlanmis hali 45,28 olduguna gore A rakami
kagtir?

4.Soru:
548,07=5.100 + .10 + 8.1+ .0,01

olduguna gore ve yerine hangi sayilar gelmelidir?

“En zor” olarak sectiginiz sorunun neden en zor oldugunu diisliniiyorsunuz? En fazla iki
secenek secebilirsiniz.

...Kullanmam gereken bilgiyi hatirlamadigim/bilmedigim i¢in
...Sayilar karmagik ve biiyiik oldugu i¢in
...Islem adimi fazla oldugu i¢in

.. Uzerinde ¢ok diisiinmem gerektigi igin

“En kolay” olarak sectiginiz sorunun neden en kolay oldugunu diisiiniiyorsunuz? En fazla
iki segenek secebilirsiniz.

....Gerekli olan bilgiyi bildigim i¢in
...Sayilar basit oldugu icin
....Islem adim1 az oldugu i¢in

....Cevap zaten ortada oldugundan fazla diislinmeme gerek olmadig1 i¢in
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Simdi sorulari ¢6zebilirsiniz.

Soru ve Coziimii

Degerlendirme

1.Soru: 250,126 ondalik kesrinde tekrar eden rakamlarin
basamak degerlerinin toplami kagtir?

Soruyu ¢ozdiiniiz, ¢6ziimiiniiz dogru mu?
...Evet, kesinlikle.

...Biiyiik ihtimalle dogru.

...Sanirim dogru

...Dogru oldugunu sanmiyorum

...Dogru degil

...Kesinlikle yanlis

Sonucun dogrulugunu ya da yanlishigini nasil anladiniz?

1992 .. e ..
2.Soru: s kesrinin ondalik gdsteriminin ¢ziimlemesini

yapiniz.

Soruyu ¢ozdiiniiz, ¢6ziimiiniiz dogru mu?
...Evet, kesinlikle.

...Biiyiik ihtimalle dogru.

...Sanirim dogru

...Dogru oldugunu sanmiyorum

...Dogru degil

...Kesinlikle yanlis

Sonucun dogrulugunu ya da yanligligini nasil anladiniz?

3.Soru: 45,2A6 sayisinin yiizde birler basamagina yuvarlanmis
hali 45,28 olduguna gore A rakami kagtir?

Soruyu ¢ozdiiniiz, ¢6ziimiiniiz dogru mu?
...Evet, kesinlikle.

...Biiyiik ihtimalle dogru.

...Sanirim dogru

...Dogru oldugunu sanmiyorum

...Dogru degil

...Kesinlikle yanlis

Sonucun dogrulugunu ya da yanligligini nasil anladiniz?

4.Soru:
548,07=5.100 + 10 + 8.1+ ),01

olduguna gore ve yerine hangi sayilar gelmelidir?

Soruyu ¢ozdiiniiz, ¢6ziimiiniiz dogru mu?
...Evet, kesinlikle.

...Biiyiik ihtimalle dogru.

...Sanirim dogru

...Dogru oldugunu sanmiyorum

...Dogru degil

...Kesinlikle yanlis

Sonucun dogrulugunu ya da yanlisligini nasil anladiniz?

146




Sorular nasil ¢ozdiigiiniizii aciklayiniz.

Soru

Nasil Cozdiiniiz? Adimlarinizi sirasiyla
yaziniz.

1.Soru: 250,126 ondalik kesrinde tekrar eden
rakamlarin basamak degerlerinin toplami
kactir?

1992 . T
2.50ru: To00 kesrinin ondalik gosteriminin
cozlimlemesini yapiniz.

3.Soru: 45,2A6 sayisinin yiizde birler
basamagina yuvarlanmis hali 45,28
olduguna gore A rakami kagtir?

4.Soru:

548,07=5.100 + £» .10 + 8.1+ .0,01

olduguna gore ve yerine hangi
sayilar gelmelidir?

Bu etkinlikteki performansinizi nasil buldunuz? Agiklayarak yaziniz.

Bu etkinlikten neler 6grendiniz?
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EK 6: Yazma Etkinligi-111
(3.hafta: Ondalik gosterimleri verilen sayilarla ¢arpma islemi yapar.)

Problem: Yatili bolge ilkogretim okulunun bir kismina fayans dosetmek isteyen okul
midiirli, okulun boliimlerinden fayans dosenecek olanlar1 asagidaki gibi ¢izmistir. Miidiir

Bey’in bu boliimlere dosetecegi fayanslarin kagar metrekarelik alanlar olduklarini bulunuz.

1)Problemde ne istenildigini kendi ciimlelerinizle tanimlayiniz.
2)Problemin ne hakkindadir/hangi konuyla ilgilidir?

3)Bu problem ile daha 6nce ¢dzmiis oldugunuz problemler arasindaki benzerlikleri ve

farkliliklar1 belirtiniz. Nedenlerini agiklaymiz.
4)Bu problemi ¢6zebilmek i¢in hangi bilgilere ihtiyaciniz var?

5)Problemi ¢6zebilmek icin hangi yollarin kullanilabilecegini belirtiniz. Nedenlerini

aciklaymiz.

6)Problemi ¢6zebilmek igin verilen bilgileri nasil diizenleyebileceginizi agiklayiniz.

Gerekirse sekil tizerinde gosterebilirsiniz.
7)Nasil, hangi yolla ¢ozdiigiiniizii detayli bir sekilde agiklayarak problemi ¢6ziiniiz.

8)Coziimiiniizii kontrol ediniz. Hata varsa asagiya diizeltip hatanin nedenini agiklayarak

yaziniz.

9)Problemin ¢oziimiinde ne gibi giicliiklerle karsilastiginizi ve ne hissettiginizi

aciklaymiz.

10)Sizce ¢6ziimiiniiz dogru mu ? Bunu nasil kanitlarsiniz?

11)Problemin ¢6ziimiinde baska bir yol kullanabilir miydiniz? Ag¢iklaymiz.
12)Bu problemden neler 6grendiniz?

13)Bu problemde performansinizi nasil buldunuz
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EK 7: Yazma Etkinligi-1V

(4.hafta: ondalik gosterimleri verilen sayilarla bolme islemi yapar.)

Problem: Annesi Ahmet’i ii¢ ¢esit meyve almasi i¢in pazara gondermistir. Annesi Ahmet’e

aligverisi en hesapli olacak sekilde yapmasini ve en ucuz meyveden 3 kg diger

meyvelerden 1 er kg almasimi soylemistir. Ahmet’in pazar tezgahlarinda karsilagtigi

fiyatlar agsagidaki tabloda verilmistir.

Meyve Ad1 | Kg Fiyat (tl) Buna gore sence Ahmet hangi ii¢ meyve ¢esidini
Muz 1kg 6,90 tl eve gotlirmiistiir? Ne kadar para harcamigtir?
Portakal 3 kg 8,25 tl
Kivi 2 kg 13,9l
Elma 5 kg 21 tl
Armut 3kg 13354 1) Problemde ne istenildigini  kendi
climlelerinizle tanimlayiniz.
2) Problem ne hakkindadir/hangi konuyla ilgilidir?
3) Bu problem ile daha d6nce ¢ozmiis oldugunuz problemler arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 belirtiniz. Nedenlerini agiklaymiz.
4) Bu problemi ¢ozebilmek i¢in hangi bilgilere ihtiyaciniz var?
5) Problemi ¢dzebilmek i¢in hangi yollarin kullanilabilecegini belirtiniz. Nedenlerini
aciklaymiz.
6) Problemi ¢dzebilmek igin verilen bilgileri nasil diizenleyebileceginizi agiklayiniz.
Gerekirse sekil tizerinde gosterebilirsiniz.
7) Nasil, hangi yolla ¢6zdiigliniizii detayl bir sekilde agiklayarak problemi ¢oziiniiz.
8) Coziimiiniizii kontrol ediniz. Hata varsa asagiya diizeltip hatanin nedenini
aciklayarak yaziniz.
9) Problemin ¢oziimiinde ne gibi giicliiklerle kargilagtiginizi ve ne hissettiginizi

aciklaymiz.

10) Sizce ¢6ziimiiniiz dogru mu ? Bunu nasil kanitlarsiniz?

11) Problemin ¢6ziimiinde baska bir yol kullanabilir miydiniz? Agiklaymiz.

12) Bu problemden neler 6grendiniz?

13) Bu problemde performansinizi nasil buldunuz?
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EK 8: Sesli Diisitnme Etkinliklerinde Kullanilan Ders Planlar:

Tarih: 04.02.2019-08.02.2019

Ders Adi: Matematik

Sinif: 6/A-B

Konu: Ondalik Gosterim

Kazanim: Bélme islemi ile kesir kavramini iliskilendirir.
Siireg:

Haftanin ilk ders saatinde MEB matematik ders kitabinin 94.sayfasindaki “Dogan Bey,4
c¢ocuguna 9 lirayr paylastirmak istiyor. Cocuklardan her birine paranin esit sekilde nasil
paylastirilacagimt ondalik gosterimle ifade edelim.’” sorusu tahtaya yazilarak grencilerin
¢ozmesi istenir. Ogrencilere belirli bir siire tanindiktan sonra ¢dziim kagitlar toplanr.
Daha sonra &grencilere “Kimler dogru yaptigini diigiiniiyor?” sorusu yoneltilir. Parmak
kaldiran 6grencilerden bir ka1 tahtaya kaldirilarak ¢ozmeleri istenir. Bu esnada dgretmen,
“bu soru daha énce ¢ozdiigiin sorulara benziyor mu?”, “sence dogru mu gidiyorsun?”,
“soruyu dogru ¢ozdiigiinii diigiiniiyor musun?”’, “dogru olduguna nasil karar verdin?”,
“coziimiinden emin misin? ” gibi sordugu sorularla 6grencilerin kendilerini izlemelerini ve
degerlendirmelerini saglar. Ogrenciler yerlerine oturduktan sonra dgrencilere ‘“sizce bu
islemlerden nasil bir sonug(genelleme) c¢ikarabiliriz?” sorusu yoneltilir. Ve kagitlar
toplanir. Daha sonra diiz anlatim yontemiyle (gesitli 6rnek ve alistirmalar yapilarak-soru
cevap teknigi ile birlikte) derse devam edilir(3 ders saati). Son ders saatinde dgrencilere

yazma etkinligi-1 dagitilip toplanarak konu bitirilir.
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Tarih: 11.02.2019-15.02.2019
Ders Adi1: Matematik
Smif: 6/A-B
Konu: Ondalik Gdsterim
Kazanim: Ondalik gdsterimleri verilen sayilari ¢oziimler.
Ondalik gosterimleri verilen sayilar1 belli bir basamaga gore yuvarlar.
Siireg:

MEB matematik ders kitabinin 96.sayfasindaki “kampcilik” sorusu tahtaya yazilarak
ogrencilerin ¢dzmesi istenir. Ogrencilere belirli bir siire tanindiktan sonra ¢oziim kagitlari
toplanir. Daha sonra 6grencilere “Kimler dogru yaptigini diistintiyor?” sorusu yoneltilir.
Parmak kaldiran 6grencilerden bir kagi tahtaya kaldirilarak ¢dzmeleri istenir. Bu esnada
ogretmen, “nasil bir yol izlemelisin”, “bu soru daha oénce ¢ozdiigiin sorulara benziyor
mu?”, “sence dogru mu gidiyorsun?”, “soruyu dogru ¢ozdiigiinii diistiniiyor musun?”,
“dogru olduguna nasil karar verdin?”, “¢oziimiinden emin misin?” gibi sorularla
ogrencilerin kendilerini izlemeleri ve degerlendirmeleri saglanir. Ogrenciler yerlerine
oturduktan sonra Ogrencilere “sizce bu islemlerden nasil bir sonug(genelleme)

¢tkarabiliriz?” sorusu yoneltilir. Ve kagitlar1 toplanir. Daha sonra diiz anlatim yontemiyle

derse devam edilir(1 ders saati).

Haftanin 3.ders saatinde MEB matematik ders kitabinin 98.sayfasindaki “Aligveris” sorusu
tahtaya yazilarak 6grencilerin ¢ozmesi istenir. Ogrencilere belirli bir siire tanindiktan sonra
¢oziim kagitlar1 toplanir. Daha sonra 6grencilere “Kimler dogru yaptigini disiiniiyor?”
sorusu yoneltilir. Parmak kaldiran 6grencilerden bir kagi tahtaya kaldirilarak ¢ézmeleri
istenir. Bu esnada Ogretmen, “nasil bir yol izlemelisin”, “bu soru daha once ¢ozdiigiin
sorulara benziyor mu?”, “sence dogru mu gidiyorsun?”, “soruyu dogru ¢ozdiigiinii
diistintiyor musun?”, “dogru olduguna nasil karar verdin?”, “¢oziimiinden emin misin?”
gibi sorularla O6grencilerin kendilerini izlemeleri ve degerlendirmeleri saglanir (Sesli
Diisiinme). Ogrenciler yerlerine oturduktan sonra 6grencilere “sizce bu islemlerden nasil
bir sonug(genelleme) ¢ikarilir?” sorusu yoneltilir. Ve kagitlar1 toplanir. Daha sonra diiz
anlatim yontemiyle(¢esitli 6rnek ve alistirmalar yapilarak-soru cevap teknigi ile birlikte)

derse devam edilir(1 ders saati). Son ders saatinde 6grencilere yazma etkinligi-ll dagitilip

toplanarak konu bitirilir.
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Tarih: 18.02.2019-22.02.2019

Ders Adi1: Matematik

Smif: 6/A-B

Konu: Ondalik Gosterim

Kazanim: Ondalik gosterimleri verilen sayilarla ¢arpma islemi yapar.

Ondalik gosterimleri verilen sayilarla 10,100,1000 ile kisa yoldan ¢arpma

islemlerini yapar.
Siireg:

Haftanin ilk ders saatinde MEB matematik ders kitabinin 101.sayfasindaki “Pelin’in
kalemleri” sorusu tahtaya yazilarak dgrencilerin ¢6zmesi istenir. Ogrencilere belirli bir
stire tanindiktan sonra ¢6ziim kagitlar1 toplanir. Daha sonra 6grencilere “Kimler dogru
vaptigini diisiiniiyor?” sorusu yoneltilir. Parmak kaldiran 6grencilerden bir kag1 tahtaya
kaldirilarak ¢ozmeleri istenir. Bu esnada 6gretmen, “nasi/ bir yol izlemelisin”, “bu soru
daha once ¢ozdiigiin sorulara benziyor mu?”, “sence dogru mu gidiyorsun?”, “soruyu
dogru ¢ozdiigiinii  diisiiniiyor musun?”, “dogru olduguna nasil karar verdin?”,
“coziimiinden emin misin?” gibi sorularla Ogrencilerin kendilerini izlemeleri ve
degerlendirmeleri saglanir. Ogrenciler yerlerine oturduktan sonra dgrencilere “sizce bu
islemlerden nasil bir sonug(genelleme) ¢ikarilir?” sorusu yoneltilir. Ve kagitlar1 toplanir.

Daha sonra diiz anlatim yontemiyle derse devam edilir(3 ders saati). Haftanin son ders

saatinde 6grencilere yazma etkinligi-11l dagitilip toplanarak konu bitirilir.
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Tarih: 25.02.2019-29.02.2019

Ders Adi1: Matematik

Smif: 6/A-B

Konu: Ondalik Gdsterim

Kazanim: Ondalik gosterimleri verilen sayilarla bolme islemi yapar.

Ondalik gosterimleri verilen sayilarla 10,100,1000 ile kisa yoldan bélme

islemlerini yapar.
Siireg:

Haftanin ilk ders saatinde MEB matematik ders kitabinin 106.sayfasindaki “ip” sorusu
tahtaya yazilarak 6grencilerin ¢ozmesi istenir. Ogrencilere belirli bir siire tanindiktan sonra
coziim kagitlart toplanir. Daha sonra 6grencilere “Kimler dogru yaptigini diisiiniiyor?”
sorusu yoneltilir. Parmak kaldiran 6grencilerden bir kagi tahtaya kaldirilarak ¢ézmeleri
istenir. Bu esnada 6gretmen, “nasil bir yol izlemelisin”, “bu soru daha énce ¢ozdiigiin
sorulara benziyor mu?”, “sence dogru mu gidiyorsun?”, “soruyu dogru ¢ozdiigiinii
diigiiniiyor musun?”, “dogru olduguna nasil karar verdin?”, “céziimiinden emin misin?”
gibi sorularla dgrencilerin kendilerini izlemeleri ve degerlendirmeleri saglanir. Ogrenciler
yerlerine oturduktan sonra 6grencilere ‘“sizce bu islemlerden nasil bir sonug¢(genelleme)
¢tkarilir?” sorusu yoneltilir. Ve kagitlar1 toplanir. Daha sonra diiz anlatim yontemiyle

derse devam edilir(3 ders saati). Haftanin son ders saatinde 6grencilere yazma etkinligi-1V

dagitilip toplanarak konu bitirilir.
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EK 9: Etkinlik Kagidi-2
Degerli 6grenciler;

Asagida ondalik gosterim sorularina verilen bazi 6rnek cevaplar verilmistir. Sizden bu

cevaplari inceleyerek dogru olup olmadiklarini nedenleriyle birlikte yazmanizi istiyorum.
1.bdliim: ORNEK CEVAPLAR
1)

AsaZidaki endalils gégierimlerin okunuglnrim yazonz

w) 0,040 == SI%#ONBG’L .ée¥‘(‘k =

Sizce bu cevap dogru mudur? Nedenini yaziniz.

2)

) Bir vam bincle on sekiz f’zﬂﬂﬂlﬁ ..................

Sizce bu cevap dogru mudur? Nedenini yaziniz.

3)
\ll"
Agafudn verslen boglallrm 2 o< = Ggaretlering verlegtininiz,

) 045 1 06

Sizce bu cevap dogru mudur? Nedenini yaziniz.

4)

19,76 sayisada T orakanooin basamak deleri medic?

8,36

Sizce bu cevap dogru mudur? Nedenini yaziniz.
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5)

Agnidaki ondahl glisterimlerin kesiv karsih2im yanniz.

NE—

'-rll-

Aot
\o =%

d) 19,10 =

Sizce bu cevap dogru mudur? Nedenini yaziniz.

6)

Agafidaki kesivlere karsihl gelen gndadik giisterimberi yaginz.

c.i}:— = hh,#

Sizce bu cevap dogru mudur? Nedenini yaziniz.

Sizce bu cevap dogru mudur? Nedenini yaziniz.
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2.boliim: Asagidaki sorulari ¢oziiniiz.

1) 5% kesrini devirli ondalik gésterimle ifade ediniz.

2) 27,534 ondalik gosterimini ¢oziimleyiniz.

3) 36,1A ondalik gosteriminin onda birler basamagina gore yuvarlanmis sekli 36,2

olduguna gore A’nin alabilecegi degerler nelerdir?

4) Dikdortgen seklindeki bir tarlanin kisa kenar uzunlugu 32,4 m , uzun kenar

uzunlugu 41,35 m olduguna gore bu tarlanin alan1 kag metrekaredir?
5) 0,9 : 0,45 isleminin sonucunu bulunuz.

6) 1,49 kg et 60 lira olduguna gore 1 kg etin fiyatinin_tahmini degerini bulunuz.

7) 9874,4:10= A
A 100 = gl

A+H toplaminin sonucu kagtir?

8) (8,4-36).109="2
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EK 10 : Basar1 Siralamasi

Sinif basart durumu

Sira Hazirbulunugluk Testi Puan Matematik Not Ortalamalarina Gore Basari Sirasi Puan
Bagar1 Sirasi
1. Enes (6-A) 77 Bayram (6-B) 93
2. Bayram (6-B) 70 Murat (6-A) 89
3. Zeynep (6-A) 69 Zeynep (6-A) 88
4. Elif Nur (6-A) 67 Giirkan (6-B) 88
5. Meryem (6-B) 66 Elif (6-B) 85
6.  Girkan (6-B) 55 Ozan (6-B) 84
7. Fadimana (6-A) 52 Narin (6-A) 84
8. Murat (6-A) 50 Meryem (6-B) 84
9.  Gamze (6-A) 41 Omiir (6-A) 83
10. Rahimcan (6-B) 37 Fikri (6-B) 82
11. Esma (6-B) 34 Enes (6-A) 79
12. Kamil (6-B) 32 Burhan Can (6-A) 76
13. Ramazan (6-A) 32 Fatmanur (6-A) 73
14.  Omiir (6-A) 31 Fadimana (6-A) 70
15.  Ramazan (6-B) 31 Tunahan (6-B) 67
16.  Yakup (6-B) 28 Gamze (6-A) 63
17. Merve (6-B) 25 Merve (6-B) 63
18.  Nurdogan (6-A) 23 Esma (6-B) 63
19.  Oguzhan (6-B) 20 Kamil (6-B) 62
20.  Omer Mert (6-A) 11 Nurdogan (6-A) 61
21.  Betiil (6-B) 10 Yakup (6-B) 61
22. M.Ali (6-A) 6 Rahim Can (6-B) 59
23.  Ali Riza (6-B) 5 M.Ali (6-A) 54
24.  Bekir (6-A) 4 Oguzhan (6-B) 45
25.  Arif (6-B) 4 Betiil (6-B) 44
26.  Selda (6-B) 4 Bekir (6-A) 43
27.  Mustafa (6-A) 0 Agsir (6-A) 42
28. Yigit (6-B) 41
29. Eren (6-B) 39
30. Ramazan (6-A) 37
31. Ramazan (6-B) 36
32. Metehan (6-A) 35
33. Arif (6-B) 32
34. Ali Riza (6-B) 30
35. Kiraz (6-A) 30
36. Mustafa (6-A) 29
37. Omer Mert (6-A) 28
38. Selda (6-B) 25
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EK 11: Goriisme Sorulari

1) Bir ise baslamadan 6nce talimatlar dikkatlice okur musun?

2) Bir ise baglamadan 6nce amaglarimi belirler misin?

3) Amaglarina ulasmak i¢in zamani iyi planlar misin?

4) Bir ise baglamadan 6nce onun hakkinda kendine sorular sorar misin?

5) Bir problemi ¢ozerken hangi bilgilere ihtiyacin olacagini diistiniir miisiin?

6) Problemi ¢6zmek i¢in degisik yontemler diisiiniir ve en iyisini seg¢er misin?

7) Soru ¢ozerken her zaman yaptiklarinin farkinda olur musun?

8) Amaglarina ulasip ulagsmadigini belirli araliklarla kendine sorar misin?

9) Problem ¢ozerken her adimin sonunda durup tekrar diisiintir miisiin?

10) Problem ¢6zerken bir yandan da yaptigin islemleri kontrol eder misin?

11) Bir problem ¢ozerken, biitiin segenekleri goz 6niine alip almadigini kendine sorar misin?

12) Problem ¢6zerken kullandigin yontemlerin kullanigliligini tespit eder misin?

13) Yeni bir sey 6grenirken ne kadar yapabildigini kendine sorar misin?

14) Cevabinin dogru olup olmadigini anlamak i¢in probleme geri déner misin?

15) Sinav sonunda (problemleri ¢dzdiikten sonra) neleri yapip yapmadigini bilir misin?

16) Bir isi bitirdiginde amacina ne kadar ulastigini kendine sorar misin?

17) Bir isi bitirdikten sonra ne 6grendim ve ne kadar 6grendim diye diistintir miisiin?

18) Bir isi bitirdiginde, bu isi yapmanin daha kolay bir yolu olup olmadigini kendine sorar
misin?

19) Zihinsel olarak gii¢lii ve zayif oldugun yanlari bilir misin?

20) Ogrenirken hangi bilgilerin daha 6nemli oldugunu bilir misin?

21) Bilgileri diizenlemede iyi misin?

22) Bilgiyi hatirlamada iyi misindir?

23) Ne kadar anladigin konusunda karar vermekte iyi misindir?

24) Konu ilgini ¢ektigi zaman daha m1 iyi 6grenirsin?

25) Bir problemi ¢6zerken daha 6nce buna benzer bir problemde isine yarayan yontemleri
kullanmaya c¢aligir misin?

26) Calisirken kullandigin yontemlerin neler oldugunun farkinda misin?

27) Onceden konu hakkinda bir seyler bildigin zaman daha iyi mi 6grenirsin?

28) Duruma gore farkli 6grenme yontemleri kullanir misin?

29) Kullanacagin her bir yontemin ne zaman daha etkili olacagini bilir misin?

30) Ogrenmek igin motivasyona ihtiya¢ duyarsan bunu kendin yapabilir misin?
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EK 12: MEB Arastirma izni

g 7 &
KONYA VALILIGI
1 MINT Egitim Madirloga

Sayt : 83688308-603.99-E.4791150 06.03.2019
Konu : Aragtirma lzni (Merve UYSAL)

GAZI ONIVERSITESI REKTORLOGONE
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Madarliga)

Dgi  : 13/02/2019 tarihli ve 80287700-302.08.01-15.5253 suyilt yaziniz.

Universiteniz Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dal llkogretim Matematik Egitimi
Bilim Dali Tezli Yiksek Lisuns Programn Ogrencisi Merve UYSAL'n "6, Simfl
Oprencilerinin - Ondahik - Gosterimler Konusundaki  Kaveyiglanmn ve Bu Kaveayighors
Ustbiligsel  Egitimin  Etkisinin incelcnmesi” konulu aragtrmasini uygulama 1alcbi
incelenmigtir.

Aragtirmanin, Karapmar Kayah Onosokulunda efitim goren 6, simf Ofrencilerine
egitim  Ogretimi nksatmamak  kaydiylns  uygulonmasinda  sakinea  gériillmemcktedir,
Arugtirmacinin, MUdorltgiimize bagh egitim kurumlarmduaki galigmaluring 2018-2019 e¢fitim
S&retim  yih  igerisinde  tamamlamast  zorunludur,  Aragtiema  kapsanunda  yiirditiilecek
galigmalarnin 20182019 egitim  Ggretim  yilinda  tamamlanmamas:  durumunda
Mudarlagumizden wkrar izin alinmas) gerekmektedir,

Amgnrmada Midaringamaz tamfindan onaylanarak gonderilen veri toplama amglan
Kullamdacak olup, armgtirma sonucunun CD ortamimda ikl niishy olurak Midirlagimiiee
gonderilmesi gerckmektedir,

Bilgilerinizi ve adi gegene tebliging arz ederim,

Seyit Ali BUYUK
11 Milli Egitim Madaea

Fk:

1-Goriigme Soru Formu (1 Sayfa)

2-Ondalik Gostenim Konusu e llgili Hazir Bulunugluk Test: (8 Sayfa)
3-Ondalik Gosterimle lgili Ustbilissel Farkmndalik Olgegi (13 Sayfa)
4-Omek Cevap Formu (4 Sayfa)

Akgeyme Mab Camj Cad. Noc 4 Katutay KONY A Axriidi bilgiigin - Abdembman KAYNAK - $el
Fleimonih Ag hag: Vamyameb gov v Al Naci 1SIK VHKI
opoata intatistiled Mameh goyvar Vol N 52y 355 30 00, Faks - (312) 351 S030

1h0 o e guvannhi chebemenih ines the ermalaermtin, Altpe. s rok merga b g adrovind=s 2900-3CD4-32a3-3C25-4744 ks it e mibishits
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