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ÖN SÖZ 

Okulların oluşum süreci ve gelişimi incelendiğinde okul eğitiminin faydalı 

olup olmadığı ile ilgili tarihte ve günümüzde birçok tartışmanın gerçekleştiği 

görülmektedir. Başlangıcı eski dönemlere dayanan okullaşma zaman içerisinde 

gelişerek farklı boyutlara ulaşmıştır. Gerek zamanın şartları gerek ailelerin eğitim 

konusundaki kaygı ve istekleri, farklı okul tiplerinin oluşmasına neden olmuştur. 

Kültürel, ahlaki, ideolojik ve sosyolojik birçok nedenle çocukların eğitim alabileceği 

farklı eğitim modelleri ortaya çıkmıştır. Araştırmamıza konu olan okul modeli 

alternatif bir eğitim uygulaması olan “ev okulu” modelidir. ABD’de ortaya çıkan ve 

zamanla farklı ülkelerdeki aileler arasında yaygınlaşmaya başlayan bu model, 

günümüzde birçok ülke ve eyalette yasal olarak uygulanmaktadır. Ev okulu 

Türkiye’de ise sadece özel eğitime ihtiyaç duyan öğrenciler için yasaldır. Bunun 

haricinde zorunlu eğitime alternatif herhangi bir eğitim uygulaması ile ilgili olarak 

yasal düzenleme henüz bulunmamaktadır.  

Okulda verilen din eğitimi ile ilgili zaman içerisinde birçok düzenleme ve 

değişiklik yapıldığı görülmektedir. Çocuklarının daha nitelikli din eğitimi almasını 

isteyen aileler her zaman olmuştur ve aileler bu konudaki ihtiyaçlarını cami, dernek, 

vakıf gibi kurumlarda gidermeye çalışmıştır. İşte ailelerin bu konudaki talebini 

karşılamak amacıyla faaliyet yürüten “YEKDER” (Yaygın Eğitim ve Kültür 

Derneği) Türkiye’de ev okulu modellemesinin patentine sahip bir dernektir. Bu 

dernek, okuldaki din eğitimine alternatif olmaktan ziyade din eğitiminin bir 

tamamlayıcısı olarak faaliyetini sürdürmektedir.  

Araştırmamızda bazı ülkelerdeki ev okulu uygulaması, literatür taraması ile 

incelenmiştir. YEKDER’in uyguladığı ev okulu uygulaması ile ilgili İstanbul ilinde 

bu eğitimi sürdüren 50 veli, 53 öğrenci ve 16 ev okulu eğiticisinin görüşleri 

yapılandırılmış ve yarı yapılandırılmış görüşme formu ile tespit edilmeye 

çalışılmıştır. Böylece YEKDER Ev Okulu uygulamasının imkan ve sorunları 

üzerinde durulmuştur. Ev okulu modeliyle gerçekleştirilen din eğitiminin 

öğrencilere, ailelere ve öğretmenlere katkısı, bu eğitimin okul eğitiminden farklı 

yönleri, tercih edilme nedenleri, eğitim öğretim sürecinde kullanılan materyaller ile 

ilgili bilgi edinilmiştir. Araştırmada nitel yöntemin uygulandığı kısmında her bir 
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katılımcıyla ayrı ayrı görüşülmüştür. Görüşmelerde “kimlik gizliliğinin ihlal 
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ÖZET 

“Bir Eğitim Modeli Olarak Ev Okulu ve Din Eğitimi Açısından İmkanı 

(YEKDER Örneği)” adlı bu çalışmamızda, dünyanın birçok ülkesinde alternatif bir 

eğitim uygulaması olan “ev okulu”, Türkiye’de ve dünyadaki ev okulu 

uygulamasından esinlenen ve dernek aracılığıyla din eğitimi üzerine yürütülen 

YEKDER Ev Okulu uygulaması araştırılmıştır. Türkiye’de son yıllarda din eğitimi 

konusunda alternatif yaklaşımlara, yöntemlere ve uygulamalara ihtiyaç duyulmuştur. 

Bu ihtiyacın giderilmesine katkısı olması açısından YEKDER Ev Okulu uygulaması 

araştırma konusu olarak seçilmiştir. YEKDER Ev Okulu uygulamasının neden tercih 

edildiği, öğrenciler üzerindeki kazanımlarının ne olduğu, eğiticilerin bu 

uygulamadaki rolü, eğitimin nasıl uygulandığı ve ev okulu müfredatı gibi hususlar 

eğiticilerin, ailelerin ve öğrencilerin görüşleri alınarak incelenmiştir. 

Araştırmamız giriş, dört bölüm, sonuç ve önerilerden oluşmaktadır. Giriş 

kısmında araştırmanın konusu, amacı, hipotezleri, varsayımları, sınırlılıkları, yöntemi 

ve araştırmayla ilgili kavramlar hakkında bilgi verilmektedir. Birinci Bölüm’de 

teorik bir yaklaşımla okul ve ev okulu ayrı ayrı incelenmiştir. Okulun ve ev okulunun 

tarihsel süreci, uygulanma biçimleri ve bu eğitimlerle ilgili eleştiriler ve sorunlar ele 

alınmıştır. İkinci Bölüm’de daha önce yapılmış araştırmalardan faydalanarak bazı 

ülkelerde ev okulunda din eğitimi ve öğretimi uygulamaları incelenmiştir. Üçüncü 

Bölüm’de YEKDER ve YEKDER Ev Okulu’nda din eğitimi konusu incelenmiştir. 

YEKDER’in kuruluşu, amacı, faaliyet alanları ve ev okulu uygulamasını nasıl 

yaptıkları ile ilgili bilgi verilmiştir. Dördüncü Bölüm’de YEKDER Ev Okulu 

uygulamasına katılan aileler, öğrenciler ve öğretmenlerle ev okulu uygulaması ile 

ilgili görüşmeler yapılmıştır. Elde edilen bulguların analizi yapılıp tablolar halinde 

sunulmuştur. Sonuç ve öneriler kısmında ise ev okulu, YEKDER Ev Okulu ve ev 

okulunda din eğitimi ile ilgili elde edilen bulguların değerlendirilmesi yapılıp bazı 

önerilerde bulunulmuştur. 

Anahtar kelimeler: Okul, Ev Okulu, Din Eğitimi, YEKDER 
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ABSTRACT 

In this study named "Homeschooling as an Education Model and Its 

Possibility in Terms of Religious Education (YEKDER Example)". 

"Homeschooling", which is an alternative education practice in many countries of the 

world, YEKDER homeschooling practice, which is inspired by homeschooling 

practice in Turkey and in the world and carried out on religious education through 

the associationhas been researched. In recent years, there has been a need for 

alternative approaches, methods and practices in religious education in Turkey. 

YEKDER homeschooling application was chosen as the research subject in order to 

contribute to meet of this need. Issues such as why the YEKDER homeschooling 

practice was preferred, what its acquisitions are on the students, the role of the 

educators in this practice, how the education is implemented and the homeschool 

curricula were examined by receiving the opinions of the educators, families and 

students.  

This research consists of introduction, four parts, results and suggestions. In 

the introduction part, information is given about the research subject, purpose, 

hypotheses, assumptions, limitednesses, method and concepts related to the research. 

In the first part, school and homeschooling has been examined one by one with a 

theoretical approach. The historical process of the school and homeschooling, the 

ways of its implementation and the criticisms and problems related to these 

educations have been discussed. In the second part, the matter of religious education 

and teaching at home school in some countries have been examined by making use 

of the previous researches. In the third part, YEKDER and religious education matter 

at YEKDER home school has been examined. Information has been given about the 

establishment, purpose, fields of activity of YEKDER and how they implement 

homeschooling. In the fourth part, interviews were made with the families, students 

and teachers participating in the YEKDER homeschool application about the 

homeschooling practice. The obtained findings have been analyzed and presented in 

tables. In the conclusion and suggestions part, homeschooling, YEKDER  

homeschooling and the findings about religious education in homeschooling have 

been evaluated and some suggestions have been made. 

Keywords: School, Homeschooling, Religious Education,YEKDER  
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GİRİŞ 

1. Araştırmanın Konusu/ Problemi 

 Eğitimin ilk nerede başladığı ve sonrasında nerelerde şekillendiği konusu 

öteden beri tartışılmaktadır. Bu konudaki arayışların bir sonucu olarak okul kavramı 

ortaya çıkmıştır. Planlı ve programlı eğitimin yapıldığı okulun davranışlar ve 

kazanımlar açısından ne kadar faydalı olduğu tartışmaların odak noktası olmuştur. 

Bu tartışmalar bağlamında ortaya çıkan ve ilk olarak ABD’de uygulanmaya başlayan 

ev okulu, uygulanmaya başlandığı andan günümüze kadar önemini artırarak 

günümüze ulaşmıştır. Amerika ve diğer ülkelerdeki başka dinlere mensup ailelerin 

kendi dinlerini okulda değil de ev ortamında kendi istedikleri şekilde öğretme isteği 

ve çabası da ev okulunu tercih sebeplerinden birisi olmuştur (akt. Collom 2005: 307-

335). 

1980’lerde ABD’de dini sebeplerden kaynaklı evde eğitim yaygınlaşmaya 

başlamıştır. Morgan ve Rodriguez 1988 yılında New Mexico’da yaptıkları 

araştırmada ailelerin, okuldaki bazı öğretilerin ve okul ortamının kendi dini 

inançlarına uymadığı gerekçesiyle evde eğitimi tercih ettiklerini ortaya koymuşlardır 

(akt. Collom 2005: 307-335). 

Türkiye’de evde eğitim uygulamasının henüz yasal bir dayanağı yoktur. 

Yasal olarak evde eğitim, sadece sağlık problemi nedeniyle özel eğitime muhtaç olan 

öğrenciler için devlet gözetimi altında, devlet okulu eğitim programı çerçevesinde 

yürütülmektedir (Aymen, Taş  2017: 139-174).  

Konuya din eğitimi açısından bakılacak olursa, Türkiye’de okullarda verilen 

din eğitimi her zaman tartışılmıştır. Özellikle inanç ve imanın okullarda ne derece 

öğretilebilir olduğu üzerine yapılan tartışmalar devam etmektedir (Kızılabdullah 

2016: 54-55).  Okullarda verilen din eğitimi müfredatının öğrenciye din ile ilgili bir 

kültür ve farkındalık kazandırmaya yönelik olduğu düşünüldüğünde, dinin 

içselleştirilmesi ve iman boyutu gibi durumları kişinin nerede kazanacağı meselesi 

bu çalışmanın hazırlanmasında etkili olmuştur.  Okullarda din eğitiminin zorunlu 
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dersler arasında yer almasıyla birlikte, din eğitiminin niteliği ile ilgili tartışmalar da 

yapılmaya başlamıştır. 

Okullardaki din eğitiminin hedefi, “yetişmekte olan nesle din hakkında doğru 

bilgi vermek, onların toplumda yaygın olan zihniyetler üzerinde düşünmelerini 

sağlamak ve gençleri bilinçlendirmek” (Tosun 2005:159) şeklinde tanımlanmaktadır. 

Bu amaca yönelik olarak aileler okullarda verilen din eğitimini çocukları için yeterli 

görmeyip okullardaki din eğitiminin bir tamamlayıcısı olarak okul dışında din 

eğitimi için arayış içerisine girmişlerdir. 

Türkiye’de evde din eğitimi veren kurum ve oluşumlar araştırıldığında “ev 

okulu” adı altında eğitim veren bu uygulamanın patentini almış olan Yaygın Eğitim 

ve Kültür Derneği (YEKDER) görülür. “Ev okulu” örneğini ülkemizde batıda 

uygulandığı şekliyle değil de, Türkiye’de yaşayan insanların bu konuyla ilgili 

sorunlarını ve isteklerini gözönünde bulundurarak devletin denetiminde olacak 

şekilde ülkemizde tamamlayıcı bir unsur olarak ev okulunda din eğitimini 

uygulamak yeni bir fırsat imkanı sağlayabilir. Bu bağlamda YEKDER’in “Ev Okulu” 

çalışması Türkiye’de alternatif din eğitimi kapsamında ülkemizde dernek eliyle 

yürütülen bir faaliyet olarak ilktir. Bu uygulama önceleri küçük bir grupla 

başlamıştır. Grup sayısının artması ve kulaktan kulağa şöhretinin yayılmasıyla 

YEKDER modelleme yapılmasına karar vermiştir. Ev okulunda modelleme 

çalışmasına değer veren YEKDER talep eden kurumlara çalışmanın sağlıklı bir 

şekilde yürümesi için gerekli desteği sunmaktadır. Bu sebeple çalışmamızda kurum 

olarak YEKDER seçilmiştir.  

YEKDER’in Ev Okulu çalışmasındaki eğitim müfredatı ve eğitim kadrosu ve 

din eğitiminde ev okulu uygulamasına katılan aileler çeşitli yönleriyle ele alınacaktır. 

Araştırmanın problemlerini, “Türkiye’deki bazı ailelerin din eğitimi konusunda  

“YEKDER Ev Okulu” uygulamasını tercih etme sebepleri ve bu uygulamanın 

öğrenci, veli ve eğitmen açısından imkan ve sorunları nelerdir?” sorusu 

oluşturmaktadır. 
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Araştırmanın alt problemleri şu şekilde sıralanmıştır: 

1. Ailelerin YEKDER Ev Okulu uygulamasını tercih nedenleri nelerdir? 

2.  YEKDER Ev Okulu uygulaması devlet okullarında verilen eğitimin bir 

tamamlayıcısı olabilir mi? 

3. YEKDER Ev Okulu uygulamasının çocuklar üzerindeki kazanımları 

nelerdir? 

4. YEKDER Ev Okulu uygulamasında kullanılan materyaller yeterli midir? 

5. YEKDER Ev Okulu uygulaması konusunda öğretmenlerin görüşleri 

nelerdir? 

6. YEKDER Ev Okulu uygulaması konusunda ailelerin görüşleri nelerdir? 

7. YEKDER Ev Okulu uygulaması konusunda bu eğitimi alan öğrencilerin 

görüşleri nelerdir? 

2. Araştırmanın Amacı 

Bu araştırmanın amacı, dünyanın çeşitli ülkelerinde yasal olarak 

uygulanmakta olan ve eğitimde alternatif arayışların bir sonucu olarak karşımıza 

çıkan “ev okulu” uygulamasını genel hatlarıyla inceleyerek Türkiye’de ailelerin, 

öğrencilerin ve eğiticilerin ev okuluna bakış açısını irdelemek,  Türkiye’de evde din 

eğitimi veren bir dernek olan YEKDER’in ev okulu modellemesini inceleyerek bu 

modelin devlet okullarında verilen din eğitiminin bir tamamlayıcısı olup 

olmayacağını değerlendirmektir. Böylece alternatif din eğitimi arayışı içinde olan 

ailelere yine devletin denetiminde olmak koşuluyla “ev okulu” modellemesinin 

uygulanması noktasında YEKDER örneği üzerinden giderek bilimsel bir çözüm 

önerisi sunmaktır. Bu noktada YEKDER Ev Okulu uygulamasını tercih eden aileler, 

öğrenciler ve bu eğitimi veren eğiticilerle görüşme yapılmış ve bu uygulamanın 

yeterliliği ve uygulanabilirliği ile ilgili bazı tespitler sunulmuştur. Çalışmanın bir 

diğer amacı da din eğitiminde alternatif modeller üzerinde çalışma yapmak isteyenler 

için örnek bir çalışma ortaya koymaktır. 
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3. Araştırmanın Hipotezleri 

Konuyla ilgili eserlerden YEKDER’in uygulaması ile ilgili gözlemlerden yola 

çıkarak oluşturulan hipotezler şunlardır: 

1. Türkiyede din eğitiminde ev okulu uygulaması, devlet okullarında 

verilen din eğitiminin bir tamamlayıcısı olarak görülmektedir. 

2. YEKDER Ev Okulu uygulamasından yararlanan aileler, devlet 

okullarında verilen din eğitiminin kendi başına yeterli olmadığı 

düşüncesindedirler. 

3.  YEKDER Ev Okulunu tercih eden aileler evde alınan din eğitiminin, 

çocuklarının davranışları ve hayatı üzerinde daha etkili olduğunu 

düşünmektedirler. 

4. Evde din eğitimi uygulaması ailelerin gözetiminde gerçekleştiği için 

öğrencilere daha güvenilir ve objektif bir ortamda dini öğrenme ve 

uygulama imkanı sağlamaktadır.  

5. Evde verilen din eğitiminin ibadet, ahlak ve görgü kuralları açısından 

çocuklar üzerinde uygulanabilirliği daha kolaydır. 

6. Çocuklar kendi evlerinde verilen din eğitiminden memnun 

kalmaktadırlar ve kendilerini daha rahat hissetmektedirler. 

7. YEKDER’in evde din eğitimi uygulamasında kullanılan materyaller 

geliştirilebilir. 

8. YEKDER Ev Okulu uygulamasının daha da geliştirilip yaygınlaşması, 

okuldaki din eğitiminin yetersiz olduğunu düşünen bazı aileler için bir 

çözüm olabilir. 

4. Araştırmanın Varsayımları 

1. Ev okulu eğitim modeli, ülkemizde yeterince bilinmemektedir. 

2. Türkiye’de resmi okullarda verilen din eğitimi ve öğretiminden yeterince 

memnun olmayan aileler için ev okulu destekleyici bir eğitim modeli 

olarak düşünülebilir. 
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3. ABD’de başlayan “ev okulu” uygulaması bazı özel kuruluşlar tarafından 

Türkiye’de de yürütülmektedir. 

4. YEKDER Ev Okulunda din eğitimi ve öğretimi yapan bir sivil kuruluştur. 

5. YEKDER Ev Okulu uygulamasıyla ilgili mülakat sorularına kurumun 

eğiticileri, aileler ve öğrenciler samimiyetle cevap vermişlerdir. 

5. Araştırmanın Sınırlılıkları 

Araştırma İstanbul’da YEKDER tarafından uygulanan Ev Okulu 

uygulamasına katılan öğrenciler, veliler ve öğretmenler ile sınırlıdır. Türkiye’de 

birçok ilde YEKDER farklı kuruluşlara ev okulu modellemesi vermiştir. 

Araştırmamızın çalışma bölgesi İstanbul ili ile sınırlı kalmıştır. Pendik ilçesinde  

ikamet eden ailelerle ikamet ettikleri adreslerde görüşme yapılmıştır. Aynı zamanda 

öğrenci ve öğretmenlerle de burada görüşme yapılmıştır. Bazı aileler, öğrenciler ve 

eğiticilerle YEKDER’in düzenlediği toplu bir organizasyonda görüşme sağlanmıştır. 

Ailelerin bir kısmının farklı ilçelerde ikamet etmesi ve ulaşım zorluğundan dolayı bu 

yola başvurulmuştur. 

6. Araştırmanın Evren ve Örneklemi 

Araştırmanın evreni Türkiye’de ev okulu uygulamasına katılan öğretmen, veli 

ve öğrencilerdir. Araştırmanın örneklemini ise İstanbul ilinde bulunan  Yaygın 

Eğitim Kültür Derneği (YEKDER) bünyesinde yapılan Ev Okulu uygulamasına 

katılan 16 öğretmen, 50 veli ve 10- 11 yaş aralığındaki 53 öğrenci oluşturmaktadır. 

7. Araştırmanın Yöntemi 

Araştırmamızda öncelikle konunun teorik çerçevesinin oluşması için literatür 

taraması tekniğinden faydalanılmıştır. Bilimsel çalışmalardan, ev okulu ile ilgili 

yazılmış yerli ve yabancı kitap, dergi, makale, tez gibi kaynaklardan bazı alıntılar 

yapılmıştır. Literatür ile ilgili çalışmaları incelediğimizde, yeterli örnekleme 

çerçevesinin olmayışı, bazı ev okulu ailelerin araştırma çalışmalarına katılmak 

istememesi nedeniyle ev okullarının ne durumda olduğunun belirlenmesi zordur 

(Collom 2005: 315). 
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 YEKDER ve YEKDER’in “Ev Okulu” uygulaması ile ilgili teorik bilgiler 

verilirken YEKDER’in kendi dökümanlarından faydalanılmıştır. Nitel veri toplama 

yöntemi kapsamında gözlem ve mülakat tekniği kullanılmıştır. Nitel araştırma 

“gözlem, görüşme ve doküman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin 

kullanıldığı, algıların ve olayların doğal ortamda gerçekçi ve bütüncül bir biçimde 

ortaya konmasına yönelik nitel bir sürecin izlendiği araştırma” olarak tanımlanabilir 

(Yıldırım, Şimşek 2008: 39). Araştırma verileri YEKDER ev okulu uygulamasını 

tercih eden aileler, öğrenciler ve uygulamayı gerçekleştiren öğretmenlerden elde 

edilmiştir. Ailelere YEKDER aracılığı ile ulaşılıp bilgilendirilerek gönüllü katılımları 

sağlanmıştır. 

Araştırmanın nitel kısmında nitel veri toplama tekniklerinden tematik ve 

içerik analiz tekniğinden faydalanılmıştır. Nitel veri analizinde MAXQDA pro 2020 

programından faydalanılmıştır. 

 Bazı istatistiksel bilgi içeren veriler nicel bir şekilde tablolaştırılmıştır. 

Literatür taraması, yapılandırılmış ve yarı yapılandırılmış görüşme yolu ile veri 

toplama işlemi gerçekleştirilmiş, elde edilen veriler doğrultusunda bazı öneriler 

geliştirilmiştir. 

Araştırmada veri toplama aracı olarak yapılandırılmış ve yarı yapılandırılmış 

görüşme formu kullanılmıştır. Görüşme formu için uzman görüşü alınmıştır. 

Görüşme formunda demografik bilgileri içeren ve evde okul uygulamasına dönük 

maddeler kullanılmıştır. 

8. Araştırmayla İlgili Temel Kavramlar 

8.1. Okul 

Okul, kurumsal amaçların gerçekleşmesinin hedeflendiği ve kişilerin 

birbiriyle etkileşim halinde eğitim gördüğü bir kurumdur. (Lunenburg 1995; akt: 

Aydın 2015: 2). Aynı zamanda toplumların gelişimiyle beraber meslek ve iş grupları 

da artmaktadır. Okulda bilgi ve becerilerin kazanılması uzmanlar tarafından 

gerçekleştirilmelidir. Her vatandaşın öğrenmesi gereken bilgi, beceri ve değerlerin 

herkes tarafından eşit şekilde öğrenilmesi, herkesin ortak bir eğitim almasıyla 

mümkündür. Bu eğitimin gerekliliği “okul” kavramının kurumsallaşmasına neden 
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olmuştur (Fidan 2012: 6) Tezimizde okul kavramı, yaş grubu aynı ya da birbirine 

yakın çocuk ve gençlerin resmi ya da özel bir kurumda aynı müfredatı takip ederek 

eğitim gördükleri kurum anlamında kullanılacaktır. 

8.2. Ev Okulu 

Waggoner, evde eğitim kavramını, “özellikle anne babalar tarafından 

geleneksel değerlerin ve aile kurumunu ayakta tutan özelliklerin gelecek nesillere 

aktarılması için çocukların evde eğitilmesine yönelik yüz yıllardır kullanılan bir 

eğitim yöntemi” olarak tanımlar (Waggoner 2005; akt. Akdağ, Şad 2010: 19 ). Farklı 

modelleri ve uygulamalarından dolayı evde eğitimin literatürde birçok tanımı 

bulunmaktadır (Akdağ, Şad 2010: 19). Bu tanımların genelinde ev okulu, eğitimin 

tamamen veya kısmen ailelerin yönetiminde olduğu, kimi zaman da çocukların, anne 

babaların gözetiminde özel tutulan öğretmenler tarafından ev ortamında eğitildikleri 

alternatif bir eğitim modeli olduğu ifade edilmektedir (Petrie 1995: 265; akt. Şad, 

Akdağ, Şad 2010:19). Tezimizde de ev okulu kavramı bu anlamıyla kullanılmaktadır. 

8.3. Alternatif Eğitim 

Alternatif eğitim; öğretmen ve öğrencinin tercih imkanının bulunması, her 

öğrenci profiline açık olması, uzun süreli programlar sunması, “öğrenmek için bir tek 

yol yoktur” yaklaşımına sahip olması, öğrenci sayısının az olması, paylaşarak karar 

verme sürecinin uygulanması gibi özellikleriyle diğer eğitim yaklaşımlarından farklı 

bir yapıya sahiptir (Korkmaz 2005: 16). Tezimizde bu kavram, mevcut DKAB 

dersini yeterli bulmayan kişi ve kesimler için yeni arayışlar anlamında 

kullanılmaktadır. 

8.4. Din Eğitimi 

Tezimizde din eğitimi kavramı dini bilgileri öğrenip yaşantıya dönüştürme 

konusunda yetişmekte olan bireylere yapılan eğitim anlamıyla değerlendirilmektedir.  

 “Din eğitimi, bireyin fıtratında bulunan inanma, duygu ve ihtiyacı 

çerçevesinde din olgusunu kavramasına rehberlik etme ve kabul ettiği dinin önerdiği 

yaşam biçimini öğrenmesine yardımcı olma sürecidir.”  (Okumuşlar, Genç 2016: 61). 

Fıtrattaki inanma duygusunun bir gereği olan din ve insanları etkileme 

gücüne sahip bulunan eğitim, bireysel ve sosyal hayatı düzenleyen iki önemli 
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olgudur. Kaynağı ilâhî olsun veya olmasın, her devirde mutlaka bir dine inanmış olan 

insanlar, eğitim yoluyla inandıkları dinin esaslarını hem kendileri öğrenmek 

istemişler hem de yetişmekte olan nesle öğretmeye çalışma gayretleri her zaman 

olmuştur (Yılmaz 2018: 74). Din eğitimi, belli bir inanca sahip olan insanlar için bir 

gerekliliktir. Din, yaşamın içerisinde yer alan bir olgu olduğuna göre içinde 

bulunulan dinin en doğru ve ayrıntılı bir şekilde öğretilmesi de en önemli 

unsurlardan biridir. 

8.5. YEKDER 

YEKDER (Yaygın Eğitim ve Kültür Derneği) yaygın eğitim alanında faaliyet 

gösteren bir dernektir. Dernekte din eğitimi ağırlıklı faaliyetler yürütülmektedir. 

9. Araştırmayla İlgili Çalışmalar 

Dünyada evde eğitimin yasal olarak uygulandığı bazı ülkeler olduğunu 

görmekteyiz. Yasal olarak uygulanan ülkelerde ev okulu ile ilgili yapılmış çok 

çalışma vardır. Türkiye’den başka ülkelerde ev okuluyla ilgili yapılan çalışmaların 

çok fazla olmasından dolayı “araştırmayla ilgili çalışmalar” başlığı altında sadece 

birkaç detaylı çalışmaya yer verilmiştir. Türkiye’de ev okulu yasal olarak 

bulunmadığı için ev okulu üzerine yapılan çalışmalar sınırlıdır. Yapılan bu sınırlı 

çalışmaların çoğunun kaynağının yurtdışında yapılan çalışmalar olduğunu 

görmekteyiz. Türkiye’de evde eğitim, özel eğitime ihtiyaç duyan çocuklar için 

yasaldır. Özel eğitime ihtiyaç duyan çocukların evde eğitimi ve bazı ülkelerin evde 

eğitim uygulamasıyla ilgili Türkiye’de bazı araştırmalar yapılmıştır. Ev okulu ile 

ilgili çalışmalar; Türkiye’de yapılan çalışmalar ve farklı ülkelerde yapılan çalışmalar 

olmak üzere iki başlık altında incelenecektir. 

9.1. Ev Okulu İle İlgili Farklı Ülkelerde Yapılan Çalışmalar 

9.1.1. The Wiley Handbook of Home Education 

Gaither (2017)’in “The Wiley Handbook of Home Education” isimli eseri, Ev 

okuluyla ilgili bu el kitabı yirmi makalenin biraraya gelmesiyle oluşturulmuştur. 

Kitabın bölümlerinden bazıları hem akademik çalışma yapanlara hem de kamuoyuna 

ev okuluyla ilgili merak edilen hususlar için geniş bilgi vermektedir. Kitapta ev 

okulu uygulamasının en popüler olduğu yer ABD olduğu için en çok incelenen ülke 
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burası olmuştur. Kitabın ilk bölümü, Amerika Birleşik Devletleri'nde evde eğitimle 

ilgili çeşitli konulardaki akademik literatürü özetler niteliktedir. Bu bölümde ev 

okulu tarihi, evde eğitim çalışmak için anket veri kümelerini kullanma, ev okulunda 

hukuki sorunlar, evde eğitim için ebeveyn motivasyonları, akademik başarı, ev 

okulunda sosyalleşme, ev okulları ve yükseköğrenim, evde eğitim anneliği, etnik-

azınlık nüfusları arasında evde eğitim, özel ihtiyaçları olan çocuğa evde eğitim, ev 

okulunda çevrimiçi öğrenim ve ABD’de eğitim konularıyla ilgili makaleler 

bulunmaktadır. İkinci bölümde dünya çapında evde eğitim uygulamaları ele 

alınmıştır. Bu bölümler, Kanada’da evde eğitim, Birleşik Krallık’ta evde eğitim, 

Avustralya ve Yeni Zelanda’da eğitim araştırması, öğrenme teorileri, uygulamaları, 

ortamları ve Latin Amerika'da evde eğitim, Avrupa'da evde eğitimin hukuki durumu, 

komünizm sonrası seçilmiş ülkelerde evde eğitim deneyimi , Küçük Asya'da evde 

eğitim ve Çin'de evde eğitim, çağdaş evde eğitim ve ırkçılık sorunu makalelerinden 

oluşmaktadır. Dünyada uygulanan ev okulu uygulamalarının anlaşılması açısından 

çok kapsamlı bir eser olduğu söylenebilir (Gaither 2017: 1-530). 

9.1.2. Parental Perspectives Of Homeschooling: A Qualitative Analysis 

Of Parenting Attitudes Regarding Homeschooling As Opposed To Public 

Schooling 

Bu çalışma, ailelerin evde eğitim almayı seçmelerinin birçok nedenini ele alıp 

inceleyen bir çalışmadır. Araştırmada ailelerin evde eğitime karşı benzer yönleri, 

farklı düşünce ve duyguları incelenmiştir. Araştırmanın sonuçlarına göre evde 

eğitimin avantajları ve dezavantajları ortaya konulmuştur. Araştırmada ailelerin evde 

eğitimi tercih nedenleri, ahlaki değerler ve çocukların güvenliği konusundaki 

endişelerinin olduğu görülmüştür. Aynı zamanda bu çalışmada ev okulları ile devlet 

okulları karşılaştırılarak bu okulların geleceği ile ilgili değerlendirme yapılmıştır 

(Wagner 2008: 1-120). 

9.1.3. Homeschooling Education: Longitudinal Study of Methods, 

Materials, and Curricula 

Bu çalışmada 1998’den 2008’e kadar Pennsylvania'da evde eğitim gören 

aileler üzerinde 10 yıllık boylamsal bir araştırma yapılmıştır. Araştırmada evde 

eğitimin, materyallerin ve müfredatın derinlemesine incelemesi  yapılmıştır. On 
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yıllık süre içinde ev okulunda hazırlanan müfredatın (dini ve dini olmayan), ders 

kitaplarının, evde eğitim gören öğrencilerin halk kütüphanesi kullanımının, teknoloji 

uygulamalarının, eğitim uzmanları ile istişare edilmesinin, evde eğitim uygulayan 

aileler arasındaki iletişimin, ailelerin ev okulu öğrencilerinin pedagoji seçimlerini ve 

öğretim yöntemlerini geliştirdiği ve çeşitlendirdiği görülmüştür. Evde eğitim 

uygulamasında kullanılabilecek materyaller açısından çok yönlü bir çalışma olduğu 

söylenebilir (Hanna 2012: 609-631). 

9.2. Ev Okulu İle İlgili Türkiye’de Yapılan Çalışmalar 

9.2.1. ABD’de Ev Okulu Uygulamasının Tarihsel Gelişimi ve Bugünkü 

Durumu Üzerine Bir Değerlendirme 

Bu araştırmada ABD’de ortaya çıkan ve zamanla alternatif bir eğitim 

seçeneği olarak yasallaşan ev okulunun gelişim süreci incelenmiştir. Ev okulunun ilk 

çıktığı yer olan ABD’de uygulanan ev okulunun tarihsel gelişiminin incelenmesi ev 

okulunun anlaşılması açısından önem arz etmektedir. Çalışma ev okulunun tarih 

içerisinde nasıl kurumsal eğitimin bir parçası haline geldiğini göstermektedir (Kaya 

2015: 79:98). 

9.2.2. Alternatif Okullar Kapsamında Ev Okullarının Durumu 

Bu çalışma alternatif eğitim çalışmaları kapsamında ABD’de uygulanan ev 

okullarının durumunu tartışan bir niteliğe sahiptir. Bu kapsamda ABD’de ev 

okullarının tarihsel gelişimi, niteliği, öğrencilerin ve velilerin ev okulu uygulaması 

ile ilgili istatistiki verileri, ev okullarını gerekli kılan nedenler, evde eğitimin nasıl 

uygulandığı gibi hususlar ele alınmıştır. Ev okulunun uygulanabilirliği ile ilgili 

tartışmalar incelenmiştir ( Elçiçek, Tösten 2012: 37-49). 

9.2.3. Ev Okulu Uygulaması Üzerine Bir Durum Çalışması: Kuram Ve 

Özel Eğitimde Uygulama 

Bu çalışmada ev okullarının alternatif bir eğitim seçeneği olma süreci ele 

alınmıştır. Ev okulunun hangi ülkelerde uygulandığı ile ilgili bilgi verilmiştir. 

Türkiye’de özel eğitime gereksinim duyan öğrencilerin ailelerinin evde eğitim ile 

ilgili görüşleri nitel bir şekilde incelenmiştir. Elde edilen verilere göre aileler, evde 
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eğtimi faydalı bulmakla beraber öğretmen ve materyal konusunda eksikliklerin 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır  (Bulut, Taşdemir 2015: 138-157). 

9.2.4.  Ev Okulları 

Bu çalışmada ev okullarının mahiyeti, ailelerin neden ev okullarını tercih 

ettiğiyle ilgili yapılmış istatistiki veriler ele alınmıştır. Bu istatistik sonuçlarına göre 

ABD’de ev okulunu tercih eden ailelerin ve çocukların genel özellikleri 

belirlenmiştir. Ev okulu öğrencilerinin yararlandığı kaynaklar ele alınmıştır. Ev 

okulu uygulamasıyla ilgili eleştiriler de incelenerek ev okulu uygulamasına dair bir 

bakış açısı oluşturulmaya çalışılmıştır (Aydoğan 2007: 72-85). 

9.2.5. İngiltere’de Müslüman Ailelerin Ev Okulu Tecrübeleri ve 

Türkiye’de Ev Okulunun İmkânı 

Bu çalışmada İngiltere’de Müslüman ailelerin ev okulu ile ilgili tecrübeleri 

nitel araştırma yöntemleri kullanılarak incelenmiştir. Müslüman okulların çok fazla 

olmaması, devlet okullarında din ve ahlak eğitimine yeterince önem verilmemesi, 

İslam inancıyla çelişen bilgilerin öğretilmesi, okullarda zorbalık, ayrımcılık, akran 

baskısı ve cinsel teşhir Müslüman ailelerin ev okulunu tercih etme sebepleri olarak 

belirlenmiştir. Müslüman ailelerin ev okulu uygulamaları incelenmiştir. Son olarak 

da Türkiye’de ev okulunun imkânı ele alınmış ve bu yönde önerilerde bulunulmuştur 

(Hendek 2019: 71-104). 

9.2.6. Evde Eğitim 

Bu çalışmada evde eğitimin farklı ülkelerde uygulanması incelenmiştir. Evde 

eğitim alan öğrencilerin akademik durumları, sosyalleşmesi, eğitim programlarının 

hazırlanması ve uygulanması gibi hususlar incelenmiştir. Türkiye’de evde eğitimin 

durumuyla ilgili değerlendirmede bulunulmuştur (Akdağ, Şad 2010: 19-31). 

9.2.7. Alternatif Okullar 

Alternatif okulları ele alan bu kitap son dönemlerde alternatif arayışlarda artış 

olması sebebiyle bu okulları tek tek ele almış önemli bir çalışmadır. Alternatif 

okulların zayıf ve güçlü yanları ele alınmaya çalışılmıştır. Bu kitabın dördüncü 

bölümünü “ev okulları” oluşturmaktadır. Ev okulunun tarihsel gelişimi ile ilgili bilgi 
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verilmiştir. Ev okulunun nasıl uygulandığı ele alınmıştır. Ev okulu uygulayan 

ailelerin görüşleri, ev okulunun yasal durumu, ev okulu uygulaması yapan ailelerin 

özellikleri, ev okulu öğrencilerinin akademik ve sosyal gelişimleri ve öğrencilerin ev 

okulunda yararlandıkları kaynaklar farklı ülkelerde yapılmış çalışmalar kaynak 

alınarak ortaya konulmuştur (Aydın 2015: 44-45). 
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1. BÖLÜM  

1. OKULDA VE EV OKULU’NDA EĞİTİM 

1.1. Okul ve Eğitim 

1.1.1. Okul Eğitiminin Tarihsel Süreci 

Okul kavramının nasıl geliştiği incelendiğinde, en eski okul örneğinin 

Sümerler tarafından oluşturulduğu görülmektedir. Sümer okullarında yazının icat 

edildiğine ve hatta yazı öğreticilerinin oluşturduğu kitaplar bulunduğuna dair 

görüşler vardır (Aydın İ.  2015: 1).  Antik Yunan Medeniyeti’nin de Sümerlerden 

etkilendiğini bazı kaynaklarda görebiliriz. Antik Yunan dönemine ait bulgular belirli 

öğrencilerin belirli yerlerde bir arada akademik eğitim sürecinden geçtiklerini 

göstermektedir. İlköğretim düzeyinde eğitimin M.S. 425 yılına ait kayıtlarda önce 

Bizans İmparatorluğu tarafından uygulandığı görülmektedir (Okulu Kim Buldu 

2011). 

Okullara ait bazı kaynaklar, İslam kültürünün okul konusundaki çeşitliliğini 

göstermektedir. İslam’ın zengin ve köklü bir bilgi birikimine sahip olması, okul için 

önceleri camilerin daha sonra medreselerin kullanılmaya başlaması, İslam’ın 

başlangıçtan itibaren bir eğitim sistemine sahip olduğunu gösterir niteliktedir (Okulu 

Kim Buldu  2011). 

Orta Çağda din, eğitim üzerinde çok etkili olan bir unsurdur. Batı’da 

Hristiyanlık dininin eğitim üzerinde etkileri görülmekteyken Osmanlı’da ve diğer 

İslam devletlerinde İslam dininin eğitim üzerinde büyük etkisi olduğu görülmektedir. 

Orta Çağ Avrupasında daha çok “skolastik düşünce” yani inanç ve düşünceleri 

Hristiyanlık inancına uygun bir şekilde sorgulamadan olduğu gibi kabul etme 

hakimken Müslümanlar ve Yahudiler daha ilerici akımları benimseyerek birçok 

alanda önemli gelişmelere imza atmışlardır (Erden 2011: 86). Buradan yola çıkarak 

farklı dini görüşlerin etkisiyle çeşitli okul türlerinin oluştuğu söylenebilir. 

Osmanlı İmparatorluğu’nda tek tip bir örgün eğitim kurumu gelişmemiştir. 

Bunun nedeni ülkede farklı kültür ve dine mensup grupların da bulunmasıdır. İslam 
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dinine mensup olanlar için sıbyan mektepleri ve medreseler olmak üzere okul 

niteliğinde iki kurum vardır. Osmanlı döneminde sıbyan mektepleri ilköğretim 

düzeyinde eğitim veren okullar, medreseler ise orta ve yüksek öğretimin yapıldığı 

okullardır. Geleneksel okulun yanı sıra devlet işleri için nitelikli eleman yetiştirmek 

amacıyla kurulan enderun okulları da mevcuttur (Erden  2011: 87-88) . 

Ortaçağda dinin hakim olduğu eğitim ve bu eğitimi benimseyen okullar, 16. 

yüzyıldan sonra değişmeye başlamış, ekonomik ve düşünce alanındaki görüşler 

nedeniyle farklı bir eğitim sistemine doğru eğilim oluşmuştur. Kilisenin bozulmaya 

başlaması ve etkinliğini giderek yitirmesi sonucunda Avrupa’da eğitim anlayışında 

değişikliğe gidilmiştir. Bu değişimde Rönesans hareketi etkili olmuştur. Merkezinde 

Tanrı’nın olduğu bir anlayıştan birey ve bireysel gelişimi ön plana çıkaran bir eğitim 

anlayışı hakim olmuştur. Bu gelişmeler eğitim kurumlarında gözle görülür bir 

değişikliğe sebep olmuştur. Rönesans hareketinin özgürlükçü anlayışı dinde reform 

hareketlerini başlatmış, bu durum eğitime de yansımıştır. 18. yüzyılda, bireyin aklını 

ve iradesini özgür bir şeklide kullanmasını ve bu şekilde üretilen bilginin daha 

değerli olduğu görüşünün hakim olduğu aydınlanma felsefesi eğitime yön veren 

etkenlerden biri olmuştur. Aydınlanmacılar, J. Locke’un (1602- 1704) , “çocuk zihni 

dıştan gelen her türlü etkiye açık boş bir levhadır”  düşüncesine katılmışlardır (Erden 

2011: 90). Bu görüşe göre, insanın kötü ve olumsuz alışkanlıkları karşısında aldığı 

eğitime bakmak gerekir. İnsan doğuştan temiz ve saftır, çevresinin öğretileriyle kötü 

hale gelir ya da gelmez. 18. yüzyılda toplumun büyük bir kesimi için eğitim, bir 

gereklilik haline gelmiştir. İlköğretim kurumunu toplumun hizmetine sunmak devlet 

için önemli bir hizmet haline gelmiştir (Tunç 2012: 180). 

 Zorunlu ve modern okulların eğitim süreci, 17. ve 18. yüzyıllarda Fransız 

Devrimi ile birlikte modern ulus devletlerin oluşmasına bağlı olarak gelişmiştir 

denilebilir. Batı’da eğitimde Rönesans, Reform ve Fransız Devrimi gibi etkenlerden 

dolayı hızlı ve köklü bir değişim yaşanırken, İslam ülkelerinde dinî eğitimin ağırlıkta 

olduğu geleneksel medrese eğitimi verilmekteydi. 18. yüzyılda III. Selim ve II. 

Mahmut dönemlerinde ilk kez modernleşmeye yönelik adımlar ordu ve askeri 

okullarda atılmıştır. Bu okullarda ezberci sistemden uzak, uygulamaya dayalı eğitim 

benimsenmiştir. İlk kez yazı tahtası, sıra, harita gibi öğretim malzemelerinin 

kullanıldığı o dönemde sivil okullar açılmaya başlamıştır (Erden 2011: 91).  
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Zorunlu  eğitimin tarihine bakıldığında ilk zorunlu eğitim sisteminin II. 

Mahmut zamanında uygulandığı görülmektedir. Ancak bu zorunlu eğitim tam olarak 

istenen hedefe ulaşamamıştır. 1838’de günümüzdeki ilköğretim seviyesinde 

rüştiyeler açılmış ve sonraları ortaokul seviyesinde eğitim veren kurumlar haline 

gelmiştir. Daha sonra İdadi adı verilen lise düzeyinde de okullar açılmıştır (Tunç 

2012: 181). 

18. yüzyılın sonlarında tüm dünyada insanlık, devlet rejimleri, sosyal düzen, 

siyaset, ulaşım, ticaret, ekonomi, fabrikaların kurulması gibi değişiklik gösteren 

alanlar, yeme içme gibi alışkanlıklar zamanla değişime uğramıştır. Bu değişimle 

birlikte insanların hayata bakış açısı, manevi değerleri ve dünyayı anlamlandırması 

da farklılaşmıştır. Bu yeni oluşum kısaca "modern hayat" ya da "modernizm" diye 

adlandırılmaktadır (Gündüz  2013: 69).  

19. yüzyılda Avrupa’da klasik eğitim uygulanmıştır. Bu yüzyılın sonlarında 

öğrenci sayısında önemli bir artış olmuş ve bu artışa bağlı olarak farklı türde birçok 

okul açılmıştır. O dönemde modern hayatın bir olgusu olan okullar tekdüze bir 

eğitim sistemine sahipti. Aynı toplumda yaşayan insanların coğrafyası, yaşam 

koşulları, ırkı, sosyal durumları farklı olsa da okullar bu insanları aynı müfredattan 

sorumlu tutan standart bir eğitim vermekteydi. Devletler eğitimi elinde tutup 

tamamen devletleştirmeye ve bu işi tek bir merkezden yönetmeye başladılar (Gündüz 

2013: 72). Burdan anladığımız kadarıyla devletler, eğitimi tek elden yürüterek eğitim 

işinin rastgele kurumların ya da kişilerin eline bırakılamayacağını, bu işin çok önemli 

olduğunu göstermeye çalışmıştır. Böylece devlet, kendi ideolojisi dışında başka bir 

ideolojinin bireylere aktarılmasını kısmen de olsa önlemeyi düşünmüştür denilebilir.  

19. yüzyıl Amerikan eğitimi Avrupa’ya kıyasla daha esnek bir eğitim 

sistemine sahiptir. Bu dönemde Amerika’da yoğun bir şekilde devlet liseleri 

açılmaya başlamıştır. Bu dönemde ekonomik gelişmelerin etkisiyle ihtiyaç duyulan 

insan gücü ve göçmenlerin çocuklarının sistemle kaynaşması eğitimin temel 

sorunlarından olmuştur. Bu yüzyılın sonlarında temel eğitim bütün ülkede zorunlu 

hale gelmiştir. 
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Osmanlı İmparatorluğu’nda 19. yüzyılda Tanzimat’ın ilanıyla birlikte hem 

siyasi alanda hem de toplumsal alanda önemli değişiklikler yapılmıştır. Bu değişiklik 

toplumun ihtiyaçlarının yeniden gözden geçirilmesine neden olmuştur. Askeri 

okullarda yapılan değişikliklerden sonra sivil okullar açılmıştır. Rüştiye mektepleri 

ilkokuldan sonra ortaokul mahiyetinde eğitim veren okullar olarak açılmıştır. 

Kısacası 18. yüzyıldan cumhuriyetin kuruluşuna kadar olan dönemde Osmanlı eğitim 

sistemi çok başlı ve birçok amacı içinde barındıran farklı okul türlerine sahip 

olmuştur. Medreseler, sıbyan mektepleri v.b. gibi okullar, Batı’nın etkisinde açılan 

devlete bağlı okullar, rüştiye, idadi, askeri mektepler, azınlık ve yabancı okullar v.b. 

örnek gösterilebilir (Kartal 2020).  

Cumhuriyet döneminde okul sisteminde önemli değişiklikler yapılmıştır. 

Tevhidi Tedrisat Kanunu ile Osmanlıda uygulanan üçlü eğitim sistemi biraraya 

toplanmak istenmiştir. Osmanlı döneminde bulunan azınlık okulları, Batı tarzında 

eğitim veren kurumlar ve dini eğitim veren medreseler vardı. Amaç bu eğitim 

kurumlarının birleştirilerek tek elden denetlenmesini ve yürütülmesini sağlamaktır 

(Tunç  2012).  

1.1.2. Okul Eğitiminin Uygulanış Biçimi 

İnsanın öğrenme süreci doğumla birlikte başlar ve hayat boyunca değişik 

faktörler vasıtasıyla devam eder. Bu eğitim serüveni önce ailede başlar. Sosyal 

bilimcilerin birçoğu, aileyi insanlığın en eski eğitim müessesesi olarak kabul ederler. 

Genel eğitimin alındığı ve verildiği ilk ve en önemli yer ailedir. Aileden sonra okul, 

eğitimin verildiği en önemli kurum olarak karşımıza çıkmaktadır (Bilgin 1981: 471).  

Eğitim ilk insandan beri var olan kaçınılmaz bir olgudur. Tarih ilerledikçe 

bireyin ruh ve beden kabiliyetlerinin tümünü bir arada geliştirmek amacıyla eğitim 

sistemleştirilmiştir. Eğitimin en temel neticesi öğrenmedir. Eğitim, eğitime muhatap 

olan kişinin kendi yaşantısı yoluyla edindiği bir tecrübedir.  

Eğitim en genel anlamıyla insanların kişiliğini farklılaştıran belirli amaçlar 

doğrultusunda insanı yetiştiren kapsamlı bir süreçtir. Bazı eğitimcilerin belirttiği 

üzere eğitim, davranış değiştirmeye yönelik bir süreçtir ve bu sürecin başarılı olması 

için öğretme olgusunun düzeltilmesi ve geliştirilmesine yönelik çalışmalar büyük 
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önem arzetmektedir (Fidan 2012: 3-4). Okullar bu çalışmaların ve eğitim 

faaliyetlerinin yapıldığı önemli kurumların başında gelir. 

Okul, kurumsal amaçların gerçekleşmesinin hedeflendiği ve kişilerin 

birbiriyle etkileşim halinde olduğu bir sistemdir (Lunenburg, 1995; akt: Aydın 2015: 

2). Zamanla okulların bürokratik bir işleyişe sahip olduğu görülmektedir. Bu 

işleyişin yüklendiği pek çok görev ve sorumluluk vardır. Hemen hemen bütün 

devletlerin eğitim yoluyla gerçekleştirmek istediği temel amaçlar; bilinçli insan, 

bilinçli vatandaş, bilinçli tüketici yetiştirmektir (Aydın 2015: 3).  

Okulun kendi yapısı içinde oluşturduğu özgün bir kültürü vardır. Her ne 

kadar eğitimin işlevleriyle benzerlik gösterse de,  okul kültürünün işlevlerinin ayrıca 

işlenip çözümlenmesi ve toplumsal boyutunun ele alınması konumuz açısından 

faydalı olacaktır (Tezcan 1985: 291). Toplumsal bir olguya sahip olması açısından 

okul kültürünü inceleyen Waller’ a göre okul şu özelliklere sahiptir. 

a. Okulun belli bir kitlesi vardır. Her ne kadar farklı kimlik ve kökenden 

oluşan öğrenciler mevcutsa da öğrencilerin okul ortamında tek bir grup olduğu 

söylenebilir. 

b. Okulun belirgin siyasal bir yapısı vardır. Bu siyasal yapı okulun düzenini 

sağlayan ve koruyan en temel otoritedir. 

c. Toplumsal ilişkiler açısından, bireylerin okulda sürekli etkileşim halinde 

olmalarından kaynaklanan samimi ilişkiler büyük önem arz etmektedir. 

d. Samimi ve sürekli iletişim, okula özgü giysiler ve okul dışındakilerden 

ayırt edici simgeler, okuldaki öğrencileri bütünleştirir ve onlarda “biz” bilincini 

oluşturur. 

e. Okuldaki birçok etken okul kültürünü oluşturmaktadır (Waller 1932: 2-

12’den akt. Tezcan 1985: 291-292). 

John Dewey, okulun işlevlerinden bahsederken daha farklı kavramlar 

kullanmıştır (Tezcan 1985: 298). Deweyin kullandığı kavramları kısaca tanımlamada 

yarar vardır: 
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Basitleştirme: Hayatımızda iç içe geçmiş, karmaşık pek çok öğe vardır. 

Okulun basitleştirme işlevi, bilgileri, çocuğun zihninin kavrayabileceği, hayatında 

anlam ifade edeceği bir şekilde en sade haliyle sunmaya çalışmak olmasıdır. 

Temizleme: Çevrenin oluşturduğu zararlı, faydasız, değersiz alışkanlıkları 

imkanlar dahilinde düzeltmektir. 

Denge kurma: Okul, bireyin daha geniş bir çevreyle etkileşim kurmasını 

sağlayarak toplum hayatında dengeyi kurmasına yardımcı olur. 

 Okulun işlevleriyle ilgili yapılan bu tanımlara bakıldığında aslında toplumun 

okuldan beklentisinin ne olduğu daha kolay anlaşılmaktadır. 

1.1.3. Okul Eğitimine İlişkin Tartışmalar 

Okul kavramıyla ilgili tartışmaların kaynağında psikolojik, ekonomik ve 

pedagojik faktörlerin olduğu görülmektedir. Eğitim, öğrenmeyi kolaylaştıran bir 

süreçtir. Bireyin hayatta istediği kademeye sahip olabilmesi ve ilerleyebilmesi için  

müfredat yardımıyla belirli roller oluşturulur. Illich’e göre okulun bunun için gerekli 

eğitimi verdiği fakat öğretimi tam olarak sağlayamadığı düşüncesi özgürlüğü 

kısıtlayan bir durum olarak ifade edilmektedir (Illich 2013: 14). Okullaşma, 

öğrencilere önceden seçilmiş becerileri, kavramları ve inançları (bir müfredat) 

öğretmek için özel prosedürlerin kasıtlı olarak kullanımını ifade eden bir kavramdır. 

Eğitim ise daha geniş bir kavramdır. Bireyin eğitimini okulla sınırlandırmamak 

gerekir (Gray 2016: 49). Okul kurumuna getirilen eleştirilerden bir kısmı da okulun 

insanda pasif ve itaatkar vicdanı oluşturduğu ve insanın özgür bir şeklide aklını 

kullanma yollarını kısıtladığı gibi düşünceler nedeniyle ortaya çıkmıştır (Selçuk 

2000). 

Öğrenme üzerinde olumsuz etki bırakan unsurlardan birinin de çocukların sırf 

başkaları istediği için zorunlu olarak okula gitmeleri olduğu yönünde görüşler vardır. 

Bu görüşte olanların bir kısmına göre okul sadece okulda öğrenmeyi gerçekleştirir, 

çocuğun dışarıdaki hayatında öğrendiklerinin uygulanabilirliği konusunda öğrenmeyi 

gerçekleştirmez (Baker 1995: 28-29). Bu durumun oluşmasında etkili olan başka bir 

sebep olarak okulun genel bir eğitim vermesi ve genel okul kavramının ortaya 

çıkması olmuştur. Okulun genel eğitim vermesi demek çocukların kültür, ekonomik, 

aile, çevre ve yaşantı farklılıklarının gözönüne alınmaması ve eğitimin 
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bireyselleştirilmemesi yani herkesin aynı amaç ve düzeyde eğitilmesine çalışılması 

demektir. Bu konuyla ilgili ilk olarak Amerikan eğitimcileri ondokuzuncu yüzyılın 

sonlarında bireyselleştirilmiş eğitim ve bireysel ihtiyaçların gözönünde 

bulundurulduğu bir eğitim üzerine çalışmaya başlamışlardır. Bu eğitim sistemi de 

eleştirilere maruz kalmıştır. Bu eleştirilerden birisi bireyselleştirilmiş eğitimin 

toplumsal ayrımcılığı tetiklediği yönündedir. Sosyologların yaptığı araştırmalara 

göre çocukların ilgi, beceri ve tutumlarına göre seçtikleri programlarla toplumsal 

sınıflar arasında doğrudan bir bağlantı vardır. Örneğin küçük bir yerleşim yerinde 

yapılan araştırmalarda gelir düzeyi yüksek bir çevreden gelen öğrenciler kolejlere 

hazırlık programına yerleşirken, daha alt gelir seviyesinden gelen öğrencilerin 

meslek programlarına yerleştiği tespit edilmiştir. Toplumsal sınıf farklılığına göre 

birçok okul türü varmış gibi bir izlenim oluşmuştur. Bu konuyu Ivan Illıch ne olursa 

olsun “toplumsal tabakalaşma süreci” okul eğitiminin kendi yapısında mevcuttur ve 

“bu eğitimin en yıkıcı özelliklerinden biridir” diyerek okulun kendi adı ve işleyişi 

içerisinde sıkıntılı durumların olduğunu belirtmiştir (Spring 1991: 15-16).  

Ivan Illıch’in okula ilişkin görüşlerinden birisi de modern ve çağdaş okulların 

özgür bir toplum kuracağı tezinin doğru olmadığı ile ilgilidir. Buna göre okullarda 

öğretmenin birçok görev ve yetkiyi kendisinde barındırması gerekir. Yeri geldiğinde 

doktor, yeri geldiğinde hakim, yeri geldiğinde ideolog olmak zorundadır. Fakat 

hiçbir öğretmen hatta hiçbir insan bütün bu özelliklerin hepsine birden sahip 

olamayacaktır. Okulların zorunlu olması, eğitimi ticaret merkezi haline getirmiş ve 

bir nevi müfredat satmıştır. Eğitim vergilerinin olması, eğitim-öğretim sürelerinin 

uzmasının maliyeti artırması bunu destekler niteliktedir (Sönmez  2009: 180-185). 

Neill (1960: 7-83)’a göre belli bir okul düzenine uymak zorunda bırakılan 

çocuklar yerine çocukların yapı ve düzenlerine uyan okullar kurulmalıdır. Okul 

ortamı özgür olmalıdır. Özgür ortamı oluşturabilen okul eğitimi ancak çocuğun 

yeteneğinin gelişmesinde etkili olabilir. Çocuk hangi derse girmek istiyorsa ona 

girmelidir. Çocukların tercihleri önemlidir. Sevgi, huzur ve özgür bir ortamın olduğu 

eğitim ancak istendik davranışların kazanılmasını sağlayacaktır. Neill bu görüşleriyle 

var olan okul düzenine karşı yeni bir sistem ve yöntem geliştirmeye çalışmış ve 

karısıyla 1921 yılında bu tarz bir yatılı okul kurmuştur (Neill 1960). 
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Holt (1997: 175-180)’a göre okul çocukların merak duygusunu ve meraklı 

olmayı körelten bir sisteme sahiptir. Okulda verilen notlar, puanlar, aferinler 

öğrenmeyi tetiklemekten çok çocukların sadece insanlar tarafından beğeni ve takdir 

edilme duygusunu aşılar. Böylece merak duygusu sönen çocuk öğrenmeye karşı da 

olumsuz duygular besleyeceği için okul çocuğun düşünme kapasitesini de 

azaltacaktır. 

Okulda emir ve kurallar vardır. Bunların karşılığında okulda çocuğa itaat 

etmek öğretilir. Okulun her aşamasında çalışan insanların en önemli görevi disiplini 

sağlamak ve kuralları uygulamaktır. Bunları uygulamak herhangi bir yarar sağlamak 

yerine göstermelik uygulamalar olmaktan başka bir şey olmamıştır. Bir başka sıkıntı 

da siyasette eğitim sisteminin beklentileriyle ailelerin beklentilerinin uyuşmamasıdır 

(Baker 1995: 13). Temel eğitimsel hedeflerin gerçekleştirilmesi için okul ticaret, 

oyun, eğlence ve ideolojik aktarımların gerçekleştiği yer olmaktan kurtulmalıdır. 

Okul bireyi kısıtlayan bir kurum olmak yerine bireyin bağımsızlaştığı bir ortam 

sunmalıdır (Kükey 2020). 

Günümüzde gerek okulla ilgili yapılan eleştiriler gerekse okul ve öğrenme ile 

ilgili değişime bakarak okulun artık izole edilmiş halinden uzaklaşarak alternatif 

öğrenme uygulamalarına ya da farklı kurumların öğrenme ve öğretme imkanı 

tanımasına fırsat verilmelidir (Hesapçıoğlu 2004: 9). 

1.2. Ev Okulu ve Eğitimi 

1.2.1. Ev Okulu Eğitiminin Tanımı 

Farklı modelleri ve uygulamalarından dolayı evde eğitimin literatürde birçok 

tanımı bulunmaktadır (Şad, Akdağ 2010: 19). Ev okulu, eğitimin tamamen veya 

kısmen ailelerin yönetiminde olduğu, kimi zaman da çocukların, ebeveynlerinin 

tuttukları özel öğretmen tarafından eğitildikleri, anne- babanın gözetiminde 

uygulanan bir eğitim modelidir (Petrie 1995: 265; akt. Şad, Akdoğan 2010: 19). 

Waggoner (2005) evde eğitim kavramını, “özellikle anne babalar tarafından 

geleneksel değerlerin ve aile kurumunu ayakta tutan özelliklerin gelecek nesillere 

aktarılması için çocukların evde eğitilmesine yönelik yüzyıllardır kullanılan bir 

eğitim yöntemi” olarak tanımlar (Waggoner 2005: 31; akt. Şad, Akdağ 2010). 
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Evde eğitim, aileler tarafından yürütülen bir eğitim olarak on yıl önce 

alternatif bir akım olarak görülürken son yıllarda ABD’de ana akım olmaya doğru 

giden eski bir geleneksel eğitim uygulamasıdır. Ev okulunun diğer birçok ülkede de 

hızla yayıldığı görülmektedir (Ray 2015).                                                                              

1.2.2. Ev Okulu Uygulamasının Tarihsel Gelişimi 

Okulla ilgili bahsettiğimiz birçok eleştiri ve tartışmalar yeni yöntem ve 

arayışlara sebep olmuştur. Toplumsal ve bireysel ihtiyaçların karşılanmasını 

amaçlayan okullar, bunun yanı sıra bireyin okul içinde ve çevresinde kötü 

alışkanlıklar edinme riskini de barındıran bir konumdadır. Aile ve toplum tarafından 

kuşkuyla karşılanan kötü alışkanlıkların kazanılması, aileleri alternatif eğitim 

yöntemleri arayışına sokmuş ve Amerika Birleşik Devletleri’nde ‘Ev Okulu’ adıyla 

yeni bir eğitim uygulaması başlatılmıştır (Aydın, Pehlivan 2000: 92).  

Ev okulu, eğitimin tamamen veya kısmen ailelerin yönetiminde olduğu, kimi 

zamanda çocukların, ebeveynlerinin tuttukları özel öğretmen tarafından eğitildikleri, 

anne babanın gözetiminde uygulanan bir eğitim modelidir (Petrie 1995: 265; akt. 

Şad, Akdoğan 2010: 19). Amerika  Birleşik  Devletleri, Kanada, Norveç, Belçika,  

Çek Cumhuriyeti, İsviçre, Güney Afrika, Fransa, İngiltere, Avustralya, İrlanda, 

Rusya, Yeni Zelanda ve İsrail ev okulunun  yasal  olarak  uygulanabildiği ülkelerden 

bazılarıdır (Kaya 2015: 80). Ev okulunun en eski ve yaygın uygulaması Amerika 

Birleşik Devletleri’nde olduğu için burada konuyla ilgili daha çok araştırmaya 

rastlamak mümkündür.  

Ev okulunun uygulama konusundaki çeşitliliği belli bir zaman içinde 

gerçekleşmiştir. ABD’de ev okulu uygulamasının 1970’lerde başladığı ifade 

edilmektedir. Ancak bu uygulama 1990’lara kadar yasal bir zemine dayanmaksızın 

devam ettirilmiştir. Fakat bu dönem koloni dönem Amerikasında aileler tarafından 

verilen eğitimle karıştırılmamalıdır. ABD’de 19. yüzyılda eğitimin zorunlu olmasına 

kadar geçen sürede ailelerin evde çocuklarını eğitmeleri adeta bir zorunluluktu. 

Eğitimin zorunlu hale gelmesiyle birlikte mevcut düzene karşı tepkiler gelişmiş, 

alternatif arayışlar sonucu evde eğitim bir toplumsal hareket haline gelmiştir. Bu 

dönem devlet okullarının herkes tarafından ulaşılabilir ve zorunlu eğitim yasasının 

çoktan uygulamaya konulduğu bir dönemdir (Kaya 2015: 82-85). Bu dönemde 
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ailelerin ev okulunu tercih etmesine sebep olan iki unsurdan bahsedilebilir. Bunlar, 

ideolojik ve dini unsurlardır. Eğitimin zorunlu olmasının, belli bir yerde belli bir 

zamanda sürekli komut verilerek insanlara neleri yapıp neleri yapamayacağının 

söylenmesinin hak ihlali olduğunu ileri sürerek evde eğitimin daha yararlı olacağını 

savunanlar, ideolojik kaygıları olanlardır. Bunun yanında bazı Hristiyan misyonerler, 

geleneksel Hristiyanlık dininin evde eğitim ile öğretilmesinin dini bir hak olduğunu 

ileri sürmüşler ve birçok aile tarafından ilgi görmüşlerdir. 1980’lerin ortalarında 

dinin evde eğitim ile öğretilmesi çokça kabul görmüştür (Lyman 1998: 5-7). 

Ev okulu ile ilgili en önemli dönüm noktalarından birisi, ev okulunun 

yasallaşma sürecidir. Ev Okulu Yasal Savunma Derneğinin (HSLDA) başkanı 

Michael Smith “1960'ların sonunda ve 1970'lerin başında evde eğitimin yeniden ortaya 

çıkmasından itibaren, evde eğitimin en güçlü eleştirisi, eğitimsiz, kimlik bilgisi bulunmayan 

ebeveynlerin kamu ve özel sektörde verilen eğitimle eşleşmesi için gereken eğitim kalitesini 

sağlayamamasıydı. Bu eleştiriyi ele almak için Ev Okulu Yasal Savunma Derneği (HSLDA), ev 

okulluların devlet ve özel okuldaki meslektaşlarına kıyasla standart başarı testlerinde nasıl puan 

aldıklarını karşılaştırmak için çeşitli çalışmalar başlattı.” (Smith 2008). Yapılan testlerin 

sonucunda performans olarak evde eğitim gören çocukların diğer eğitim 

kurumlarındaki çocuklardan daha iyi oldukları ortaya çıkmıştır. Bu durum evde 

eğitim ile ilgili ön yargıları kırarak evde eğitimin büyümesinde etkili bir faktör 

olmuştur. Eyalet yasa koyucuları evde eğitim veren ailelerin yüksek düzeyde eğitim 

verebileceğine ikna olmuş ve ev okulu hakkını tanıyan yasalar oluşturmuşlardır. Bu 

durum evde eğitimi düşünen aileler için de cesaret verici olmuştur (Smith 2008).  

1980’lerde dini ve laik ev okulları, devlet düzeyinde evde eğitim ve yasal haklara 

sahip olmak için ortak çalışma yürüttüler. Okulun zorunlu olduğu birçok okul 

bölgesi, başlangıçta ev okulunu okuldan kaçmak için kullanılan bir bahane gibi 

algıladı. Devlet okulu ve ev okulu yetkililileri bazı konularda ayrı fikirdeydiler. Ev 

okulları, yasal ve politik kanallar aracılığıyla destek ağları oluşturarak evde eğitimin 

yasallaşması için çaba göstermişlerdir. 1983 yılında eski Ahlaki Çoğunluk lideri 

Michael Farris, Protestan  ev okullarına lobi ve yasal yardım sağlamak için Ulusal 

Okul Örgütü (HSLDA) oluşturdu. HSLDA’a göre evde eğitim bir tercih değil, temel 

bir hakkı kullanma görevidir. 1977’den 2001’e kadar basılı olarak yayınlanan, 

şimdilerde online web sitesi olarak varlığını sürdüren “okulsuz büyümek (GWS)” 

adlı popüler bülten evde eğitim ile ilgili ziyaretçilerine bilgi vermektedir. GWS evde 
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eğitimi, öğrenmeyi yaşamın merkezine koyan, çocuklarla birlikte olmayı amaçlayan 

bir yaşam biçimi olarak tanımlar (Greenwalt 2019:4). Florida'da ev okulları, seçilmiş 

bir başkan ve 12 seçilmiş bölge görevlisi ile eyalet çapında bir organizasyonda 

biraraya getirilmiştir. Uygun eyalet yargı kararları ve tüzüklerinin bir kombinasyonu 

ile evde eğitim her eyalette yasal olmuştur (Isenberg 2007: 388-389). Modern ev 

eğitiminin ses getirici başlangıcı sol entelektüellerle olmuş ve yasallaşmasında da 

dini hakkı savunanlar etkili olmuştur. Ancak zamanla sadece politik nedenler 

yanında başka nedenler de ev okulu tercih sebebi olmuştur (Somerville 2001: 8). 

Ev okulunu tercih eden ailelerin haklarını savunmayı ve onları bir arada 

toplamayı amaçlayan bir diğer dernek Brian D. Ray tarafından 1990’da kurulan 

Ulusal Evde Eğitim Araştırma Enstitüsü (National Home Education Research 

Institute; NHERI) dür. Ayrıca bu kuruluş ev okulu ile ilgili araştırma ve yayın 

yapmaya da katkı sağlar. Ev okulu tercih eden aileler, bu kuruluş aracılığıyla ortak 

bir platformda bir araya gelerek sosyal ağlarını genişletirler (Kaya 2015: 87). 

Evde eğitim 1994 yılında ABD’de eyaletten eyalete kurallar biraz değişmiş 

olsa da bu uygulama tüm eyaletlerde yasal olarak uygulamaya konulmuştur. 2015 

yılındaki bir rapora göre, ABD’de yaklaşık 2 milyondan fazla öğrencinin evde eğitim 

aldığı tahmin edilmektedir. ABD’de önceleri alternatif bir akım olarak başlayan ev 

okulu, günümüzde hızlı gelişimiyle birlikte ana akım olmaya doğru ilerlemektedir 

(Ray 2015: 1). 
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Tablo 1. ABD’de evde eğitim gören öğrencilerin yüzdesi, 5 ila 17 yaşları arasında, 

anaokulundan 12'ye kadar olan sınıfa eşdeğer, okula kayıt durumuna göre: 1999, 

2003, 2007 ve 2012 

 

Bu tabloda ev okulunu tercih eden ailelerin yıllara göre dağılımı 

gösterilmektedir. (NCES  2012). “1999'dan 2012'ye kadar, evde eğitim gören 

öğrencilerin yüzdesi iki katına çıkarak yüzde 1,7'den yüzde 3,4'e çıkmıştır. Ancak 

yeni yayımlanan verilere göre bu artışın dengelendiği görülmüştür. 2016 yılında, 

yaklaşık 1,7 milyon öğrencinin (5-17 yaş) ev okulu olduğu tahmin edilmiştir, bu da 

tüm K-12 öğrencilerinin yaklaşık yüzde 3,3'üne karşılık gelmektedir. Bu oran, 2012 

yılındaki orandan istatistiksel olarak farklı değildir” (NHES  2017). 

Avrupa ülkelerinin çoğunda ilk ve ortaöğretimde evde eğitim verildiği 

görülmektedir. Avrupa birliğinin resmi web sitesinde yayınlanan Avrupa’da evde 

eğitim politakaları raporuna göre evde eğitimin  Eurydice ağına katılan 38 ülkenin 

ulusal politikaları şu şekilde açıklanmıştır (EACEA 2018): 

Almanya’da hastalık sebebiyle hareket edemeyen çocuklar evde eğitim 

görmektedirler. İspanya'da, evde eğitim sadece tıbbi reçete ile evde uzun süre 

kalmak zorunda kalan ve böylece okula devam edemeyen öğrenciler için 

geçerlidir. Eğitim evde veya hastanede yapılabilmektedir. Sağlık durumları bu 

şekilde kaldığı sürece öğrenciler uzaktan eğitime devam edebilmektedirler. 

Hırvatistan'da öğretim, uzun bir süre boyunca ağır motor bozuklukları 

veya kronik hastalıklar nedeniyle okula devam edemeyen öğrenciler için evde 

veya bir sağlık kuruluşunda yapılmaktadır. Öğretim etkinliği dijital teknoloji 

kullanımı ile uzaktan öğrenme şeklinde gerçekleşebilmektedir. 

Kıbrıs'ta, ev eğitimine sadece Bakanlık tarafından evde öğretilmek 

üzere onaylanmış özel eğitim öğrencileri için izin verilmektedir. 

Okula kayıt durumu 1999 2003 2007 2012 

düzeltilmiş 

2012 

düzeltilmemiş 

Toplam 100 100 100      100     100 

Yalnızca ev okulu  82 82 84       89      82 

Okula yarı zamanlı kayıt  18 18 16       11      18 

Okula haftada 9 saatten daha az kayıtlı  13 12 11        8      12 

Haftada 9 ila 25 saat arası kayıtlı   5 6 5        3       6 
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Hollanda'da, istisnai durumlarda, eğer ailelerin kendi bölgelerindeki 

okulların felsefi vizyonuna itirazları varsa, çocuklar Zorunlu Eğitim Yasası'nın 

5. maddesine göre bir okula kayıt olma zorunluluğundan tamamen muaf 

olabilmektedir. 

İsveç'te, ev eğitimi sadece istisnai durumlar için geçerlidir. Din veya 

felsefi nedenler istisnai durumlar arasına girmez. Sağlık nedenleri veya aile 

seyahatleri istisnai nedenler arasında sayılmaktadır. Bunun altındaki düşünce, 

çocuğun mümkün olan en kısa sürede okula geri dönmesini sağlamak ve ev 

eğitimini kısıtlamaktır. 

Letonya’da ev eğitimi için izin, birleşik ilköğretim ve ortaöğretimin ilk 

altı yılı ile sınırlıdır. 

Hollanda’da, henüz bir düzenleme bulunmamaktadır. Çocukların evde 

eğitim görebilmesi için yeni bir yasa düzenlenmektedir. 

Portekiz’de, ev eğitimi ile ilgili yeni bir mevzuat hazırlanmakta ve 

yakında yayınlanacaktır. 

Slovakya’da, ilköğretimin ilk beş yılı ile sınırlı izin verilmektedir. 

İsviçre’de evde eğitim ile ilgili yönetmelik, kantonlar (küçük eyaletler) 

arasında farklılık göstermektedir. 

28 eğitim sisteminde, ebeveynlerin isteği üzerine ev eğitimi 

verilmektedir. Ebeveynler altı ülkede (Belçika, Bulgaristan, İrlanda, Avusturya, 

İsviçre ve Lihtenştayn'ın tüm topluluklarında) üst düzey yetkililerden izin talep 

etmelidir. İskandinav ve Baltık ülkelerinin çoğunu da içeren 14 ülkede ise 

aileler yerel makamlara veya okullara doğrudan talepte bulunabilmektedirler. 

 Ailelerin Fransa, Slovenya ve Sırbistan'da izne gerek kalmaksızın ev 

okulu tercihini bildirmesi ve ilan etmesi yeterlidir. Birleşik Krallık'ta ise çocuğu 

okuldan çekmek isteyen aileler, okula niyetlerini bildirmeleri gerekmektedir. 

Çocuk okula ilk etapta gitmediği durumda eğitim yetkililerine ayrıca bildirimde 

bulunma zorunluluğu bulunmamaktadır.  

Fransa'da, aileler basit bir aile eğitim beyanı yaparlar ve Ulusal Eğitim 

Hizmetleri bu beyannamenin alındığını kabulünü gerçekleştirirler. 

Slovenya'da, aileler çocuklarını evde eğitmeye karar verirlerse, 

kararlarını (eğitim yılının başlangıcından en az üç ay önce) ilgili temel okula 

yazılı olarak beyan ederler. 

Sırbistan'da velilerin, okula ders yılı sonunda, çocuklarına ev eğitimi 

vermek istediklerini bildirmeleri gerekmektedir. 

1.2.3. Ev Okulu Eğitiminin Amacı ve Önemi 

Evde eğitim, ailenin gözetiminde yapılan kısmi ya da tam olarak ailenin 

eğitimin içerisinde bulunduğu bir uygulamadır. Bazı ülkelerde anne yada baba devlet 

tarafından belirlenen yetkinliğe sahip ise çocuğun alması gereken dersleri, aile bizzat 

kendisi verebiliyorken, isteğe bağlı olarak dışarıdan bir öğretmenin eve gelip eğitimi 

evde vermesiyle de eğitim gerçekleşebilmektedir. Her iki durumda da eğitim ailenin 

gözetiminde gerçekleşecektir. Bu durumda ailelerin birçok kaygıları da giderilmiş 
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olabilir. Ev okulu eğitimi veren anne babaların eğitim düzeyinin yeterli olup 

olmadığı, ailelerin  uzmanlık gerektiren alanlarda fen bilimleri, matematik vb. 

derslerde ne kadar yeterli olabildikleri ve bu yeterliliğin çocukların akademik 

düzeylerini ne kadar geliştirdiği gibi sorular tartışma konusu olmuştur. 

 Ailelerin evde eğitimi tercih sebepleri ev okulunun önemini ve neyi 

amaçladığını göstermektedir. Tercih sebepleri ülkeden ülkeye değişebildiği gibi 

çocukların yaşına göre de değişebilmektedir. Evde eğitim, sadece ev okulu adı 

altında sürdürülen bir uygulama değildir. Yasal olarak devlet okulu olan çocuğun 

evde eğitim gördüğü farklı isimle anılan uygulamalar da vardır. Örneğin ABD’de 

2000 yılından bu yana online kamu okulları ortaya çıkmıştır. İnternet üzerinden 

sınıflarının çoğunu almalarına izin veren bir okul sistemidir. California, Ohio ve 

Pennsylvania, bu tür çevrim içi ortamların kurulmasına öncülük etmiştir. Online 

devlet okullarına devam eden okul çağındaki çocukların sayısıyla ilgili kesin bir 

tahminde bulunmak mümkün olmasa da, öğrenme çıktılarını inceleyen bir çalışma, 

bu tür okullara kayıtlı 65.000 öğrencinin bulunduğunu ve bu sayının toplam öğrenci 

sayısının % 0,5’ine tekabül ettiğini göstermektedir. Bu öğrenciler, evlerinde ağırlıklı 

olarak ailenin katılımı, kamu harcamaları ile eğitim görmektedir (Woodworth ve ark. 

2015: 1-4). İster online eğitim olsun ister geleneksel ev okulu olsun ikisi de özel ev 

ortamında eğitim veren uygulamalar olarak hizmet vermektedir (Luis A. Huerta ve 

ark. 2006). Bu iki eğitim uygulaması evde eğitim hakkındaki fikir ve düşüncelerimizi 

genişletmek açısından oldukça önemlidir. Günümüzde eğitim ve öğretimin 

uygulanma biçimleri şartlara göre değişebilir. Teknoloji ve uzaktan eğitimin rolü, 

okulun doğasını neredeyse yeniden şekillendirmektedir. Gerçekten de günümüzde bu 

dönüşüm devam etmektedir. Evde eğitim, farklı bakış açısı ve inançlara sahip toplum 

üyeleri arasında iletişimin artması için bir fırsat olabilir (Kunzman 2010: 26). Çünkü  

evde eğitim gören öğrenciler teknolojik imkanlardan en etkin biçimde 

yararlanabilmektedirler. 

   Ev okulunun tercih edilme sebepleri bir arada toplanırsa şöyle sıralanabilir; 

ailevi, sosyal, dini ve akademik sebepler. Bu sebepler bazen ülkelere göre farklılık 

gösterebilmektedir. Örneğin, İngiltere’de aileler akran baskısı nedeniyle de evde 

eğitimi tercih etmektedirler (Gabb 2004: 11-12). Sosyal sebepler incelendiğinde çok 

farklı yorum ve teori olduğunu görülmektedir. Çocuğun fazla sosyalleşmesi, kötü 
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alışkanlıklar ve şiddet deneyimlerine de sebep olabilir. Çocuk yardımlaşmayı, 

paylaşmayı, saygı ve sevgiyi sadece sınıf etkinlikleriyle mi öğrenir? sorusu 

tartışmalıdır. Okulda bu beceri ve öğretilerin kazanılması açısından çok fazla zaman 

ve çaba harcanmaktadır (Jeub 1994: 50-52). Evde eğitim verenler çocuğun, bu 

deneyimleri kazanması için çok fazla grup birlikteliği yaşadıklarını, akranlarıyla 

okulda harcadıkları vakitten daha çok vakit geçirdiklerini söylemektedirler. Evde 

eğitim alan çocuklar, kitap okuma grupları, evde eğitim grupları, yazı kulüpleri, 

müzik grupları, okul spor takımları gibi birçok kamu ve özel grup aktivitelerinde 

akranlarıyla iletişim halindedir (Farenga 1993). Bu uygulamalara bakarak bu şekilde 

bir iletişimin, ailelerin daha çok gözetimi altında yapılabildiği ve böylece birçok 

olumsuzluktan çocuğu koruyabilme olasılığının arttığı söylenebilir. 

Ev okulunun tercih edilme ve gerekli görülme sebepleri zaman içerisinde 

artmıştır. Bu sebeplerden bir diğeri de pedogojik kaygılardır (Basham, Marrifield ve 

Hepburn 2007). İlk zamanlar Amerika’da okul sayısının azlığından ve okula 

ulaşmadaki kısıtlılıktan dolayı aileler ev okulunu tercih etmiştir. Ancak okulların 

yaygınlaşmasından sonra geleneksel ve bazı radikal gruplar (Sevent Day Advendist 

ve Mormonlar gibi) çocukları okula göndermemekte ısrarcı olmuşlardır. Bu grupların 

dışındaki kimi aileler, bireysel ve tamamen çocuğun merkezde olduğu bir öğrenme 

felsefesini benimsediği için ev okulunu tercih etmiş, kimi aileler de dinsel 

inançlarından ve din eğitimi konusundaki kuşkularından dolayı ev okulunu tercih 

etmişlerdir (Lines 1991 akt. Aydın 2015). Önceleri ideolojik ve dini temelli ev okulu 

tercihi daha yaygınken yeni nesil ev okulu öğrencilerinin, akademik kaygı nedeniyle 

ev okulunu tercih etmede biraz daha etkili olmaya başladığını söylenebilir. 2016 

yılında yapılan bir araştırmada ailelerin % 34’ünün ev okulu tercih etmesinde 

güvenlik, uyuşturucu ve akran baskısı gibi nedenler en önemli etken görülmüştür. 

Ailelerin % 17’si diğer okulların akademik eğitiminden memnuniyetsizliği en önemli 

neden olarak görürken, % 16’sı dini eğitimi ev okulu için en önemli neden olarak 

görmüştür (NCES 2017: 19). 

Çocukların manevi değerleriyle ilgili kaygılar evde eğitimde etkili olmakla 

birlikte aslında evde eğitim, diğer alanlarda da kendini bir şekilde göstermekteydi     

(evde sağlık hizmetleri, evde bakım, telekomünasyon v.b.). Amerika’nın millet 

olarak istikbalini ailede görmesi ve ev ortamının geçmişte ve gelecekte çocuğun en 
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iyi eğitileceği yer olarak görmesi de evde eğitimin bir diğer dayanağı olarak 

görülmüştür (Gaither  2008, 2017: 11). Dünyadaki evde eğitim alanlar arasında 

Agatha Christie, Benjamin Franklin, Winston Churchill, Florence Nightingale, 

Charlie Chaplin, Thomas Edison, Woodrow Wilson gibi isimler öne çıkmaktadır. Bu 

isimler, bir bakıma “evde eğitimi verenler başarılı bir eğitim veremezler” tezini 

çürütür niteliktedir. Evde eğitim disiplinlerarası bir şekilde verilir. Evde eğitim, 

bireysel bir eğitim olduğu için bireyin öğrenme becerisi kendi hızında ilerler (Jeub  

1994: 50-52). Çocuk okulda belli bir alanda geri kalabilir veya ilerleyebilir. Evde 

eğitim, çocuğun geri kaldığı alanlarda daha fazla yardım edebilirken güçlü olduğu 

alanlarda da kendisini daha iyi ilerletmesine yardımcı olabilir. 

Evde eğitimin önemini arttıran ve bu konuda avantaj sağlayan etmenler 

esneklik, güvenli öğrenme ortamı ve kişiselleştirilmiş deneyim gibi özelliklerdir 

(Homeschool 2019). Ailelerin evde eğitimi tercih etmelerindeki farklı gerekçelerinin 

yanı sıra temelde ortak olan istekleri, kişisel ve aile haklarını genişletmek ve 

korumaktır (Mayberry 1995; akt. Murphy, Gaither ve Gleim 2017: 87). Aileler, 

çocuklarının korunma, barınma ve sevgi gibi temel ihtiyaçlarının yanında eğitim 

konusunda da kendilerinin daha yetkin olma arzusuyla da evde eğitimi önemli 

görmüş olabilirler. Böylece çocukların eğitimi daha kolay denetlenebilir. 

1.2.4. Ev Okulu Eğitiminin Uygulanma Biçimi 

Dünyadaki ev okulu uygulamaları incelendiğinde evde eğitim, okul sonrası 

çocuğa evde verilen bir destek ya da ödev yaptırma süreci değil, çocuğun tamamen 

ya da kısmen okuldan alınıp okulda geçireceği bazı eğitim saatlerini evde geçirmesi 

şeklinde uygulandığı anlaşılmaktadır. Ekonomik, psikolojik ve fiziksel açıdan çok 

yoğun olan bir uygulama olarak ev okulunun aileler için daha yorucu olduğu 

söylenebilir. Yapılan bir araştırmaya göre, evde eğitim veren ailelerin eğitim düzeyi 

ulusal ortalamanın bir miktar üzerinde bulunmuştur ve bu durum çocukların yüksek 

akademik başarısını açıklar niteliktedir (Ray 2000: 71-106). Bazen  ev okulu 

uygulamasında ülkelere ve eyaletlere göre değişiklikler de görülebilmektedir. 

Evde eğitim ev tabanlı bir eğitim olmasına karşın çocuğun öğrenmesinin 

büyük bir kısmı toplumda gerçekleşir. Evde eğitim, çocuğun dışarıdaki hayattan 

izole edilmesi demek değildir. Aksine çocuğa zengin ve çeşitli ortamlarda bulunma 
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fırsatları sağlar. Bilim ve doğa çalışmaları, müze ziyaretleri, saha gezileri yapmak 

için bazı imkanlar vardır. Evde eğitim gören çocuklar, izcilik, müzik, dövüş sanatları, 

spor, dans gibi diğer okul çocuklarının katıldıkları etkinliklere dahil olabilirler. 

Geleneksel bir programda eğitim, evde bir okul ortamının yansıtılmış haline sahiptir. 

Müfredat, ders kitapları, testler, öğretmen rehberleri ve programlar satın alınarak 

eğitim içeriği hazırlanmış olur. Geleneksel evde eğitim veren aileler, dersleri 

öğretmek, sınavlar, test ve yazma ödevleri vermek için her konuda bir süre boyunca 

her çocukla birlikte çalışarak kendilerini de geliştirirler (Kaur 2018: 93). 

Evde öğretme ve öğrenme sürecinin yönetimi, farklı bir yaş aralığına sahip 

her çocuğun öğrenme yeteneklerini uyarlamak için oluşturulmuştur. Öğretim 

materyalleri, her çocuğun öğrenme stillerini ayarlayarak Eğitim Bakanlığının 

müfredatına göre hazırlanır. Usulüne göre uygulanan öğretim süreci ders 

programında ve öğrenme planlamasında yer almaz, ancak yine de çocukları öğrenme 

hedeflerine ulaşma konusunda yönlendirir ve denetler. Öğrenme hazırlığı çocuklar 

tarafından yapılır, böylece öğrenme materyalinin sağlanması çocuk tarafından 

belirlenen öğrenme hedeflerine dayanmış olur. Çocuklar alternatif evde eğitim 

yoluyla okumaya karar verirken, yabancı dil (İngilizce, Tay dili, Japonca, Arapça ve 

Fransızca) ve geleneksel dans (Javanese ve Bali dili) konusunda ustalaşırlar 

(Fauziah, Purwaningsih 2019: 193). 

Ensign (2000) 6 üstün yetenekli ve özel eğitime ihtiyaç duyan ev okulu 

eğitimi gören çocuklarla 9 yıla yakın bir araştırma yürütmüştür. Bu araştırma, evde 

eğitim gören üstün yetenekli veya özel eğitime ihtiyaç duyan çocukların devlet 

okulundaki bu konumda olan çocuklardan belirgin bir şekilde farklı olduğunu ortaya 

koymuştur. Çocukların akademik veya yetenek düzeyi ne olursa olsun öğrencilerin 

ilgi ve yeteneklerine odaklanarak bireyselleştirilmiş öğretimin daha etkili olduğunu 

ortaya koymuştur. Öğrenme güçlüğü çeken ev okulu öğrencileri daha fazla öğrenme 

etkinliklerine katılarak yüksek benlik saygısını geliştirmiştir (Ensign 2000: 147-158). 

 Aileler, Milli Eğitim müfredatını öğretim ve öğrenim faaliyetlerinin 

uygulanması için bir referans olarak kullanırlar. Milli Eğitim Bakanlığı müfredatı 

zaman zaman çocukların öğrenme ihtiyaçlarına göre değiştirilir. Müfredatın içeriğini 

(öğretim materyalleri ve hedefler) Eğitim Bakanlığının standartlarına göre 
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belirlenmektedir. Ancak ev okulunda eğitim süreci daha esnektir. Çocukların 

müfredatın içeriğini sırayla öğrenmeleri gerekmez. Evde eğitim gören çocuklar 

müfredatın derlenmesine katılırlar (materyale karar verme, öğrenme hedefleri ve 

kullanılacak öğrenme yöntemleri) (Fauziah, Purwaningsih 2019: 193). Dini inanç ve 

değerlerin önemli olduğu aileler, kabul ettikleri inanç sistemini ve değerlerini eğitim 

müfredatına dahil edebilirler. 

Geleneksel ev okulu uygulamasında, aileler çocuğun ihtiyaçlarına ve öğretim 

tarzına uygun müfredat satın alabilirler. Aynı zamanda not tutma, kredileri takip 

etme ve çocukların başarılı olmak için bilmeleri gereken şeylere hakim olmalarını 

sağlamak ailelerin sorumluluğundadır (Kaur 2018: 93). Bu durum aileler için yorucu, 

çok zaman gerektiren bir görev olabilir. O nedenle aileler ev okulu programlarını 

daha kolay tercih edebilirler. 

 Geleneksel programların dışında birçok aile, onların yükünü biraz daha 

hafifleten, çocuklarının 21. yüzyıl becerilerini geliştiren online eğitim programlarını 

tercih ederler. Birçok online ev okulu programında, önceden kaydedilmiş videolar 

bulunur. Böylece öğrenciler, içeriği öğreninceye kadar tekrar tekrar izleyebilirler. 

Testler ve sınavlar hemen derecelendirilir böylece aileler çocuğun nasıl ve ne kadar 

ilerlediğini takip edebilir. İyi hazırlanmış online ev okulu programlarında ailelerin ve 

çocukların işini kolaylaştırmak için not alma kılavuzlarının yanı sıra, neyin gerekli 

olduğu konusunda ailelere yardımcı olacak ve sorularını yanıtlayacak bir akademik 

danışman bulunur ve yol gösterir (Kaur 2018: 93-94). Teknolojinin gelişmesiyle 

beraber çocuklar dünyanın en bilgili profesyonelleri tarafından hazırlanan derslere 

ulaşabilir, öğrenciler ve öğretmenler uygun olan her koşulda birbirleriyle iletişime 

geçebilirler. Bu sanal sınıflar aslında gerçek sınıflar gibidir. Evde eğitim veren 

aileler, eğitim materyallerine erişmek için elektronik medyadan ve internetten 

giderek daha fazla yararlanmaktadırlar (Stevenson 2007: 5). Ev okulu müfredat, 

materyaller, öğretim yöntemleri açısından giderek çeşitlenmiştir. Evde eğitim veren 

aileler son yıllarda kaynak satın almak, diğer ev okullarıyla iletişim kurabilmek, 

yasal tavsiye almak, günlük eğitim için bilgi araştırması yapmak için sanal ağ 

kurarak aktif bir şekilde bilgisayar ve internetten faydalanmaktadırlar. Kurulan bu ağ 

sayesinde aileler kaynak ve materyalleri birbirleriyle paylaşabilmekte aynı zamanda  

dini yönelimli evde eğitim materyallerini ailelerle ve bireylerle harmanlayan ve 
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paylaşan yerel dini gruplar ve kiliselerle iletişim kurulabilmektedirler. Özel olarak 

uyarlanan müfredat uzmanları evde eğitim programlarını öğretmek için aileleri 

ziyaret ederler. Aileler, diğer evde eğitim aileleri ile beden eğitimi ve sosyalleşme 

fırsatları için yerel ağlara katılmayı tercih ederler (Hanna 2012: 623). 

Ailelerin tercih edebileceği başka bir program, içinde hem geleneksel eğitim 

programını hem de online eğitim programını içinde barındıran karma eğitim 

programıdır. Öğrenciler için daha kişiselleştirilmiş bir programdır. Ailelerin zevk 

aldığı ve sevdikleri dersleri öğretmeleri için daha fazla seçenek sunulur. Karma 

program, ailelerin bilmedikleri ya da zorlandıkları derslerde, o dersleri öğretmek, not 

vermek ve ödevlendirmek için online bir uzmandan yardım alma imkanı sunar (Kaur 

2018: 93-94). 

Ev okulu ile devlet okulları birbirinden tamamen bağımsız değildir. Evde 

eğitim gören bir çocuğun almak isteyebileceği kurslar, müfredat kaynaklarının ve 

okul olanaklarının paylaşımı ve ev okulu çocuklarının ders dışı aktivitelere 

katılmaları gibi konularda devlet okullarıyla ev okulları işbirliği içerisindedir. Ev 

okulu çocuklarının diğer çocuklara göre kütüphaneler, müze, hayvanat bahçeleri, 

ibadet yerleri, ev okulu öğrenme kooperatifleri gibi sosyal etkinliklere daha çok 

katılabilirler (Greenwalt 2019: 13). Birçok ev eğitimcisi, devlet okullarını finanse 

eden vergi ödedikleri için çocuklarının devlet okullarına yarı zamanlı gitmelerini 

veya devlet okullarının ders dışı etkinliklerine katılmalarını bir hak olarak 

görmektedirler (Kunzman 2016: 189). 

Bazı ülkelerde devlet belirli kurallar ve düzenlemeler eşliğinde ailelere evde 

eğitim için izin vermektedir. Bazı eyaletler öğrencilerin düzenli olarak öğrenme 

düzeylerinin değerlendirilmesini ve standart testler yaptırılmasını zorunlu tutar. Her 

ülke, her eyalet kendi kurallarına, düzenlemelerine, uyum standartlarına, test 

gereksinimlerine göre farklı çalışır (Hall 2007: 74). HSLDA (Home School Legal 

Defence Association) ev okulu yasal savunma derneği, üye olan ailelere kişisel 

rehberlik ve yasal koruma sağlayan bir dernektir. Bu dernek sayesinde ilgili ülkenin 

veya eyaletin ev okulu konusundaki yasallığı hakkında bilgi edinilebilir. Örneğin 

New York şehri için ev okulu şartları şu şekildedir: Öncelikle  aileler Eğitim 

Bakanlığında bulunan Ev Okulları Ofisine  çocuklarının evde eğitim görmelerini 
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istediklerine dair niyet bildiriminde bulunur. Bireyselleştirilmiş ev öğretim planı 

gönderilir. Üç ayda bir ders saatlerini, her bir derste kullanılan materyalleri, her bir 

dersteki not ve anlatı değerlendirmesini içeren rapor gönderilir (HSLDA  2019). 

Böylece ev okulu devletin gözetim ve denetimi altında eğitim öğretimini yapmış 

olur. 

New York şehrindeki evde eğitim ile ilgili kurallardan bazıları şöyledir: 

 “Her yıl bir yıllık değerlendirme gereklidir. 1-3. Sınıflarda, öğrencinizin standart bir 

sınava girmesini sağlayabilir veya öğrenci için yazılı bir öykü değerlendirmesi yapmayı 

seçebilirsiniz. 4-8. Sınıflarda, standart testlerin en az iki yılda bir yapılması gerekir, standart 

bir test seçeneği kullanmadığınız yıllarda opsiyonel olarak yazılı değerlendirme yapılır. 

Örneğin, 4. sınıfta yazılı bir anlatım değerlendirmesi kullanabilirsiniz, ancak 5. sınıfta 

standart bir test kullanmanız gerekir. Lisede her yıl standart testler gereklidir. Standart 

testler, yerel devlet okulunda veya kayıtlı bir devlet okulunda uygulanabilir. Bir sınav, 

evinizde veya makul herhangi bir yerde, New York sertifikalı bir öğretmen veya müfettişin 

rızasıyla başka bir kalifiye kişi (öğrencinin ebeveyni dahil) tarafından da uygulanabilir. 

Üçüncü üç aylık raporda amiri hangi testin kullanılacağı ve kimin uygulayacağı bildirilerek 

onay alınabilir (HSLDA 2019).” Evde eğitim gören çocuklar karne ve transkript 

alabilir ve lise diploması alma hakkına sahiptir (Stevens 2001: 54). 

Avrupa Birliği’nin resmi web sitesinde yayınlanan Avrupa’da evde eğitim 

politakaları raporuna göre evde eğitimin  Eurydice ağına katılan 38 ülkenin yaklaşık  

yarısında eğitimcilerin bir öğretmen yeterliliği veya asgari eğitim seviyesine sahip 

olmaları gerekmektedir. Hiçbir düzenlemenin bulunmadığı Hollanda ve İsveç 

istisnadır. Ebeveynler çocuklarını kendileri eğitmekte serbesttirler ya da talep 

ettikleri takdirde ev eğitiminin onaylandığı tüm ülkelerden bir öğretmen seçebilirler. 

Ancak, eğitimcinin üç ülkede (Slovakya, İsviçre ve Lihtenştayn) öğretmenlik 

yeterliliğine sahip olması gerekir veya üç ülkede de (Çek Cumhuriyeti, İtalya ve 

Norveç) belirlenmiş asgari bir eğitim seviyesine sahip olmalıdır. Öğrencinin öğrenim 

düzeyi  hemen hemen tüm ülkelerde izlenmektedir.  Hollanda ve Birleşik Krallık 

dışında, evde eğitimin onaylandığı tüm ülkelerde, öğrencilerin ilerlemesi izlenir ve 

değerlendirilir. Çoğu durumda öğrenciler genellikle okullar tarafından düzenlenen 

yazılı testleri geçmek zorundadırlar. Hollanda'da henüz bir düzenleme 

bulunmamaktadır. Yeni bir yasa geliştirilmektedir. Birleşik Krallık'ta, yerel 
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makamlar (veya Kuzey İrlanda'da Eğitim Otoritesi), ev eğitiminin kalitesini rutin 

olarak izlemekle yükümlü değildir. Çoğu ülkede ilerleme uygun kabul edilmezse 

veya çocuk sınavda başarısız olursa, okula geri dönmeleri gerekir. Değerlendirme 

sıklığı ülkeler arasında değişmektedir. Sekiz ülkede Çek Cumhuriyeti, Estonya, 

Fransa, İtalya, Macaristan, Avusturya, Norveç ve Karadağ her yıl veya daha sık 

olarak bu tür değerlendirmeler farklı biçimlerde uygulanmaktadır (EACEA  2018). 

Avrupa’da evde eğitim politakaları raporunda yer alan bilgilere göre (EACEA 

2018): 

Çek Cumhuriyeti'nde, öğrenciler her dönem ilgili eğitim içeriğinin 

elde edilme düzeyini gösteren bir sınava katılırlar. Kazanma seviyesinin sınav 

doğrulama şekli belirli okullar tarafından oluşturulur.  

Estonya'da okul, dönemde en az bir kez bireysel müfredatta sağlanan 

öğrenme çıktılarının başarısını değerlendirir. Öğrencinin bireysel müfredatta 

belirtilen öğrenme çıktılarını elde edemediğini ortaya çıkarırsa okul, ev 

eğitimini kesebilir. 

Fransa'da, ailede eğitim beyanından sonraki üçüncü aydan sonra 

müfettişlik tarafından yürütülen pedagojik kontrol yılda en az bir kez olmak 

üzere başlar. Önemli olan okul yılı içerisinde çok geç olmamasıdır, öyle ki 

eğer gerekirse,  okul yılının bitiminden önce de  ikinci bir kontrol yapılabilir. 

Eğer ikinci kontrolün sonuçları yetersiz sayılırsa, ebeveynlerin çocuğu 15 gün 

içinde bildirimde bulunarak kamu ya da özel bir okula kaydettirmeleri 

gerekmektedir. 

 İtalya'da, aile okulundan zorunlu eğitimi yerine getiren çocuklar, her 

yıl hem ev eğitimine devam etmek için hem de isterlerse anaokullarına 

kaydolmak için bir yetenek sınavına girmeleri şarttır.  

Macaristan'da, öğrenciler yılda iki kez sınavları geçmelidirler.  

Avusturya'da, özel olarak eğitilen çocuklar okul sonunda, okula 

devam etmek istedikleri eğitim hedeflerine ulaştıklarını göstermek için, 

sınavlara girmeleri gerekmektedir. Aksi takdirde, bir sonraki öğretim yılında 

özel derse izin verilmeyecektir ve çocuk okul yılını bir devlet okulunda veya 

kamu statüsünde olan bir okulda tekrarlamak zorunda kalacaktır. 

Karadağ'da okul, ara tatil sonunda veya okul yılının sonunda belirli bir 

sınıfın tüm derslerinde evde eğitim gören öğrencilerin değerlendirmesini 

düzenlemekle yükümlüdür.  

Norveç'te belediyenin ev eğitimini denetleme görevi ve hakkı vardır. 

Denetimin bir parçası olarak belediye çocukların müfredata uygun olarak 

eğitim aldığından emin olmak için özel testler isteyebilir. Bazı ülkelerde, 

öğrenciler en azından ilgili eğitim seviyesinin sonunda sertifika almak için 

sınavlardan geçmelidir. Örneğin Belçika Fransız Topluluğu'nda, hâlâ zorunlu 

eğitim çağındaki gençlerden sorumlu olanların iki yükümlülüğü vardır: 

Çalışmaların düzeyini denetlemek, reşit olmayanların sertifika testlerine 

kaydetmek (yani ilköğretimin sonunda bu ilköğretim sertifikasını vermek 

amacıyla düzenlenen ortak harici sınava karşılık gelmektedir). Genel Denetim 
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Servisi, çalışmaların düzeyi hakkında bir fikir vermektedir. Eğer yetersiz ise 

Uzaktan Eğitim Komisyonu, tanımlanan prosedüre uygun olarak reşit olmayan 

çocuğun bir eğitim kurumuna kayıtlı olup olmayacağına karar verir. 

Belçika Flaman Topluluğu'nda, ev eğitimine devam eden öğrenciler, 

Flaman Topluluğu Denetleme Kurulu tarafından düzenlenen sınavlara 

katılmakla yükümlüdür. Ev eğitimi almış öğrenciler bu sınavları iki dönemde 

geçmelidirler. İlköğretimin sonunda ve 15-16 yaşlarında ev eğitimine devam 

hakkı, bu sınavların yapılmasına bağlıdır. İki başarısızlık durumunda, 

öğrencinin tanınan ve sübvansiyonlu bir okula kayıt olması beklenilmektedir. 

Arnavutluk'ta, evde zorunlu eğitim gören öğrenciler ilköğretim 

öğrencileriyle aynı sınavlardan geçerler ve aynı değerlendirme formlarını 

takip ederler. Öğrenciler dokuz yıllık zorunlu eğitimi tamamlamak için gerekli 

sınavları tamamlamaları gerekmektedir. Alt orta öğretimin sonunda bir 

sertifikasyon prosedürünün düzenlendiği ülkelerde öğrenciler, Danimarka, 

İrlanda ve Lihtenştayn'da sertifikayı almak için sınavları geçmek zorunda 

değildirler ancak dilerse bunu yapma haklarına da sahiptirler. Nihayet 

Norveç'te, ev eğitimi alan öğrenciler bir okul bitirme sertifikası 

almamaktadırlar fakat belediyeden zorunlu eğitimi tamamladıklarına dair 

belge alma hakkına sahiptirler. Örneğin, Danimarka'da, yerel otorite / 

belediye, evde eğitim gören çocukların öğretimini denetler ve yerel otorite / 

belediye, çocukları her yıl test etme hakkına da sahiptir. Folkeskolen'deki 

öğrencilerin aksine, evde eğitim gören çocuklar Folkeskolen'in okul bitirme 

sınavlarına  katılmak zorunda değildirler. Ancak çocuklar bu sınavlara 

katılmak isterlerse bunu yapma hakları da vardır. 

1.2.5. Ev Okulu Eğitiminde Karşılaşılan Sorunlar 

Birçok eğitim programında olduğu gibi ev okulu uygulamasında da birtakım 

zorluklar ve dezavantajlar bulunmaktadır. Devlet okullarında ailelere eğitim ile 

alakalı daha az yük düşmektedir. Okuldan eve geldikten sonra kısmi olarak çocuğun 

dersleriyle ilgilenilmekte dolayısıyla aileler günün büyük bir bölümünü kendi 

uğraşlarıyla geçirebilmektedirler. Ev okulu uygulamasında aileler herhangi bir 

sertifikaya ya da öğretmenlik  belgesine sahip olsun ya da olmasın onların büyük bir 

sorumluluğu vardır. 

Ev okulu uygulamasında çocuğun eğitimi çok fazla zaman alacağından aileler 

kendilerine çok fazla vakit ayıramayabilirler. Çok fazla enerji ve kaynak gerektirir. 

Aileler eğer herhangi bir öğretmenlik bilgisine sahip değilse ders hazırlama ve 

öğretme teknikleri için daha fazla zaman harcayabilirler (Kaur 2018:95). 

 Aileler, çocuğun en iyi eğitimi alması için daha fazla araştırma yapacak ve 

öğretim yöntemlerini uyarlamak zorunda kalacaklardır. Özellikle öğrenme güçlüğü 

çeken ve özel öğrenme ihtiyacı olan çocuklar için daha sabırlı ve özverili olmak 

gerekir (Kaur 2018:95). 
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Evde eğitim aileler için ekonomik olarak zorlayıcı olabilir. Anne ya da 

babadan birinin çocuğun eğitimiyle ilgilenmesi için birisinin yarı zamanlı bir iş 

seçmesi veya hiç çalışmaması tercih edilir. Kitap, bilgisayar, diğer eğitim araçları ve 

aktivitelerin satın alınması ek masraf olabilir. 

 Ev okulunu sınırlayan etkenlerden birisi de çocuğun sosyalleşmesidir. Çocuk 

okulun müfredat dışı etkinliklerinden spor takımları, yarışmalar vb. mahrum 

kalabilir. Ev okulu aileleri oyun etkinliklerini planlayarak, evde eğitim gören diğer 

öğrencilerle spor takımları kurarak bu eksikliği gidermek için çaba gösterirler (Kaur 

2018: 95). Her ne kadar ev okulu grupları arasında saha gezileri, spor takımları, 

müze vb. etkinlikler yapılasa da, bu birkaç saatlik etkinlik öğrencilerin farklı bakış 

açılarını ve farklı yaşam tarzlarını görmelerini sınırlandırır. Sürekli kontrollü bir 

sosyal gruba maruz kalmak ileride iş ya da kolej ortamına girdiklerinde onları 

iletişim açısından zorlayabilir  (Romanowski  2001: 81-82). 

Simmons (1994)‘a göre, akademik olarak, ev okulu öğrencilerinin sınıf 

ortamında akranlarıyla tartışma, fikir paylaşma ve rekabet ortamından uzak kalmaları 

bir dezavantajdır. Bu tarz etkileşimler, öğrencilerin problemleriyle yüzleşmelerine 

yardımcı olur, dünyaya bakış açılarının şekillenmesinde etkili rol oynar. Ev okulu 

öğrencileri aktif, hareketli ve enerji dolu bir sınıf ortamından mahrum 

kalabilmektedir (akt. Romanowski 2001: 82). 

Ev okulu öğrencileri kendi kendilerine çalışmaya alışırlar ve başkalarıyla 

birlikte takım çalışması yapmaya mesafelidirler. Resmi okulların aksine daha az 

diğer öğrencilerle etkileşim halinde olduklarından takımla çalışma becerileri çok 

gelişmemiştir. Liderlik ruhu da gelişmemiştir. Çünkü lider olacak ortamı çok zor 

bulmaktadır ( Icmi ve Suryono 2019: 517). 

Sınırlılıklarının ve dezavantajlarının farkında olan aileler çocuklarına her şeye 

rağmen ev okulu eğitimini verdikleri için kendilerinin ayrıcalıklı olduğunu 

düşünmektedir (Green, Hoover 2007: 276). Yapılan çalışmalara bakıldığında ev 

okulunu tercih eden ailelerin öncesinde çocukları için hangi eğitimin daha uygun 

olacağını derinlemesine araştırdığını söylenebilir. Dolayısıyla ailelerin ev okuluyla 

ilgili sınırlılıkları ve dezavantajlı durumları bilerek çocuklarını bu okullara 

gönderdikleri anlaşılmaktadır. 
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2. BÖLÜM 

2.EV OKULU VE DİN EĞİTİMİ- ÖĞRETİMİ 

2.1. Ev Okulunda Din Eğitimi ve Öğretiminin Niteliği 

Ev okulu inancın (din) değerinin geliştirilmesi için keyifli ve ayrıntılı bir 

eğitim ortamı sunar. Aileler inançları doğrultusunda istedikleri gibi bir din eğitimi 

müfredatı seçebilirler.  

Türkiye’de ev okulu özel öğretime ihtiyaç duyan çocuklar dışında yasal 

olmadığı için bu uygulamayla ilgili din eğitimi ve öğretimi sadece dernekler 

aracılığıyla yürütülmektedir. Dünyadaki birtakım ülkelerdeki dini sebeplerle ev 

okulunu tercih eden ailelerle ilgili yapılan araştırmalar bize yol gösterici olacaktır. 

Örneğin İngiltere’deki bazı Müslüman aileler ilköğretim döneminde okulda 

yaşadıkları olumsuz tecrübelerden dolayı çocukları için evde eğitimin uygun 

olacağına karar vermişlerdir. İngiltere’deki devlet destekli inanç okullarının azlığı da 

ev okulu tercihinde etkili olmuştur (Ahmed 2012: 735). Evde eğitim kararı sadece bir 

nedene bağlanmamaktadır. Din, kültür, ahlak, eğitim hepsi ev okulu tercihinde bir 

bütündür (Saghir 2011: 27). 

Muhafazakâr Hristiyanlardan ev okulunu tercih edenler çok fazla sayıda 

değilken Müslüman-Amerikalılar, Amerika Birleşik Devletleri'ndeki en hızlı 

büyüyen ev okulları alt grupları arasında olduklarını söylemektedir. Diğer din eğitimi 

veren ev okulları arasında Mormonlar, Yahudiler, Katolikler ve Yedinci Gün 

Adventistleri gösterilebilir. Hristiyan ev okulcularına göre evde eğitim sadece aklın 

eğitilmesi değil, aynı zamanda karakterin şekillenmesi için de önemli bir 

uygulamadır. Muhafazakar Hristiyan ev okulları, klasik Hristiyanlık ile popüler 

müfredatı, bilimsel araştırmaları, dini doktrinleri ayrıntılı bir şekilde inanç ve zekayı 

entegre ederek sunmaya çalışırlar. Derslerde dini içerikli örnekler kullanıldığı 

görülmektedir (Kunzman 2010: 20). 

Dini nedenlerden ötürü ev okulunu tercih eden Hristiyan aileler evde eğitime 

ilahi irade açısından bakarlar. Hatta ev eğitiminin, ailelerin sorumluluklarını yerine 

getirebilmelerini sağlayan Tanrı’nın emrinin bir bütünü olduğunu söyleyenler de 
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vardır. Son yıllarda evde eğitimin büyümesiyle beraber dini müfredat hizmetleri 

geniş bir piyasaya sahip olmuştur. Aileler bu hizmetlerden posta ya da ev okulu 

süreli yayınlarındaki reklamlar yoluyla haberdar olurlar. Hazırlanılan müfredat 

geleneksel akademik konular ile inancı birleştirerek sunulur (Stevens 2001: 18-54). 

Dini yönelimli ev okulunu tercih eden ailelerin bir kısmının ev okulundan 

beklentileri, çocuklarına kendi ideolojilerini iletmek, aile değerlerini ve inanç 

sistemlerini eksik ya da istenmeyen bir şekilde öğretilmesine engel olabilmektir 

(Mayberry ve Knowles 1989: 217). 

Ahlak ve değerlerin en iyi şekilde öğretimi, evde eğitimi tercih eden aileler 

için başta gelen etkendir. Örneğin aileler kendi inançlarına göre dua ve inancın 

önemini anlatabilir. Kutsal metinlere doğrudan atıfta bulunarak dini kurallara göre 

çocukların hayatına yön verebilir (Romanowski 2001: 81). McEntire’ nin Teksas’da 

hem geleneksel eğitim hem de evde eğitim alan öğrencilerle yaptığı bir araştırmada, 

evde eğitim gören öğrencilerin diğer öğrencilere göre  uyuşturucu kullanma, yaşlı bir 

kişiye yalan söyleme, intihar girişiminde bulunma, sarhoş olma veya kumar oynama 

ihtimalinin önemli ölçüde daha az olduğuyla ilgili bulgular tespit etmiştir. Bunda 

evde eğitim veren ailelerin müfredatı kendi istekleri doğrultusunda seçebilmeleri ve 

ahlaki öğeleri daha fazla işleyebilmesinin etkisi vardır (McEntire 2005). 

 ABD’deki müslüman aileler evde eğitimin hızla büyüyen gruplarından 

olmuştur (Basham, Marrifield ve Hepburn 2007: 8). ABD ve Birleşik Krallık’taki 

Müslümanlar, okullardaki İslami müfredattan memnun olmadıklarını dile 

getirmişlerdir. Buralarda ev okulu uygulamasını yürüten aileler genellikle üniversite 

eğitimi alan ailelerdir. Ve aileler genel olarak İslam tarihi ve sanatından haberdar 

ailelerdir. Bu aileler için din, sanattan yoksun, sıkıcı ve iç gözlemden uzak bir 

şeklide anlatılmamalıydı. Aileler evde din eğitiminin, çocukları için din felsefesini de 

içine alarak tefekkür etmelerine olanak sağlayacak bir yapıda olmasını tercih 

etmişlerdir (Bootman 2020). Yaşamın merkezinde din olan aileler, çocuklarının  

eğitiminde dinin etkili olmasını istedikleri için ev okulunu tercih etmiş olabilirler.  

Dini yönelimli ev okulu tercihinde internet ve sosyal ağlar da önemlidir. 

Müslümanların ev okulu konusunda faydalandığı bir sitede Ephrat Livni “Birçok 

Müslüman anne, çocuklarına nasıl öğretileceği konusunda tam olarak karar vermede 
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yardım için internete döndü. Çevrim içi sohbet eder, müfredat ve etkinlik fikirleri 

alışverişinde bulunurlar, üstlendikleri sorumluluk hakkındaki korkuları ve umutlarını 

paylaşırlar.” (2006) değerlendirmesini yapmaktadır. 

Birçoğu Müslüman olan ailelerle ve iki müslüman evde eğitim kurumuyla 

yapılan araştırma sonuçlarına göre, evde dini yönelimli eğitimi tercih eden ailelerin 

değerlerinin çocukları tarafından içselleştirildiği ve akademik başarılarını olumlu 

yönde etkilediği tespit edilmiştir. Aileler evde eğitim sayesinde hem dini uyum hem 

de akademik başarıya ulaşabilir (Saghir 2011: 98). İnternetten ev okulu günlükleri 

yazan bir anne, seküler bilimleri inançlarına uygun bir şekilde anlatabildiği ve din 

eğitimine fazla zaman ayırabildiği için evde eğitimi bir nimet olarak gördüğünü 

anlatmaktadır (akt. Hendek 2019: 83). 

2.2. Ev Okulunda Din Öğretiminde Ana- Babanın Rolü 

Evde eğitim vermenin belki de en yorucu olan kısmı ailelerin üzerindeki 

sorumluluğu en iyi şekilde yerine getirme kısmıdır. Bazı ailelerde anne çok aktif  

bazı ailelerde baba çok aktif olabilirken kimi zaman da dışarıdan bir öğretmen eve 

getirilip evde eğitim gerçekleştirilebilmektedir. Her üç durumda da aileler için ciddi 

zaman ve emek yanında maddi olarak da külfet getireceği söylenebilir. 

Evde eğitim yapan ailelerin çoğunluğun yaptığından farklı bir uygulama 

yapması dışarıdan tepkileri de beraberinde getirmiştir. Özellikle ev eğitimi yapan 

anneler, “Herkes için değil, aileniz için doğru olanı yapmalısınız” anlayışıyla 

motivelerini sürdürmüşlerdir. Ev okulu anneleri yoğun bir annelik duygusu 

yaşamakta ve çok yönlü bir annelik kimliği oluşturmaktadır (Lois 2011: 23-39).  

Ailenin gerek kaynak sağlamada gerekse eğitime şahsi katılımı çocukta 

ailesinin okula önem verdiği duygusu geliştirmektedir. Çocuk bu durumdan çok 

hoşlanır (Grolnick ve Slowiaczek 1994: 239). Aileyle çok fazla iletişim halinde 

olmak evde eğitim gören çocuğu tam bir aile koruması altında olmaya alıştırır. Bu 

korunma hissi çocuğun özgürlüğünü kısıtlayacak birtakım olumsuzlukları da 

beraberinde getirebilir. Toplumda güven ve bağımsızlık sorunu yaşamasına sebep 

olabilir. Birtakım olumsuzluklara rağmen evde eğitim anne- babanın eğitim kalitesini 

arttıran, dini inancın değerini geliştiren keyifli bir öğrenme ortamı sunar (Icmi ve 

Suryono 2019: 517). 
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Ev okulu uygulayan aileler birçok rollere bürünmek zorundadır. Ailenin farklı 

birçok dersi öğretecek kadar akademik düzeyi gelişmiş olmalıdır. Çocukların yaşı 

ilerledikçe, sınıf düzeyi de arttıkça bazı dersler için çevrim içi bir eğitimciye 

başvurmak zorunda kalınabilir. Yeterli ders zamanı ayarlandığından, öğrencilerin 

derslerini anladıklarından ve öğrenmelerinden sorumluluk tamamen aileye aittir. 

Aynı zamanda anne ya da babanın çocuğun rehberlik danışmanlığı hizmetini 

üstlenmesi de gerekir (Fink 2017). Evde eğitim genellikle öğrenci merkezli bir 

yapıya sahip olduğu için ailelerin konu içeriğini öğretmen odaklı bir yaklaşımdan 

daha iyi bilmeleri önemlidir. Çünkü öğrenciler beklenmedik sorular, konuyla ilgili 

değişik bağlantılar ve bir konuya birden fazla bakış açısı geliştirebilir. Eğitimi 

verenlerin konuya aşina olması, çok yönlü ve geniş bakış açısına sahip olması 

gereklidir (Kunzman 2016: 187). 

2.3. Ev Okulunda Din Öğretiminde Eğiticilerin Rolü 

Dersler ve çocuğun gelişimiyle ilgili hiçbir öğretmen veya eğitici ailenin, bir 

öğrencinin çocukluğu veya ergenliği boyunca araştırmayı seçeceği tüm konular için 

yeterli düzeyde uzmanlığa ve pedagojik bilgiye sahip olması beklenemez. Verimli bir 

ev eğitimcisi olmak için tüm bu sınırlılıkların farkına varıp çocukların alternatif ve 

tamamlayıcı öğrenme deneyimleri kazanmaları sağlanmalıdır. Bir ev eğitimcisinin en 

önemli özelliği, kendi güçlü ve zayıf yönlerini tanıması ve yaklaşımlarını buna göre 

ayarlama çalışmasıdır. Yani gerektiğinde ek öğretim ve uygun materyal sağlanmalı, 

kaynaklar için geniş bir öğrenme topluluğuyla iletişim kurulabilmelidir. Evde 

eğitimciler bir dizi öğrenme deneyimi arasından seçim yaparak bunu öğrenciye 

sunarlar. Böylece kişiselleştirilmiş bir öğrenme planı oluşturulmuş olur (Kunzman 

2016:189). 

Bazı ülkelerdeki aileler dışarıdan gelen bir öğretmen eşliğinde ev okulu 

uygulamasına karşı çıkmışlardır. Örneğin İngiltere’de eğitim, zorunlu hale 

getirildiğinde okullar tek eğitim yeri olarak belirtilmemiştir. Çocuklarına evde eğitim 

vermek isteyen aileler için özel öğretmen tutma şartı konulmuştur. Bu şartı zengin 

aileler karşılayabilmiştir. İngiltere’de özel öğretmen tutmadan evde eğitim vermek 

isteyen bazı aileler mahkemeye başvurmuş ve bunun sonucunda da kazanmışlardır. 

İngiltere’de bugünkü kullanılan anlamıyla ev okulu, yani herhangi bir öğretmen şartı 
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olmadan evde eğitim, bu mücadelelerin sonucunda elde edilmiştir (Webb 2011: 4-6). 

Öğretici olarak gerek din eğitiminde gerekse diğer derslerin eğitiminde başrolde anne 

ya da babanın olduğu görülmektedir. Dünya genelindeki ev okulu uygulamalarına 

bakıldığında ve ev okulu eğitimcisi denildiğinde ilk akla gelenin aile olduğu 

söylenebilir. 

Evde eğitimde genelde aileler öğretmen konumunda olduğundan bazı 

sınırlılıklar ortaya çıkmaktadır. Öğretmen konumundaki ailelerin sınırlı bilgiye sahip 

olması sorun olabilir. Eğitim sistemi, müfredatın belirlenmesi ve hazırlanması 

öğretmen konumundaki ailenin sorumluluğundadır. Eğitim açısından istenilen 

hedeflere ulaşmak standart bir kural olmadığı için bu durum aileler için zor olabilir 

(Icmi ve Suryono 2019: 516). 

Ev okulu ailelerinin dışarıdan bir öğretmen yardımıyla eğitimi yürütmesi 

aileler üzerindeki  ders yükünü azaltabilir. Ev okulu öğretmeni için yasal olarak 

belirlenen sınırlar ülkeden ülkeye hatta eyaletten eyalete göre değişebilir (Miller-

Ford 2020). 

Öğretmen tutma konusunda sıkıntı olmayan yerler için  ev okulu 

öğretmeniyle ilgili şu hususları bilmede yarar vardır (Miller-Ford 2020): 

-Ev okulu öğretmeni akademik başarı açısından ailelerin yetişemediği 

konularla ilgili kaygıları ortadan kaldırır. 

-Benlik saygısını geliştirir. Bir öğretmen, herhangi bir olumsuz etki ortaya 

çıkmadan önce çocukla ilgili önlem alabilir. 

- Başka birinin farklı yaklaşımlarla birtakım dersleri öğretmesi öğrenci 

üzerinde etkili olabilir. Farklı öğretim tarzlarına alışmaları aynı zamanda 

üniversiteye devam etmeleri durumunda faydalı olabilir. 

- Ailelerin destek olarak aldığı çevrimiçi kurslarda öğrencilerin soru soracak 

gerçek bir kişiyi bulması her zaman mümkün değildir. Sorularını sorabilecekleri ve 

açıklayabilecekleri gerçek bir kişinin bulunması öğrenme açısından etkili olabilir. 

- Duygusal olarak bağı olmayan bir kişinin dersleri anlatması öğrenme 

ortamını değiştirir. Çoğu zaman aileler çocuk üzerinde baskı oluşturabilir. Öğretmen 

çocuğu bu baskıdan kurtararak daha net düşünmesini sağlayabilir. 



42 

2.4. Ev Okulunda Din Öğretimi Yaklaşımları 

Ev okulunda din eğitimiyle ilgili ülkeler ve eğitimi verilmek istenen dinler 

açısından esnek bir program olduğu için belirli yöntem ve tekniklerden bahsetmek 

çok zordur. Dini değerlere göre eğitim konusunda çok çeşitlilik olduğu söylenebilir. 

Genel olarak ev eğitimiyle ilgili tek bir yöntem ve teknikten bahsedemiyorken özelde 

din eğitimiyle ilgili uygulanan yöntemlere ulaşma imkanı oldukça sınırlıdır. 

Genel olarak evde eğitimde tercih edilen bazı yaklaşımlar vardır. Bunlardan 

en popüler olanları şunlardır (Saver 2020):  

- Rahat/Eklektik Evde Eğitim: "Rahat" veya eklektik evde 

eğitim uygulayan aileler , sabahları genellikle daha resmi, zorunlu olan 

işleri yaparken öğlen sonları da vakitlerini hobilere ve diğer özel projelere 

ayırır. Her konu için belirlenmiş belirli bir zaman yoktur. Bunun yerine 

çocuğun belirli eğitim hedeflerine ulaşması hedeflenir. Bu yöntem aynı 

zamanda ailenin ihtiyaçlarına ve ilgi alanlarına uygun ders kitaplarını, 

gezileri ve sınıfları seçmesine de olanak tanıyan bir yöntem olarak ailelere 

büyük oranda kolaylık sağlar. 

- Evde Eğitimde Evde Okul Yaklaşımı: Geleneksel evde eğitimi anlatan 

en yaygın yöntem bu yöntemdir. Tamamen evin herhangi bir bölümünde 

ders öğrenen çocukların olduğu yöntemdir. Tükenmişlik oranı en yüksek 

olan ve en pahalı yöntemlerdendir. Ailelerin neyi ne zaman öğreteceğine 

kendilerinin karar vermesi ilk başlarda avantaj gibi görünsede çok fazla iş 

yükü gerektirdiği için ilerleyen zamanlarda bu yöntem zorlayıcı olabilir. 

- Evde Eğitimde Okulsuz Yaklaşım: Okulsuz ev okulu tarzı aynı 

zamanda doğal, ilgi odaklı ve çocukların liderliğinde öğrenme şeklidir. 

Okul dışı öğrenciler günlük yaşam deneyimleri elde ederler. Öğrenciler 

okul programlarını veya resmî dersleri kullanmazlar. Bunun yerine okula 

gitmemiş çocuklar ilgi alanlarını takip eder ve yetişkinlerin yaptığı gibi 

bir ilgi veya merak peşinde koşarak öğrenmeyi gerçekleştirirler. 

- Klasik Evde Eğitim: Ortaçağ’dan beri var olan bir yöntemdir. İnsanlara 

neyi nasıl öğreneceklerini öğretmeyi amaçlayan bir yöntemdir. Sebep, 
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tutanak, araştırma, ilişkilendirme  ve  hitabet gibi beş öğrenme aracı 

vardır. 

- Charlotte Mason Evde Eğitim: Bu yöntem çocukların bilgi yüklenen 

birer kap olmadığını, kendi kişiliklerinin olduğunu ve saygı duyulması 

gerektiğini benimseyen bir yöntemdir. Çocuklar oyun oynamalı, yaratmalı 

ve öğrenirken gerçek hayata dahil olmalıdır. 

- Waldorf Evde Eğitim: Çocuğun bedenen, ruhen ve zihnen bir bütün 

halinde eğitilmesini önemseyen bir yöntemdir. Çocukların özfarkındalık 

geliştirmesine rehberlik eden bir yöntemdir. Bu yöntemde hazır ders 

kitapları kullanılmaz. Çocuk ders kitabını kendisi oluşturur. Çocuk 

televizyon ve bilgisayardan uzak tutulmalıdır. 

- Montessori evde eğitim yöntemi: Çocukların tam potansiyellerini 

geliştirmelerini ve kendi hızlarında ilerlemelerini vurgulayan popüler bir 

yöntemdir. Dikkat dağıtan ve kafa karıştıran her türlü materyalden uzak 

durulur. Mesela küçük çocuklar için ahşap oyuncaklar seçilmesi gibi. Bu 

yöntemin her ne kadar lise çağındaki çocuklar için de materyalleri 

bulunsa da daha çok küçük çocuklar için tercih edilir. 

- Çoklu Zeka Ev Okulu Yöntemi: Bu yöntemin vurguladığı en önemli 

inanç, herkesin kendi potansiyelinde zeki olduğu ve herkesin zayıf yönleri 

yerine güçlü yönlerini kullanarak öğrenmenin kolay ve etkili olacağıdır. 

Çoğu başarılı ev okulu öğreticisi, doğal olarak çocuklarının güçlü 

yönlerini vurgular ve öğretimlerini otomatik olarak çocuğun öğrenme 

stiline uyacak şekilde uyarlar. Başarılı ev okulu öğreticileri aynı zamanda 

öğrenme ortamlarını ve programlarını çocuğun en iyi potansiyelini ortaya 

çıkaracak şekilde ayarlar. 

Özelde evde din eğitimine baktığımızda örneğin; Müslüman ailelerin 

İslam eğitimini daha ayrıntılı vermek istedikleri Endonezya'da evde din eğitimi 

müfredatı ve yöntemleri konusunda birtakım çalışmalara ulaşmak mümkündür. 

Endonezya'daki Evde Eğitim Mutiara Ümmet Topluluğu'nun müfredat tasarımı 

bir örnek olarak verilebilir: 
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Ana müfredat Kuran, ibadet ve muamelattır. Öğrencilere sunulan 

tüm öğretim materyalleri, ister sosyal, beşeri bilimler, sanat veya diğer 

konularla ilgili olsun, Kuran ve hadis'ten alınmıştır. Müfredat tasarımı, 

Allah’ın gücüne hayran olmayı ve öğrencilerin inancını güçlendirmeyi 

amaçlayan açık havada öğrenimi içerir. Öğrenme değerlendirmesi, yalnızca 

materyalin ustalığına, özellikle de Kuran'ın ezberlenmesine değil, daha çok 

günlük hayatta alışılmış olan İslami değerlere göre tutum ve 

davranışlardaki değişikliklere dayanmaktadır. 'The Contact Book' adında 

öğrencilerin günlük ibadetle ilgili evdeki aktiviteleri hakkında raporlar 

içeren bir iletişim kitabı var. Bu kitap veliler ve öğretmenler tarafından 

doldurulmuştur” (Istikomah ve diğ. 2019: 298-306). 

Evde dini eğitim yönelimli bazı Hristiyan aileler İncil’deki metinlerin 

ezberlenmesine ayrıca önem vermişlerdir. Onlara göre ezberlenen şeylerin daha 

sonra hatırlanıp biraraya getirilmesi özdisiplin için önemlidir. Ezberlemenin amacı, 

eleştirel ve yaratıcı düşünmeyi geliştirmek için temel altyapı bilgisi edinmektir. Bu 

ailelerin bir kısmı mukaddes kitabı tarih ve edebiyat için birincil kaynak olarak 

kullanmayı tercih etmişlerdir. Bu öğrenciler müfredatlarında ve öğretimlerinde 

geleneksel ve ilerici yöntemleri birleştirerek karma bir yöntem kullanırlar (Anthony, 

Burroughs 2010: 14-28). 

  



45 

3. BÖLÜM 

3.YEKDER VE EV OKULU UYGULAMASI 

3.1. YEKDER’in Kuruluşu ve Amacı 

YEKDER (Yaygın Eğitim ve Kültür Derneği) yaygın eğitim alanında faaliyet 

gösteren bir dernektir. Dernekte din eğitimi ağırlıklı faaliyetler yürütülmektedir. 

Kuruluşun kökeni Tevhid Vakfı’na dayanmaktadır.  2003 yılında Tevhid Vakfı adını 

değiştirerek Yaygın Eğitim ve Kültür Derneği adıyla faaliyetlerine devam 

etmektedir. İLKE İlim Kültür Eğitim Vakfı çatısı altında faaliyetlerini sürdüren 

YEKDER, Türkiye İktisadi Girişim ve İş Ahlâkı Derneği (İGİAD) ve İlmi Etüdler 

Derneği (İLEM) ile kardeş kuruluş hüviyetindedir (YEKDER 2020). YEKDER ile 

ilgili derneğin internet sitesinde şu bilgilere yer verilmiştir: 

“YEKDER; ahlâkî ve manevî bakımdan tutarlı nesiller yetişmesinin, toplumumuzda 

kaliteli bir din eğitimi hizmeti verilmesine bağlı olduğu fikrinden hareketle, din eğitimi 

alanında özgün modeller ve materyaller üretilmesine ve nitelikli din eğitimcilerinin 

yetişmesine katkı sağlanmayı kendine gaye edinmiştir. Kurulduğu günden bu yana çocuk, genç 

ve yetişkinlere yönelik özgün eğitim programı ve materyaller geliştiren ve uygulayan 

YEKDER, Çocuk Eğitimleri Komisyonu bünyesinde Ev Okulu Programı ile çocuklara temel 

din eğitimi hizmeti vermeyi, Adab Okulu ile okul öncesi için din eğitimini ve Eğitimci 

Geliştirme Programı (EGP) ile dini bilginin yanı sıra değerler eğitimine yönelik nitelikli 

eğitimcilerin gelişmesini, Gençlik Eğitimleri Komisyonu bünyesinde Marifet Okulu ile 

marifetli gençler yetiştirilmesine katkı sağlamayı ve Yetişkin Eğitimleri Komisyonu 

bünyesinde ise Ailede Din Eğitimi Programı (ADEP) - Aşamalı Seminerler Programı (ASP) ile 

yetişkinlere sahih bir dini altyapı kazandırmayı hedeflemektedir. Devam eden programların 

yanı sıra bütün çalışmalarını, geliştirdiği modelleri ve materyalleri alandaki STK’larla paylaşan 

YEKDER, bu çalışmaların geniş kitlelere ulaşmasına vesile olmak için kamu, yerel yönetimler 

ve STK’lara da kurumsal destek sunmaktadır ” (YEKDER 2020). 

3.2. YEKDER  Ev Okulunun Tarihi 

YEKDER ev okulu 28 Şubat 1997 ve sonrasında din eğitiminde yaşanan bazı 

olumsuzluklar nedeniyle bu eksikliği gidermek amacıyla oluşturulmuş bir 

modellemedir. Gerek örgün eğitimde gerekse yaygın eğitimde yaşanan bazı sıkıntılar 
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özellikle Kur’an öğretimi ile ilgili eksiklik bunların giderilmesi yönünde bir ihtiyacın 

olduğunu ortaya çıkarmıştır.  

28 Şubat sürecinden itibaren Türkiye’de eğitimde bazı değişiklikler olmuştur. 

8 yıllık zorunlu kesintisiz eğitim kanunu sonrasında Kur’an kurslarına ancak 

ilköğretimden mezun olan öğrenciler kabul edilmeye başlamıştır. Diğer bir kısıtlama 

da yaz Kur’an kursları için getirilmiştir. Bu kurslara sadece ilkokul 5. sınıftan mezun 

olan öğrenciler kabul edilmiştir. Kur’an öğretiminde yaş kısıtlaması olması aileleri 

özel kurum ve kuruluşlara yöneltmiştir. Ülkemizde her zaman din eğitimi ve Kur’an 

öğretimi konusunda özel ders veren kuruluşlar bulunmuştur. YEKDER bu isimden 

önce Tevhid Vakfı olarak faaliyetlerini sürdürmüştür. Bu vakıf kadınlar ve erkeklere 

yönelik İslami ilimlerle ilgili seminerler vermiştir. Ev okulu projesi YEKDER ismini 

almadan önce bu isimle oluşturulmuştur.  

Ailelerin çocuklarının din eğitimiyle ilgili kaygı ve talepleri alternatif 

arayışlara sebep olmuştur. Bu arayış YEKDER’in ev okulu projesini 

geliştirmelerinde etkili olmuştur. Ana düşünce din eğitiminin çocuklara vakıflarda, 

derneklerde değil bizzat kendi evlerinde verilmesidir. Böylece çocukların, Kur’an 

eğitiminin yanında kendi aileleriyle benzer değer yargılara sahip diğer çocuklarla 

etkileşim halinde olup İslam kardeşliğini ve aile sıcaklığını yaşayabilmeleri 

hedeflenmiştir. Dışarıdan gelen bir öğretmenle evde din eğitimi verilip aynı zamanda 

velilerinde sorumluluğunda organize bir eğitim ortamı oluşturmak ilk amaçlardandır. 

Diğer amaçlar, öğretmen ve öğrenci arasında sıcak bir diyalog kurulması, dini ve 

yaşadığı hayatı sevmesi, yaşadığı çevreyi tanıması, sorumluluğunu bilen özgüvenli 

bireyler olarak yetişmesidir. Ev okulu projesinin hayata geçmesi için yoğun bir 

şekilde saha çalışması ve müfredat çalışması yapılmıştır. Uzun süren çalışmalardan 

sonra 2001 yılında İstanbul’da Tevhid vakfı adıyla ev okulu uygulaması 10 grup ile 

başlatılmıştır. Ev okulu grupları 10 ile 12 kişi arasında değişmekteydi ve her hafta bir 

ailenin evinde eğitimler verilmekteydi. Kur’an eğitimi ve ibadetler eğitimlerin 

konusunu oluşturmaktaydı.  
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3.3. YEKDER’in Faaliyet Alanları 

YEKDER din eğitimi odaklı bir dernek olarak pek çok faaliyet alanı vardır. 

Çocuk eğitimi, gençlik eğitimi, yetişkin eğitimi, modelleme, ilmi organizasyonlar 

gibi farklı çalışma alanlarına sahiptir.  

YEKDER çocuk eğitimi, okul öncesi dönem ve ilkokul dönemindeki 

çocukların din eğitimi ihtiyacını karşılamak üzere özgün, kaliteli ve uygulanışı 

açısından eğlenceli din eğitimi programı uygulamaktadır. Çocuk eğitimi ile ilgili, 

evrensel insani değerlerin İslami bakış açısıyla sunulduğu kavramları sevdirme ve 

adaba uygun davranışları edindirmenin hedeflendiği “Adab Okulu”, çocukların 

Kuran’ı Kerim, siyer, ahlak, ilmihal ve temel dini bilgileri, arkadaşlarıyla birlikte ev 

ortamında edinebileceği, öncülüğünü YEKDER’in yaptığı alternatif bir din eğitimi 

programı olan “Ev Okulu” ve eğitim faaliyetlerinin vazgeçilmez unsuru olan 

öğretmenlerin değişen dünya ve eğitim felsefeleri karşısında daha bilgili olması ve 

kendilerini geliştirmesi için dini bilgi ve değerler alanına yönelik “Eğitimci 

Geliştirme Programı” olmak üzere farklı faaliyet alanları vardır (YEKDER 2020). 

YEKDER gençlik eğitimleri, şahsiyet gelişimini destekleyen, gençlerin 

bağımsız ve üretken bir kişilik oluşturmasını amaç edinen kişisel, sosyal ve manevi 

gelişimlerine destek olmak amacını hedefleyen “Marifet Okulu” adıyla 

yürütülmektedir. Buradaki asıl amaç gençlerin, toplumu ve kendisini tanımasına 

rehberlik etmek, “İnancım” ana başlığı altında, “Tevhid Mücadelesi”,  “İslam 

Medeniyeti”, “İslam Coğrafyası” konuları işlenerek bu dünya ve ahirete yönelik 

sorumluluklarının neler olduğunu kavratmaktır (YEKDER  2020).  

İslam dininde ilahi muhatabın önemli unsuru olan yetişkinlerin eğitimi için 

YEKDER farklı eğitim programları düzenlemiştir. Ailelerin çocukların din eğitimine 

katkıda bulunması, inanç, ibadet ve ahlak gelişimine yönelik ne tür çalışmalar 

yapabilecekleriyle ilgili “ailede din eğitimi programı” düzenlenmektedir. Ailede din 

eğitimi programı aynı zamanda materyal kitabı hazırlayarak ailelere etkinlik 

yapmaları konusunda da yardımcı olmaktadır. Bir başka yetişkin din eğitimi de 

uzman ilahiyatçılar tarafından hadis, siyer, tefsir ve fıkıh başlıkları altında verilen 

seminerlerdir. Bir diğer eğitim, katılımcıların haftalık periyotlarla buluşmasıyla 
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gerçekleştirilen “İslam eğitimi okumaları” dır. Bu okumalarda geçmişten bugüne 

kadar İslam eğitimine dair görüş ve düşüncelerin yer aldığı eserler incelenmektedir 

(YEKDER 2020).  

YEKDER’in din eğitimi faaliyetlerinden ağırlıklı olarak yakın bölgelerde 

ikamet eden bireyler istifade edebilmektedir. YEKDER’de ortaya çıkan birikimin 

paylaşılması ve yaygınlaştırılması amacıyla faaliyetlerin sistemli biçimde başka 

kurumlarda modellenmesine yönelik çalışmalara ihtiyaç duyulmuştur. Bu amaçla 

genel olarak YEKDER faaliyetleri odak olarak Ev Okulu, Marifet Okulu, Aşamalı 

Seminerler Programı ve Eğitimci Geliştirme Programı faaliyetleri ile ilgilenen 

kurumlarda modelleme çalışmaları yapılmaktadır. Bu kapsamda arzu edilen 

faaliyetin tesis edilmesi için iki yıl boyunca talep eden kurumun çalışmalarına eşlik 

edilmekte, kurumlara program, materyal, yönerge ve benzeri dokümanlar ile eğitici 

ve yönetici eğitimi desteği sunulmaktadır. Bu desteğin sunulmasıyla kurumlar bu 

eğitimin maliyetinden de tasarruf etmektedir (YEKDER 2020). 

YEKDER’in modelleme çalışmalarından elde edilen faydaları aşağıdaki 

maddeler çerçevesinde özetlemek mümkündür: 

• Ülkemizde din eğitimi alanında ihtisaslaşmış bir kurumun 

tecrübelerinin farklı kurumlarda da tesis edilerek nitelikli din eğitimi 

faaliyetlerinin doğmasına ve gelişmesine katkı sağlamak. 

• Bu türden faaliyetleri yapacak kurumların başarısız olma ihtimalini 

azaltmak. 

• Kurumların faaliyet geliştirme süreçlerinde zaman ve emek tasarrufu 

yapmalarını sağlamak. 

• YEKDER tarafından geliştirilen program, yönerge ve materyallerin 

kullanılmasıyla program geliştirme maliyetlerinden tasarruf etmek 

(YEKDER 2021). 

YEKDER çeşitli konferans, panel, çalıştay, sempozyum ve kongreler 

düzenlemektedir. Bununla birlikte akademisyen, ilahiyatçı ve eğitimci gibi alanında 

uzman olan kişilerin yer aldığı ilmi müzakere ve toplantılarla da dini ilimlere katkıda 

bulunmaktadır. Şimdiye kadar temel eğitim sempozyumu, uluslararası islam eğitimi 
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kongresi, uluslararası eğitim söyleşileri (UES) gibi etkinlikler düzenlemiştir 

(YEKDER 2020). 

YEKDER tarafından farklı alanlarda eğiticilerin kişisel ve mesleki gelişimine 

katkı sunmaya yönelik eğitim atölyeleri oluşturulmaktadır. Bu atölyelerde din 

eğitiminin sadece din dersleriyle sınırlandırılmayıp daha geniş alanlara yayılması 

anlayışından hareketle farklı branştan eğitimcinin katılımına ve tecrübe paylaşımına 

önem verilmektedir. Sınıf yönetimi, iletişim, materyal kullanımı, Kur’an-ı Kerim 

öğretimi gibi alanlarda gelişimin sağlanması hedeflenmektedir (YEKDER 2020). 

3.4. YEKDER Ev Okulunda Din Eğitimi 

YEKDER’in tarihi incelendiğinde asıl amacın her zaman din eğitimi olduğu 

anlaşılmaktadır. Dernek eliyle yetişkinler, gençler ve çocuklar için ayrı ayrı 

ihtiyaçlarına göre programlar, etkinlikler düzenlenmiştir. Günümüz şartlarına göre 

farklılaşan koşullara din eğitimi açısından nasıl uyum sağlanacağı irdelenmiş buna 

göre programlar, eğitimler düzenlenmiştir. Ev Okulu programı daha çok ilköğretim 

çocuklarını kapsayan bir eğitim modelidir. Ev Okulu çalışması, 9-11 yaş arası 

çocuklara yönelik, yedi-on kişilik gruplar hâlinde evlerde yürütülen iki yaz ve iki kış 

olmak üzere iki yıl devam eden aşamalı alternatif bir din eğitimi programıdır. Bu 

eğitim ile ilgili amaçlar YEKDER tarafından şu şekilde belirtilmiştir (YEKDER 

2020): 

• Din eğitimi ihtiyacını karşılama konusunda veliye yardımcı olmak, 

• Çocuklara Allah ve Peygamber sevgisi kazandırmak, 

• Çocuklara Kur’an-ı Kerim okumayı öğretmek, 

• Çocukların namaz dua ve surelerini ezberlemelerini sağlamak, 

• Evleri, dinî eğitimin yapıldığı mekânlar hâline getirmek,  

• Dinî değerlerimizi, çocuklara sağlıklı bir atmosferde yaşatarak 

hissettirebilmek, 

• Çocuklara ailelerin de desteklediği bir arkadaş çevresi oluşturarak onlarla 

birlikte eğitim imkânı sağlamak,  

• Çocukların sosyal gelişimlerine katkıda bulunmak, 
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• Çocuklara ibadet alışkanlığı kazandırmak, 

• Hz. Peygamber’in örnekliğinde çocuklara imanî ve ahlakî değerleri 

kazandırmak, 

• Çocuklara, ahlak, ilmihal, siyer alanlarında asgarî temel dinî bilgileri 

öğretmek,  

• Eğitimciler vasıtasıyla çocuklara güzel örneklikler sunmak. 

3.5. YEKDER Ev Okulu Din Eğitimi Sorumluları 

YEKDER’in ev okulu modellemesinde yönetim kurulu, ev okulu 

koordinatörü, ev okulu koordinatör asistanı ve öğretmen olmak üzere sistemli bir 

hiyerarşi bulunmaktadır. 

3.5.1. Yönetim Kurulu 

Bütün çalışmalardan sorumlu mercidir. Yönetim kurulu denetleme yetkisini 

bizzat kendisi kullanabileceği gibi görevlendirme de yapabilir. Başkan, yönetim 

kurulu adına bütün çalışmalardan sorumludur. 

3.5.2. Ev Okulu Koordinatörü 

Koordinatör, çalışmanın planlanması, yürütülmesi, denetlenmesi, 

geliştirilmesi ve sistemleştirilmesinden sorumlu yöneticidir. 

Koordinatörün Nitelikleri: 

• İletişim becerilerine sahip olmak, 

• Çalışmayı sürekli geliştirme amaçlı projeler üretebilmek, 

• Din eğitimi sahasında tecrübeli olmak, 

• Yeni ve farklı durumlar karşısında inisiyatif kullanabilmek, 

• Teknoloji okuryazarı olmak, 

• Otuz yaşını aşmış olmak ya da kendisine bağlı çalışanların sağlıklı bir 

şekilde koordinasyonunu sağlayabilecek olgunluğa sahip olmak. 
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• Dinî ilimler alanında, çalışmanın sağlıklı yürüyüp yürümediğini 

ölçebilecek ve öğretmenlere rehberlik edebilecek kadar birikime sahip 

olmak, 

• İyi bir gözlemci olmak, 

• Şehir içi seyahate engel bir durumu olmamak. 

 

Koordinatörün Görevleri: 

• Öğretmen seçim sürecinde modelleme koordinatörlüğü ile iş birliği 

yapar. 

• Öğretmenlerin gruplara atamalarını yapar. 

• Grupların ziyaret planlamasını yapar ve ziyaretleri gerçekleştirir.  

•  Ziyaret sonrasında gözlem raporu tutarak arşivler. 

• Dersi yerinde izlenen öğretmenlere, değerlendirme ve rehberlik amaçlı 

geri bildirimde bulunur. 

• Uygun periyotlarla öğretici toplantıları düzenler. 

• Sene içinde veli toplantıları düzenler ve bu toplantılara başkanlık yapar. 

• Veliler ve öğretmenlerden gelen problemlere çözüm üretir. 

• Çalışma sırasında yapılacak her türlü etkinliği organize eder. 

• Çalışmayla ilgili her türlü gelir ve giderin tespit ve tasnifini yapar. Malî 

İşler Koordinatörüne aylık raporlar sunar. 

• Öğretmenlerin oryantasyon ve hizmet içi eğitimlerini takip eder. 

• Öğretmenlere kitap, CD vs. malzeme desteği sağlar. 

• Öğretmen raporlarını inceler ve gerektiğinde geri bildirimlerde bulunur. 

Öğretmen raporlarına dayanarak aylık çalışma raporları hazırlar. 

• Her dönem sonunda yönetim kuruluna çalışma hakkında rapor verir. 
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• Çalışmanın arşivini yapılandırır ve her zaman denetime açık bir şekilde 

hazır tutar. 

• Çalışmanın tanıtımını planlar ve yürütür. 

• Çalışmanın malî kaynaklarının bulunması için yönetim kurulu ile iş 

birliği yapar. 

3.5.3. Ev Okulu Koordinatör Asistanı 

 Ev okulu koordinatörünün asiste edilmesinden sorumlu olan kişidir. Ev okulu 

koordinatörüne karşı sorumludur. 

Nitelikleri: 

• Teknoloji okuryazarı olmak, 

• İletişim becerilerine sahip olmak. 

Görevleri: 

• Kayıt döneminde grup kayıtlarını yapar. 

• Ev okulu çalışması ile ilgili her türlü evrakın tasnif ve takibini yapar. 

• Ev okulu koordinatörünün çalışmayla ilgili verdiği her türlü görevi yerine 

getirir. 

3.5.4. Ev Okulu Öğretmeni 

Kurum tarafından kendisine verilen müfredatı ders yılı boyunca grubunda 

uygulayan, grubundaki öğrenci ve velilere karşı derneği temsil eden, grubundaki 

öğrencilerin ilgi ve ihtiyaçları doğrultusunda çalışmayı yürüten kişidir. Ev okulu 

koordinatörüne karşı sorumludur. Ev okulu öğretmeninin, imam hatip lisesi veya 

ilahiyat fakültesi mezunu ya da bu okulların dengi bir okulda eğitim almış olması 

gerekir. Ayrıca öğretmen, fiziksel ve ruhsal olarak öğretmenliğe engel bir özellik 

taşımamalıdır.  

Öğretmen seçimi EGP (Eğitimci Geliştirme Programı) koordinatörlüğü 

tarafından yapılır. Ev okulu koordinatörü öğretmen açığı olduğunda EGP 

koordinatörlüğüne bildirerek öğretmen talep eder. EGP koordinatörlüğü tarafından 

düzenlenen öğretmen adayı mülakat komisyonuna ev okulu koordinatörü de diğer 
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görevlerini aksatmadığı müddetçe katılır. Seçilen öğretmenler bir dizi eğitimden 

geçer.  

a. Oryantasyon Eğitimi: Ev okulu çalışmasına yeni katılan öğretmenler 

çalışmaya başlamadan önce kurumu ve kurum çalışanlarını tanıtan, ev okulu 

çalışmasının genel işleyişi hakkında bilgi veren kısa bir oryantasyon eğitiminden 

geçirilir. Bu eğitimler ev okulu koordinatörlüğü tarafından organize edilir. 

b. Eğitimci Geliştirme Programı (EGP): Öğretmenler, çalışmaya 

başladıkları tarihten itibaren iki yıl içerisinde öğretmenlerin formasyon yönünden 

desteklenmesini hedefleyen bir program olan EGP’ye katılırlar. İki yıl içinde EGP’ye 

katılmayan öğretmenlerle daha sonraki yıllarda çalışmaya devam edilip 

edilmeyeceğine ev okulu koordinatörü tarafından yapılan değerlendirme ve 

gözlemlere göre karar verilir. Ev okulu koordinatörü gerektiğinde bazı öğretmenler 

için EGP’ye katılımı erteleme kararı alabilir. 

c. Hizmet İçi Eğitimler: Eğitimcilerin eğitiminin genel olarak EGP yolu ile 

sağlanması esas olmakla birlikte ev okulu koordinatörü eğitim sürecinde karşılaşılan 

problemler veya eğitimcilerde görülen eksiklikler üzerine ihtiyaç duyarsa çeşitli 

eğitim programları düzenleyebilir.  

d. Motivasyon Amaçlı Etkinlikler: Öğretmenlerin birbirleriyle 

kaynaşmasını, yaptıkları işi sahiplenmelerini sağlamak, çalışma içerisinde yaşadıkları 

zorlukları hafifletmek ve moral desteği vermek amacıyla yıl boyunca birkaç kez 

kamp, gezi, seminer, konferans, iftar vb. etkinlikler düzenlenir. 

Görevleri: 

• Ders günlerinde üç-dört saat süre ile (40 dakikalık üç ders, birlikte namaz 

ve ikram süresince) ders mekânında aktif olarak bulunur. 

• Ders süresince öğrencilerine örnek olacak şekilde tavır ve davranışlarına 

dikkat eder. 

• Yılda üç sosyal etkinlik gerçekleştirir (tarihî mekân ziyareti, kütüphane 

ziyareti, tiyatro, sinema, piknik vs.). 

• Dersleri derneğin belirlediği müfredat dâhilinde yürütür. 
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• Ev Okulu Koordinatörlüğünün kendisi için uygun bulduğu eğitim 

programlarına katılır. 

• Ev Okulu Koordinatörlüğünce ders işleyişi ve çalışmaya dair kendisine 

yapılan rehberlik ve yönlendirmelere uygun hareket eder. 

• Periyodik olarak yapılan öğretmen toplantılarına katılır. 

• Aylık ve yıllık çalışma raporları hazırlar. 

• Yılda en az üç veli toplantısı düzenler. 

• Grubuyla ilgili herhangi bir sorunla karşılaştığı zaman koordinatörle iş 

birliği yaparak varsa sorunları çözer. 

3.5.5. Ev Okulu Anne-Babalar ve Öğrenciler 

          a. Öğrenciler 

Ev okulu çalışmasında eğitim alan çocuklardır. 

Nitelikleri: 

• İlk kayıt esnasında 9-11 yaş arasında olmak, 

• İlkokul ikinci sınıfı bitirmiş olmak, 

• Türkçe okuma yazma biliyor olmak. 

Görevleri: 

• Derslere düzenli olarak devam etmek. 

b. Veliler 

Çocuğunun ev okulu çalışmasında bulunmasını talep eden ve işleyişte üzerine 

düşen görevleri yerine getirmeyi kabul eden öğrenci ebeveynidir.   

Görevleri: 

• Ev okulu çalışmasına dernek tarafından belirlenen program dâhilinde dernekle 

iş birliği içinde iki yıl boyunca devam etmek, 

• Çalışmanın sağlıklı yürütülebilmesi için gruptaki velileri temsil edecek bir 

grup başkanı seçmek ve işleyişte ona yardımcı olmak, 

• Hazırlanan programa uygun olarak belirlenen gün ve saatte öğrencisini 

göndermek ve sıra kendisine geldiğinde derslere ev sahipliği yapmak,  
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• Eğer ücret ödeyemeyeceğini beyan etmemişse, çalışma için belirlenen veya 

kendisinin belirttiği miktardaki ücreti, grup başkanına zamanında teslim 

etmek, 

•  “Ders yapılan evde, ev sahibi veli haricinde bir veli daha bulunmalı” maddesi 

gereği sırası geldiğinde görev için hazır bulunmak, 

• Kişisel programlarını öğrencisinin derslerini aksatmayacak şekilde 

hazırlamak,  

• Çalışmanın sağlıklı yürütülebilmesi için grup başkanı ve öğretmenle irtibat 

hâlinde olmak,  

• Dış mekân etkinliklerinin planlanmasında öğretmene yardımcı olmak, 

• Çalışma öncesinde gruba katılacak olan öğrencisine çalışmayı anlatmak ve 

öğrenciyi motive etmek, 

• Gruptaki diğer velilerin zaruri bir nedenden dolayı çalışmadaki görevlerini 

gerçekleştirememeleri hâlinde onlara yardımcı olmak ve gerektiğinde ders 

için uygun ortam hazırlamak, 

• Öğretmene öğrencisini tanıma konusunda yardımcı olmak, 

• Öğretmenin öğrenciye vereceği ödevlerin takibini yapmak, 

• Öğretmen tarafından düzenlenen veli toplantılarına katılmak, 

• Öğrenciye, misafir ve ev sahibi olmanın getirdiği sorumluluğu öğretmek ve 

bu sorumluluğu yerine getirmesi için onu teşvik etmek,     

• Öğrencisinin derslere düzenli olarak katılımını sağlamak ve geçerli bir 

nedenden dolayı katılamama durumunda öğretmeni haberdar etmek, 

• Ders sırası kendi evine geldiğinde, çalışma devam ettiği süre içerisinde evinde 

bulunmak,  

• Evin bir odasını çalışmaya ayırmak, ders yapılan mekânda öğretmen ve grup 

öğrencileri dışında kimsenin bulunmamasını sağlamak,  

• Dersin işlendiği ortamda ilgiyi dağıtıp, çalışmayı etkileyecek (telefon, 

oyuncak, misafir vs.) unsurların bulunmamasını sağlamak,  

• Yemek saati için gerekli hazırlığı yapmak, abdest ve namaz gibi uygulamalı 

kısımlar için uygun ortam hazırlamak, çalışmanın yapıldığı mekâna girerek 

öğrenciye ve çalışmaya müdahale etmemek,  
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• Öğretmenin yönlendirmeleri doğrultusunda ders yapılacak mekânı eğitim-

öğretime hazırlamak, tahta vb. gerekli malzemeyi hazır bulundurmak, 

• Ev okulu ziyaret sorumlusu tarafından yapılan ziyaretlerde ders kendi 

evlerinde yapılıyorsa ziyaret sorumlularını kabul etmek ve ziyaret esnasında 

ders yapılan mekâna girmemek, 

• Çalışma ile ilgili yaşanan sorunları, ev okulu koordinatörüne ileterek çözümü 

için gayret etmek. 

           Gruptaki öğrencilerin velileri arasından seçilen ve grup içi iletişimi ve grubun      

dernekle iletişimini sağlamakla görevli bir grup başkanı seçilir. 

Görevleri: 

• Çalışmanın verimli yürütülebilmesi için dernekle irtibat hâlinde olmak,  

• Çalışmanın uygulamasında meydana gelebilecek (veli, öğrenci, grup ve 

öğretmenden kaynaklanan) aksaklıkları ev okulu koordinatörüne bildirmek, 

• Yeni atanan öğretmeni diğer velilerle tanıştırmak, 

• Grubunda yaşanan problemlerin çözümü için ev okulu koordinatörü ile iş 

birliği içinde çalışmak, 

• Grup başkanları toplantılarına katılmak ve bu toplantılarda grubunu temsil 

etmek, 

• Veliler arasında irtibat kurmak, sevgi ve hoş görüyü sağlamaya çalışmak, 

• Ev okulu organizasyonu tarafından kendisine aktarılan duyuru ve bilgileri 

grubundaki velilere ulaştırmak, 

• Her hafta derslerin kimde olacağının planlamasını yapmak ve bu konuda diğer 

velileri ve öğreticiyi bilgilendirmek, 

• Grup içi veli toplantılarının organizasyonunda eğitimciye yardımcı olmak, 

• Sosyal etkinliklerin organizasyonunda eğitimciye yardımcı olmak, 

• Grubunda çalışma takviminin sağlıklı uygulanıp uygulanmadığını takip etmek 

ve gerektiğinde bu konuda ev okulu koordinatörüne ve öğretmene bilgi 

vermek, 

• Çalışmanın sene başında belirlenen saat ve günde yapılmasını sağlamak, 
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• Çalışma saati ve gününün değişimi söz konusu olduğunda, velilerin ve 

öğretmenin bulunduğu bir toplantıda, buna çoğunluğun onayıyla karar 

verilmesini sağlamak, 

• Velilerin ekonomik durumlarını göz önünde bulundurarak ödeme planını 

hazırlayıp ev okulu koordinatörlüğüne bildirmek, 

• Sene başında belirlenen ödeme planına göre, velilerden ücretleri toplayarak ev 

okulu koordinatörlüğüne ulaştırmak. 

 

3.6. YEKDER Ev Okulu Din Öğretimi Müfredatı 

YEKDER’in ev okulu müfredatı tamamen öğrencilerin ihtiyaç duydukları 

konulara odaklanarak hazırlanmıştır. Yıllık plan oluşturulmuştur. Ve öğretmenler bu 

plana uygun hareket ederler. Kur’an, ilmihal, siyer ve ahlak eğitimi olmak üzere bu 

alanlarda plan ve müfredat hazırlanmıştır. Kazanımlar ve müfredat aşamalara 

ayrılmıştır. Birinci, ikinci ve üçüncü aşama olmak üzere üç kademeye ayrılmıştır. 

Öğrencilere dersler ve konular sırasına göre öğretilmek istenmiştir.  

Birinci aşamadaki ahlak dersinde öğrenciler, sıla-i rahim kavramını, ev sahibi 

ve misafirlik adabını, selamlaşmanın önemini, konuşma adabını, sofra adabını, 

doğruluğun önemini, dostluk ilişkilerini, yardımseverliği ve nezaketin önemini 

öğrenir. Birinci aşamadaki Kur’an dersinde öğrenciler, duraklar, medd-i arız, med, 

kasr, ra’nın hükmü, Lafzatullah, kalkale, sakin nun, tenvin, idgam-ı bila gunne, 

idgam-ı meal gunne, izhar gibi tecvid kurallarını uygulamalı olarak öğrenir. Birinci 

aşamadaki ilmihal dersinde öğrenciler, kelime-i tevhidi, kelime-i şehadeti, İslamın 

şartlarını, imanın şartlarını, temizliği (abdest, gusül ve teyemmüm), namazın beş 

vakit olduğunu ve nasıl kılınacağını, namazı bozan durumları, sehiv secdesini, 

cemaatle namaz kılmanın önemini, orucun önemini öğrenir. Birinci aşamadaki siyer 

dersinde öğrenciler, Hz. Muhammed’in doğumu ve doğumunda meydana gelen 

olayları, Hz. Muhammed’in süt anneye verilişini, çocukluğunu ve gençliğini, Hz. 

Muhammed’e ilk vahiy gelişini, ilk Müslümanların kimler olduğunu, ilk 

Müslümanların yaşadıkları sıkıntıları ve kararlılığı öğrenir (bk. s. 119-125). 

İkinci aşamadaki ahlak dersinde öğrenciler, sorumluluklarının neler olduğunu, 

alçakgönüllü ve hoşgörülü olmayı, tutumlu olmanın önemini, merhametli olmayı, kul 
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hakkının neler olduğunu, şükür etmenin önemini, cimrilik ve cömertlik arasındaki 

dengeyi öğrenir. İkinci aşamadaki Kur’an dersinde öğrenciler, tenvin, sakin nun, ihfa, 

iklab, zamir, sakin mimin halleri, idgam-ı misleyn gibi tecvid konularını okuma 

yaparak öğrenir. İkinci aşamadaki ilmihal dersinde öğrenciler, ezan ve kametin nasıl 

okunduğunu, ezan duasını, hacca gitmenin amacını ve önemini, kurban kesmenin 

önemini, zekat ve sadakanın önemini, dua etmenin ne demek olduğunu öğrenir. 

İkinci aşamadaki siyer dersinde öğrenciler, Hz. Muhammed’in Taif yolculuğunu, 

Akabe Biatını, Hicret olayını, ensar ve muhacirin ne demek olduğunu, Bedir ve 

Hendek Gazvesini, Hudeybiye Antlaşmasını, İslama davet mektupları, Mute 

Savaşını, Mekke’nin Fethini, Tebuk Seferini ve Veda Haccının ne olduğunu öğrenir 

(bk. s. 126-130). 

Üçüncü aşamadaki ahlak dersinde öğrenciler, adalet, cesaret, sabır, kanaat, 

edeb ve haya, istişare, tevekkül, tövbe gibi kavramları örneklerle öğrenir. Üçüncü 

aşamadaki Kur’an dersinde öğrenciler, tenvin, sakin nun, sakin mim’in halleri, 

idgam-ı misleyn, idgam-ı mütegaribeyn, idgam-ı mütecaniseyn gibi tecvid kurallarını 

okumalar yaparak öğrenir. Üçüncü aşamadaki ilmihal dersinde öğrenciler, mümin, 

münafık, kafir, mükellef, ef’ali mükellefin, ibadet gibi kavramların anlamını ve 

önemini, cuma namazını öğrenir. Üçüncü aşamadaki siyer dersinde öğrenciler, bir 

genç, baba, dost, hakem, tacir, komşu, eğitimci, devlet başkanı, komutan, dede, insan, 

kul ve resul olarak Hz. Muhammed’in farklı yönlerini öğrenir (bk. s. 131-135). 

Not: Tecvit konuları işlenirken fazla ayrıntıya/teoriye girilmeyecek, uygulama 

eksenli işlenecektir. Bütün okuma derslerinde o ana kadar öğrenilen tecvit 

kurallarının öğrenciler tarafından uygulanmasına titizlikle dikkat edilecektir. 

Öğrenciler hatimlerine devam ederken okudukları yerlerde buldurmaca kısmında 

belirtilen konular üzerinde işaretleme yapılacaktır. İleri seviyede okuyan ve 

uygulayan öğrenciye eksikleri noktasında işaretleme yapılacaktır. Ayrıntılı müfredat 

ve kazanımlar çizelgesi eklerde verilmiştir (bk. s. 119-135). 
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4. BÖLÜM 

        4. YEKDER EV OKULU UYGULAMASIYLA İLGİLİ 

BULGULAR 

Araştırma problemine açıklık getirmesi adına yapılan görüşmelerden elde 

edilen bulgular bu başlık altında sunulmuştur. Öğrenci katılımcılar öğrenci-1’den 

öğrenci-53’e kadar, veli katılımcılar veli-1’den veli-50’ye kadar ve öğretmen 

katılımcılar öğretmen-1’den öğretmen-16’ya kadar kodlanmıştır. Katılımcıların 

profili, katılımcıların öğretmen ve eğitimi yeterli bulma durumu, katılımcıların 

eğitimlerden memnuniyet durumu, ev okulu uygulamasında din eğitiminin velilerin 

beklentilerini karşılama durumu, velilerin ev okulu uygulamasını okul eğitiminin 

tamamlayıcısı olduğunu düşünme durumu, öğretmenlerin kullanılan materyalleri 

yeterli bulma durumları gibi istatistik bilgiler içeren veriler aşağıdaki tablolarda 

detaylı olarak verilmiştir. 

Tablo 2: Öğrenci Katılımcıların Cinsiyete Göre Dağılımı 

Cinsiyet  Sayı      %  

Erkek  27 50,94 

Kız  26 49,06  

Toplam  53 100  

 

Tablo 1’de görüldüğü gibi örneklem grubunun % 50.94’ü erkek, % 49,06’sı 

da kız öğrencilerden oluşmaktadır. Cinsiyet dağılımının bu şekilde olmasının sebebi, 

çalışılan çevrenin sınırlı olmasıdır. 

Tablo 3: Öğrenci Katılımcıların Eğitim Düzeyine Göre Dağılımı 

 

 

 

 

Eğitim düzeyi Sayı      %  

İlkokul 38 71,69 

Ortaokul         15 28,31 

Toplam  53 100 
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Tablo 2’de görüldüğü gibi örneklem grubunun %38’i ilkokul kademesinde 

eğitim alan öğrencilerden, %15’i ortaokul kademesinde eğitim alan öğrencilerden 

oluşmaktadır. 

Tablo 4: Öğrenci Katılımcıların Ailelerinin Gelir Düzeyi 

Gelir düzeyi Sayı      %  

Orta 36 67,92 

Yüksek  17 32,08 

Toplam  53 100 

 

Öğrenci katılımcıların gelir düzeylerine göre dağılıma baktığımızda 36’sı orta 

gelir düzeyine, 17’si yüksek gelir düzeyine sahiptir. Çocuklar gelir düzeylerini farklı 

algılamış olabilirler. 

Tablo 5: Öğrenci Katılımcıların Öğretmen ve Eğitimleri Yeterli Bulma Durumları 

Yeterli bulma durumları Sayı      %  

Yeterli 53 100 

Yeterli değil   0 0 

Toplam  53 100 

 

Öğrenci katılımcıların öğretmen ve ev okulu eğitimini yeterli bulma 

durumları sorulduğunda katılımcıların tamamı yeterli bulduklarını belirtmiştir. Bu 

sonucun çıkmasında derneğin bu eğitimi uygulamasının ve öğretmenlerin belli bir 

kritere göre seçilip eğitime tabi tutulmasının etkisi olabilir. Katılımcıların sayısı 

sınırlı olsa da, tümünün hem öğretmen hem de ev okulu eğitimini yeterli bulmaları 

eğitimin verimliliği açısından önemlidir denilebilir. 

Tablo 6: Öğrencilerin Eğitimden Memnuniyet Durumları 

 

 

 

 

Öğrenci katılımcıların tümü ev okulu eğitiminden memnun olduklarını dile 

getirmişlerdir. Bu sonuca göre ev okulunda verilen din eğitiminin öğrenciler üzerinde 

olumlu etkiler bıraktığı söylenebilir. 

Memnun olma durumları Sayı      %  

Memnun 53 100 

Memnun değil   0 0 

Toplam  53 100 
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Tablo 7: Veli Katılımcıların Cinsiyet Dağılımı 

 

 

 

 

Veli katılımcıların tümü kadındır. Genellikle evde eğitimin yapıldığı 

vakitlerde kadın veliler evde bulunmaktadır. Bir kısım velilerle evde eğitim 

gerçekleşirken mülakat yapılmıştır. Bir kısım velilerle de piknik organizasyonunda 

mülakat yapılmıştır. Hem evde bulunan hem de organizasyonda bir araya gelen 

velilerin kadın olması sebebiyle katılımcıların tümü kadın olmuştur. 

Tablo 8: Veli Katılımcıların Eğitim Düzeyine Göre Dağılımı 

Eğitim düzeyi Sayı      %  

İlkokul 10 20 

Ortaokul 6   12 

Lise 19 38 

Yükseköğretim 15 30 

Toplam 50 100 

 

Veli katılımcıların % 20’si ilkokul, % 12’si ortaokul, % 38’i lise ve % 30’u 

yükseköğretim eğitim düzeyine sahiptir. Lise ve yükseköğretim mezunu ailelerin ev 

okulu tercih etme oranının yüksek olduğunu görmekteyiz. 

Tablo 9: Veli Katılımcıların Gelir Düzeyine Göre Dağılımı 

 

 

 

 

 

Veli katılımcıların gelir düzeyine göre dağılımına baktığımızda; % 6’sının 

düşük gelir düzeyine, % 90’nının orta gelir düzeyine, % 4’ünün yüksek gelir 

düzeyine sahip olduğunu görmekteyiz. Bu oran, ev okulunun orta düzeyde geliri olan 

aileler tarafından daha fazla tercih edildiğini göstermektedir. Bu sonuç, ev okulunun 

ülke genelinde kolaylıkla uygulanacağının bir göstergesi olabilir. 

Cinsiyet Sayı      %  

Kadın 50 100 

Erkek   0 0 

Toplam  50 100  

Gelir düzeyi Sayı      %  

Düşük           3 6 

Orta   45 90 

Yüksek 2 4 

Toplam 50 100 
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Tablo 10: Veli Katılımcıların Öğretmenleri ve Eğitimleri Yeterli Bulma Durumları 

 

 

 

 

Veli katılımcıların % 98’i öğretmenleri ve eğitimleri yeterli bulduklarını, % 

2’si öğretmenleri ve eğitimleri yeterli bulmadıklarını ifade etmişlerdir. 

Tablo 11: Veli Katılımcıların Çocuklarının Eğitiminden Memnun Olma Durumları 

Memnun olma durumları Sayı % 

Memnun 50 100 

Memnun değil 0 0 

Toplam  50 100 

 

    Katılımcıların tamamı çocuklarının ev okulu eğitiminden memnun 

kaldıklarını gözlemlemiştir. YEKDER ev okulu ile ilgili memnuniyet durumu 

incelendiğinde öğrencilerin memnuniyet durumunu belirtmesiyle velilerin 

çocuklarının memnuniyet durumunu belirtmesinin örtüştüğü söylenebilir.  

Tablo 12: Ev Okulu Uygulamasında Din Eğitiminin Velilerin Beklentilerini 

Karşılama Durumu 

Beklentileri karşılaması Sayı      %  

Evet 50 100 

Hayır   0 0 

Toplam  50 100 

 

Katılımcı velilerin tamamı ev okulu uygulamasındaki din eğitiminin 

beklentilerini karşıladıklarını ifade etmişlerdir. 

  

Yeterli bulma durumları Sayı  % 

Yeterli 49 98 

Yeterli değil 1 2 

Toplam  50 100 
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Tablo 13: Velilerin Okullarda Verilen Din Eğitimini Yeterli Bulma Durumları 

Okullardaki din eğitimini 

yeterli bulma 

Sayı  % 

Yeterli 1 2 

Yeterli değil   49 98 

Toplam  50 100 

 

Katılımcı velilerin % 2’si okullarda verilen din eğitiminin yeterli olduğunu, 

% 98’i yeterli bulmadıklarını ifade etmişlerdir. Evde din eğitimini tercih etmelerinde 

okullardaki din eğitimini yetersiz bulmaları etkili olmuştur. 

Tablo 14: Velilerin Ev Okulu Uygulamasını Okul Eğitiminin Tamamlayıcısı 

Olduğunu Düşünme Durumu 

Ev okulunun okul eğitiminin 

tamamlayıcısı olma durumu 

Sayı    %  

Tamamlayıcısı 40 80 

Tamamlayıcıdan fazlası   10 20 

Toplam  50 100 

 

Velilerin % 80’i ev okulunda verilen din eğitiminin okullarda verilen din 

eğitiminin bir tamamlayıcısı olduğunu ifade etmişlerdir. Eksik kalan bilgilerin ya da 

tam öğrenilemeyen konuların ev okulunda pekiştirildiği ve tamamlandığı 

söylenebilir. Velilerin % 20’si ev okulundaki din eğitiminin okullarda verilen din 

eğitiminin bir tamamlayıcısı olmasından ziyade daha fazlasını ifade ettiğini 

belirtmişlerdir. YEKDER ev okulu müfredatının yoğun bir din eğitimi müfredatı 

vardır. Okullarda verilen din eğitimi müfredatından farklı olduğu söylenebilir. 

Tamamlayıcıdan fazlası diye cevap veren aileler için bu durumun etkili olduğunu 

anlaşılmaktadır. 

Tablo 15: Öğretmen Katılımcıların Profili 

 

 

 

 

 

Cinsiyet Sayı      %  

Kadın 15 93,75 

Erkek   1 6,25 

Toplam  16 100  
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Öğretmen katılımcıların % 93,75’ i kadın, % 6,25’i erkek öğretmenlerden 

oluşmaktadır. YEKDER ev okulu uygulamasında görev yapan öğretmenlerin kadın 

ağırlıklı olduğu görülmektedir. Sonucun bu şekilde çıkmasında YEKDER evde 

eğitim öğretmeni olmaya başvuran adayların genelde kadın olmasının etkili olduğu 

söylenebilir. Kadınların evde eğitim öğretmeni olmayı tercih etmelerinde çalışma 

ortamının ev olması ve evde genelde çocukların annelerinin olması etkili olabilir. 

Tablo 16: Öğretmen Katılımcıların Eğitim Düzeyine Göre Dağılımı 

Eğitim Düzeyi Sayı      %  

Lise 2 12,50 

Yükseköğretim   14 87,50 

Toplam  16 100  

 

Öğretmen katılımcıların % 12,50’ si lise mezunu, % 87,50’ si yükseköğretim 

mezunudur. YEKDER’in ev okulu öğretmenlerinde aradığı nitelikler arasında İmam 

Hatip Lisesi veya İlahiyat Fakültesi mezunu olmak ya da bu okullar dengi bir eğitim 

almış olmak şartı bulunmaktadır. Bu niteliklere uygun kişiler öğretmen olarak 

seçilmektedir. Araştırmamıza katılan katılımcı grubun çoğunluğunu yükseköğretim 

düzeyinde eğitim almış kişiler oluşturmaktadır. 

Tablo 17: Öğretmen katılımcıların öğretmen ve eğitimleri yeterli bulma durumları 

 

 

 

 

Öğretmen katılımcıların % 25’i öğretmen ve eğitimleri yeterli bulurken % 

75’i öğretmenlerin ve eğitimlerin yeterli olmadığını dile getirmişlerdir. Yeterli değil 

diyen katılımcılar öğretmenlerin ve eğitimlerin geliştirilebilir olduğunu ifade 

etmişlerdir. Bazı yeterli değil diyen katılımcılar gençlerin ilgilendiği güncel 

konularla ilgili müfredatın da yenilenmesi görüşündedirler. Yeterli değil diyen 

katılımcıların bu ifadeyi yeniliğe ve gelişime açık bir görüşte oldukları için dile 

getirdiklerini söyleyebiliriz. 

  

Yeterli bulma durumları Sayı      %  

Yeterli 4 25 

Yeterli değil   12 75 

Toplam  16 100 
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Tablo 18: Öğretmenlerin Kullanılan Materyalleri Yeterli Bulma Durumları 

 

 

 

 

Öğretmen katılımcıların % 68,75’i ev okulunda kullandıkları materyalleri 

yeterli bulduklarını belirtirken % 31,25’i materyallerin yeterli olmadığını dile 

getirmişlerdir. Materyallerin kalıcı olduğunu söyleyen öğretmen katılımcılardan 

bazıları YEKDER’in materyal sağlama konusunda da yeterli olduğunu dile 

getirmişlerdir. Yeterli değil diyen katılımcılar da her zaman yeni materyal eklemek 

gerektiğini bu yüzden hiçbir zaman yeterli olmayacağını dile getirmişlerdir. 

4.1. YEKDER Ev Okulu Uygulamasının İmkan ve Sorunları 

 Çalışmamız, Şekil 1’de görüldüğü üzere 5 tema altında toplanmıştır. Bu 

temalar; ev okulu uygulamasının katkıları, ev okulu uygulamasının okul eğitiminden 

farklı yönleri, ev okulu uygulamasının tercih edilme nedenleri, ev okulu 

uygulamasında kullanılan materyaller ve ev okulu uygulamasına yönelik görüşlerdir.  

 

Şekil 1: YEKDER Ev Okulu Uygulamasının İmkân ve Sorunları Temalar Gösterimi 

4.1.1. YEKDER Ev Okulu Uygulamasının Katkıları 

 Araştırmanın ilk teması olan ev okulu uygulamasının katkıları temasına ait 

hiyerarşik kod alt kod bölümler modeli Şekil 2’de görülmektedir. Ev okulu 

uygulamasının katkıları katılımcılar tarafından 2 kategori altında incelenmiştir. Bu 

Yeterli bulma durumları Sayı      %  

Yeterli 11 68,75 

Yeterli değil   5 31,25 

Toplam  16 100 
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kategoriler; ev okulu uygulamasının öğrenciye katkıları ve ev okulu uygulamasının 

öğretmene katkılarıdır. Katılımcıların verdiği cevaba göre kodlar belirlenmiştir. Bu 

kodların ne kadar dile getirildiği Şekil 2’de sayıyla belirtilmiştir. 

 

 

Şekil 2: Ev Okulu Uygulamasının Katkıları Temasına Ait Hiyerarşik Kod Alt Kod 

Bölümler Modeli 

4.1.1.1. YEKDER Ev Okulu Uygulamasının Öğrenciye Katkıları  

Ev okulu uygulamasının katkıları temasının ilk kategorisi olan ev okulu 

uygulamasının öğrenciye katkıları kategorisi katılımcılar tarafından; ibadet, ahlak ve 

davranış, dini bilgiler, olumlu ilişkiler kurma, ders başarısı, arkadaşlık, paylaşma, 

temizlik ve özgüven olmak üzere 9 kod ile tanımlanmıştır. Ev okulu uygulamasının 

öğrenciye ibadet olarak katkısı katılımcılar tarafından yoğun olarak ifade edilmiştir. 

Katılımcılar bu eğitim ile birlikte öğrencilerin, Kur'an-ı Kerim okuma, namaz kılma, 

oruç tutma, duaları öğrenme, abdest alma gibi ibadet alışkanlıkları kazandıklarını 

ifade etmişlerdir. İbadet kodu ile ilgili bazı veli, öğretmen ve öğrenci katılımcıların 

ifadeleri şu şekildedir:  
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 “Yavaş yavaş namaz kılmaya başladım. Oruç tutuyorum bazen.” (Öğrenci-

10). 

“Kur’an okumayı ve namaz kılmayı öğrendim. Tecvid kurallarını öğrendim.” 

(Öğrenci-50). 

“Kur’an okuma alışkanlığı edindim. Günde 4-5 sayfa okumaya çalışıyorum. 

İbadet konularına daha önem vermeye başladım.”(Öğrenci-43). 

“İbadetlerimi yapmaya başladım.”(Öğrenci-23). 

“Kur’an okuma alışkanlığı edindim. Günde 4-5 sayfa okumaya çalışıyorum. 

İbadet konularına önem vermeye başladım.” (Öğrenci-43). 

Ailede dini olgularla küçük yaşlardan beri karşılaşan çocuklar dini konulara 

ilgilidir. Ailenin din eğitimindeki etkisi önemli rol oynamaktadır (Kızılabdullah 

2016: 44). Ailenin dini uygulama ve söylemleriyle evde alınan din eğitiminin 

örtüşmesi çocuk üzerinde daha etkili olmaktadır. Çocukların din ve ahlak ile ilgili 

öğrendikleri şeyleri diğer arkadaşlarıyla birlikte kendi evlerinde uygulamaya 

geçirmelerinin eğitim açısından daha etkili olduğunu görmekteyiz. Veliler bu konuda 

şunları söylemiştir: 

“Kendi kendine namaz kılmaya başladı. Hatta evdeki herkesi uyarıyor namaz 

kılmaları için. Yemek duası yapıyor. Her açıdan davranışlarında etkisini gördüm.” 

(Veli-27). 

"Evler sadece bizim yatıp kalktığımız yerler değil aynı zamanda 

ibadethanelerimizdir. Evleri eğitim yeri haline getirmek, ev okulu gibi faaliyetlerle 

ev hayatlarını zenginleştirmek, evlerin aynı zamanda bir keyifli bir öğrenim yeri 

olduğu bilincini oluşturuyor çocukta. Çocuğun evde arkadaşlarını ağırlaması, 

ikramda bulunması, arkadaşlarıyla beraber namaz kılmaları, evde yaşayan bireyler 

olarak sorumluluklarının hatırlatılması anlamında faydalı oluyor. Öğretmeninin 

söyledikleriyle aile olarak bizim davranışlarımızla örtüşünce çocuğum üzerindeki 

etki daha fazla oldu. Çocuğum ibadet alışkanlığı kazandı. Kur’an okuma konusunda 

daha hassas davranmaya başladı. Ahlaki değerler noktasında da çocukta 

değişiklikler oldu." (Veli-25). 
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Oyun ve etkinliklerle eğitim, çocuğun birçok duyusuna hitap eden çok 

boyutlu bir yapıya sahiptir. Farklı zeka yapılarına sahip öğrencilerin ilgisini çeken ve 

öğrenmelerini kolaylaştıran bir etmendir. Din eğitiminde oyun ile ilgili yapılan 

araştırmalarda, çocukların derse olan heves ve ilgilerinin daha arttığı gözlemlenmiştir 

(Göv ve Yorulmaz 2019: 963). 

"Çocuğum evde yemek yeme adabını, ahlak, siyer, ilmihal bilgilerini öğrendi. 

Tecvidli Kur’an okumayı öğrendi. Oyunlarla, etkinliklerle öğretilmesi çok etkili oldu. 

Aynı kültüre sahip ailelerle evde eğitim aldırmak ahlak konusunda da çok etkili 

oldu." (Veli- 12). 

Elde ettiğimiz bulgulara göre küçük grupla ve ailenin gözetiminde bir 

eğitimin olması aile için güvenirlik sağlarken çocuklar için bu eğitimin daha verimli 

olduğunu söyleyebiliriz. 

 “Mahreçli Kur’an okumayı öğrendiler. Hocalarla iletişimlerinin nasıl 

olduğunu da görmüş oluyoruz. Kurs ortamı olsa daha kalabalık olacaktı. Evde eğitim 

gruplarımız az sayıda öğrenciyle olduğu için birebir daha iyi bir eğitim verilmiş 

oluyor. Dört tane çocuğum var. Hepsi ev okulu eğitimine katıldı.  Ev okulunda 

Kur’an eğitiminin ağırlıklı olduğunu düşünüyorum. Çocuğum Kur’an okumaya 

başladı. İbadet ve Kur’an eğitimi çocuğum üzerinde etkili oldu. Peygamber 

efendimize karşı da bir sevgi oluştu.” (Veli-38). 

Ev okulunda her ne kadar dışarıdan gelen bir eğitici dersleri verse de ailenin, 

öğrenilenlerin pekiştirilmesi açısından önemli rolü olduğunu görmekteyiz. 

“İbadet alışkanlıklarının, bizim öğrettiklerimizin dışında velinin katkı 

sağladığı durumlarda kazanıldığını görüyoruz.” (Öğretmen-5). 

“En basit örneği ile gidersek namaz kılma oranı arttı. İbadet konusunda etkili 

olduğunu düşünüyorum.” (Öğretmen-6). 

Katılımcılar tarafından ibadet kodu ile birlikte yoğun olarak ifade edilen diğer 

kod ahlak ve davranış kodudur. Katılımcılar ev okulu uygulamasının öğrencilere 

ahlaki değerleri öğrettiğini, paylaşım, yardımseverlik, giyinme-konuşma gibi 

davranışlar kazandırdığını ifade etmişlerdir. Bu konu ile ilgili olarak ev okulu 
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eğitiminin değerler eğitimi üzerindeki etkisine dair öğrenci ve öğretmen kodlu 

katılımcıların ifadesi şöyledir:  

 “Dine dair bilmediğim şeyler vardı. Öğretmenlerimizin öğrettikleri konuyla 

ilgili oyunlar benim üzerimde çok etkili oldu. Öğrendiklerimi hayatımda da 

uygulamaya çalışıyorum. Mesela tuvalet adabını öğrendim, anne babama karşı 

davranışlarım olumlu yönde gelişti. Onlara karşı gelmemeye başladım.”(Öğrenci-2). 

“Başkalarına kötü söz kullanmanın ne kadar kötü olduğunu öğrendim ve 

artık ben de kötü söz kullanmıyorum.” (Öğrenci-4). 

“Yardımsever olmanın ve paylaşmanın önemini öğrendim.” (Öğrenci-13). 

“Giyinmeme dikkat ediyorum. Konuşmalarıma dikkat ediyorum.” (Öğrenci-

14). 

“Kur’an okuyorum. Güzel davranışlarda bulunuyorum. Hareketlerim düzeldi. 

İnsanlarla ilişkim daha iyi oldu.” (Öğrenci-19). 

“Önceden kabaydım. Şimdi daha nazik oldum.” (Öğrenci-30). 

“Ailemin din ile ilgili öğretmeye çalıştığı şeyleri ev okulunda daha çabuk 

öğrenebiliyorum. Peygamber efendimizin hayatından örnekler öğreniyoruz. Nerde, 

nasıl davranmamız gerektiğiyle ilgili örnekler oluyor.” (Öğrenci-38). 

“Önceden çok düzensizdim. Şimdi daha düzenli olmayı, kibar olmayı, cömert 

olmayı, saygılı ve sevgili olmayı, israf etmemeyi öğrendim.” (Öğrenci-53). 

Din ve din eğitiminin değerler üzerinde etkili unsurlar olduğu görülmektedir. 

Buradaki cevaplardan benimsenen yaklaşımın dinden öğrenme olduğu söylenebilir. 

Dinden öğrenme yaklaşımında öğrenci derste sunulan değerlerin pasif alıcısı 

konumunda bulunmaz. Bu anlayışa göre öğrenci kendi kişisel değerleriyle din 

öğretimindeki değerleri bütünleştirerek benimser. Öğrencinin bilişsel, duyuşsal ve 

devinişsel yönden gelişimi hedeflenir. Öğrencinin ilgi, ihtiyaç, ahlaki ve manevi 

gelişimi esas alınır (Bazarkulov Seyfullah 2008: 153). Öğrenciler ev okulu 

eğitiminde küçük gruplarla, değerleri uygulamalı olarak öğrenmektedirler. 

Çocukların verilen örneklerden hareketle öğrenilen değerleri, yaşantılarına 

geçirmesinin diğer çocukların üzerinde de etkili olduğu söylenebilir. Bu konuyla 

ilgili bazı katılımcıların görüşleri şu şekildedir: 
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"Ahlaki yönden çok etkili olduğunu düşünüyorum. Doğruyu ve yanlışı ayırt 

etme özelliği gelişiyor çocuklarda." (Öğretmen-3). 

“Değerler konusunda daha etkili olduğunu düşünüyorum. Eğlenceli olduğu 

için din eğitiminin çocuklar üzerinde güzel bir etki bıraktığını düşünüyorum.” 

(Öğretmen-11). 

“Ben dokuz yıllık ev okulu öğreticisi olarak ahlak diyorum. Çünkü ahlaki 

değerlere çok vurgu yapılıyor.”  (Öğretmen-13). 

Öğrencilere rol model olarak Hz. Muhammed (s.a.v.)’in gösterilmesinin ve 

hayatından örnekler verilmesinin değerler eğitimi açısından çocuklar üzerinde etkili 

olduğu görülmektedir. 

“Ahlaki gelişimine daha çok katkısı oldu. Öğretmenlerin sıcak ve samimi 

yaklaşımı öğrendiklerini daha çok benimsemelerine vesile oluyor. Peygamberimizin 

hayatından örnekler verilmesi de çok etkili oldu.” (Veli-15). 

“Ailemin din ile ilgili öğretmeye çalıştığı şeyleri ev okulunda daha çabuk 

öğrenebiliyorum. Peygamber efendimizin hayatından örnekler öğreniyoruz. Nerde, 

nasıl davranmamız gerektiğiyle ilgili örnekler oluyor.” (Öğrenci-38). 

Bir katılımcının verdiği cevaba göre ahlak eğitimi birçok değeri kazandırdığı 

gibi vicdanıyla hareket eden bireyler oluşturmaktadır. 

 “Ahlaki değerler öğreniyorlar, ibadet bilgilerini öğreniyorlar, adalet, 

merhamet, sevgi, saygı, paylaşma gibi duyguları çok iyi öğretiyorlar. Değerler 

eğitimi çocuklar üzerinde daha etkili oldu. Çocukların vicdani duyguları daha ön 

planda oluyor.” (Veli-21). 

(Veli-34-36-47) Katılımcıların verdiği cevaplara göre ahlak eğitiminin ev 

ortamında canlandırılarak verilmesi, öğrenilen bilgilerin hemen hayata geçirilmesine 

vesile oluyor. Uygulanabilirlik açısından yaşadıkları ortamın eğitim yeri olması 

kolaylık sağlıyor. Helal-haram gibi kavramlar çocukların davranışlarını belirleme 

açısından önemli bir yer tutuyor. 

 “Sofra adabı, anne babaya davranış konularında çok olumlu etkileri oldu. 

Ahlaki eğitim konusunda daha etkili olduğunu söyleyebilirim.” (Veli-34). 
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“Sofra adabı, tuvalet adabı gibi konularda olumlu etkileri oldu. Öğrendikleri 

bilgileri yaşadıkları ortamda öğrendikleri için hayata daha çabuk geçirebiliyorlar. 

Değerler eğitimi konusunda daha belirgin bir fark oluyor.” (Veli-36). 

“İbadet ve ahlak eğitimi açısından çok faydalı oldu. Helal ve haram 

kavramlarını öğrendikten sonra daha dikkatli olmaya başladı. İbadetlerini de 

yapmaya başladı.” (Veli-47). 

Katılımcıların ev okulu uygulamasının öğrenciye katkıları kategorisinde ifade 

ettikleri başka bir kod dini bilgiler kodudur. Katılımcılar öğrencilerin ev okulu 

uygulamasıyla birlikte dini bilgilerinin arttığını, hatta okulda aldıkları din kültürü ve 

ahlak bilgisi dersine de katkı sağladığını ve bu şekilde de ders başarılarının arttığını 

ifade etmişlerdir. Ayrıca bu öğretilenlerin sıkılmadan eğlenceli bir şekilde 

öğretildiğini ve öğrenildiğini ifade etmişlerdir. Dini bilgiler ve ders başarısı kodları 

ile ilgili öğrenci, öğretmen ve veli katılımcıların ifadesi şöyledir:  

“Ev okulunda öğrendiklerim aynı zamanda okuldaki din kültürü ve ahlak 

bilgisi dersine de olumlu katkı sağlıyor.” (Öğrenci-2). 

“İmam hatip ortaokulunda okumam için ön hazırlık gibi oldu. Güzel şeyler 

öğrendim.” (Öğrenci-6). 

“Dinimizle ilgili bilgiler, namaz kılmayla ilgili ve Kur’an okumayla ilgili 

bilgiler öğrendim. Bizi çok sıkmadan eğlenceli bir şekilde öğretiyor hocalarımız.” 

(Öğrenci-33). 

“Din ile ilgili ailemin öğretmeye çalıştığı şeyleri ev okulunda daha çabuk 

öğrenebiliyorum. Peygamber efendimizin hayatından örnekler öğreniyoruz. Nerde, 

nasıl davranmamız gerektiğiyle ilgili örnekler oluyor.” (Öğrenci-38). 

“Kur’an okumayı öğrendim. Peygamber Efendimizin hayatını öğrendim. 

Başka bir yerde din eğitimi almaya ihtiyaç duymuyorum.” (Öğrenci-45). 

“Okuldaki din kültürü dersime daha bilgili gitmiş oluyorum.” (Öğrenci-47). 

“Çok fazla yararlı, daha önce kursa gönderdim ama şu anda ev okulu 

eğitimini iki yıldır sürdürüyor. Bu sayede dini bir etkinlik olduğunda okulda hemen 

ön plana çıkıyor.” (Veli-50). 
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"Ev okulu eğitimi olduğu gün bana bayram gibi oluyor. Kur’an okuması 

yönünden çok olumlu etkileri oldu. Ahlaki yönden de gözle görülür bir değişim oldu. 

Bu eğitimler sayesinde çocuğum hafız olmaya karar verdi. İmam hatip okulunda 

başarısı arttı ve birinci oldu." (Veli-39). 

Yukarıdaki katılımcıların dini bilgiler ve ders başarısı ile ilgili verdiği 

cevaplara göre öğrencilerin ev okulunda öğrendikleri bilgiler imam hatip okullarında 

ve diğer okullarda bulunan din ile ilgili dersler için ön hazırlık olmuştur. Ders 

başarılarının artmasına ve bu derslere daha ilgili olmalarına neden olmuştur. 

Katılımcıların ev okulu uygulamasının öğrenciye katkıları kategorisinde ifade 

ettikleri diğer bir kod olumlu ilişkiler kurma kodudur. Katılımcılar, öğrencilerin ev 

okulu uygulamasıyla birlikte diğer kişiler ile olumlu ilişkiler kurmayı öğrendiklerini 

ifade etmişlerdir. Öğrenciler eğitimin kendilerine; arkadaşlık ilişkilerinde düzelme, 

özgüven artışı, sosyalleşme, nazik davranma, iyi davranma gibi özellikler 

kazandırdığını ifade etmişlerdir. YEKDER Ev Okulu öğrencileri küçük gruplarla 

evde eğitim gördüklerinden dolayı arkadaşlık ilişkileri de gelişmiş görünmektedir. 

Evde arkadaşlarını ağırlamayı, onlara ikramda bulunmayı da öğrenmektedirler. 

Katılımcıların verdiği cevaplardan bu durumun arkadaşlık ilişkileri ve sosyalleşme 

açısından faydalı olduğu söylenebilir. Öğrenci ve veli katılımcıların olumlu ilişkiler 

kurma kodu ile ilgili ifadesi durumu şu şekilde özetlemektedir:  

“Dine dair bilmediğim şeyler vardı. Öğretmenlerimizin öğrettikleri konuyla 

ilgili oyunlar benim üzerimde çok etkili oldu. Öğrendiklerimi hayatımda da 

uygulamaya çalışıyorum. Mesela tuvalet adabını öğrendim, anne babama karşı 

davranışlarım olumlu yönde gelişti. Onlara karşı gelmemeye başladım.” (Öğrenci-

2). 

“Artık arkadaşlarıma vurmuyorum. Daha iyi davranıyorum.” (Öğrenci-39). 

“Kur’an-ı Kerim’i daha güzel okuyorum artık. Önceleri kötü sözler 

kullanıyordum. Artık kullanmıyorum.” (Öğrenci-44). 

“Arkadaşlık ilişkilerim düzeldi. Selamlaşmaya başladım. Oturup kalkmama 

dikkat ediyorum.” (Öğrenci-47). 
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“Mesela arkadaşlarım beni çok sevmeye başladı. Önceden onlara çok kötü 

davranıyordum. Kur’an okumaya başladıktan sonra onlara daha iyi davranmaya 

başladım. Anlayışlı oldum.” (Öğrenci-48). 

“Arkadaşlarıma daha iyi davranmaya başladım. Yalan konuşmamaya dikkat 

ediyorum. Kur’an okuyorum.” (Öğrenci-52). 

“Evde eğitim alırken aynı zamanda evde ağırladıkları arkadaşlarına da nasıl 

davranmaları gerektiğini öğreniyorlar. Çocuğum namaz kılmaya başladı. Ahlaki 

değerler açısından da olumlu etkileri oldu.” (Veli-33). 

Ev okulu uygulamasının öğrenciye katkıları kategorisinde diğer kodlara göre 

daha az ifade edilen kodlar paylaşma, temizlik ve özgüven kodlarıdır. Öğrenciler ev 

okulu eğitimi ile birlikte diğer kişiler ile paylaşım yapmanın önemini anladıklarını 

ifade etmişlerdir. Ayrıca katılımcılar el yıkama, tuvalet adabı ve tuvalet alışkanlığı 

gibi temizlik alışkanlıkları kazandıklarını ve öğrencilerin özgüvenlerinin yükseldiğini 

ifade etmişlerdir. Bir katılımcı da arkadaşlık ilişkilerinin düzelmesiyle özgüven 

kazanmayı bağdaştırmıştır. Sosyalleşmenin insanın kendisini ve çevresini tanıması 

açısından önemli olduğu söylenebilir. Paylaşma ve özgüven ile ilgili bazı katılımcılar 

şu ifadelerde bulunmuştur:  

“Ahlak konusunda olumlu şeyler kazandırdı. Mesela önceden paylaşmayı çok 

sevmezdim, paylaşmanın güzel olduğunu öğrenince paylaşmaya başladım.” 

(Öğrenci-3). 

“Ev okulunda başkalarını sevmeyi de öğrendim. Bencil olmamayı 

öğrendim.”(Öğrenci-4). 

“Kur’an okumaya başladım. Arkadaşlarımla bir şeyler paylaşma konusunda 

daha iyi oldum.” (Öğrenci-11). 

“Yardımsever olmanın ve paylaşmanın önemini öğrendim.” (Öğrenci-13). 

“Arkadaşlarıyla iletişimi belirgin bir şekilde düzeldi. Özgüveni arttı.” (Veli-

28). 

YEKDER Ev Okulu’nda değerler eğitimi açısından çocuklara temizlik 

alışkanlığının kazandırılması amaçlanmaktadır. Özellikle İslam dininde hem Kur’an-

ı Kerim hem de hadislerde kişisel ve çevre temizliğine vurgu yapılması bu 
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alışkanlıkların kazanılması açısından önemlidir. Temizlik alışkanlığıyla ilgili vurgu 

yapan öğrenci ve veli katılımcıların ifadeleri şöyledir: 

“Mesela eskiden çok dağınıktım. Ev okulunda ahlak eğitiminde düzenli ve 

temiz olmanın önemini işledik. Artık ben de daha düzenli olmaya çalışıyorum. 

Sinirlenince artık kötü söz kullanmamaya çalışıyorum.” (Öğrenci-42). 

“Ahlak eğitimi açısından çok olumlu oldu. Önce ahlak sonra dini eğitimi 

üzerinde olumlu değişiklikler oldu. El yıkama alışkanlığı, tuvalet adabı, temizlik 

alışkanlığı kazandı.” (Veli-45). 

4.1.1.2. YEKDER Ev Okulu Uygulamasının Öğretmene Katkıları 

Ev okulu uygulamasının katkıları temasının ikinci kategorisi olan ev okulu 

uygulamasının öğretmene katkıları kategorisi katılımcılar tarafından 

deneyim/gelişme, öğretmenlik becerileri, ebeveynlik becerileri, mutluluk, materyal 

geliştirme ve kullanma ve olumlu ilişkiler kurma olmak üzere 6 kod ile 

tanımlanmıştır. Ev okulu uygulamasının öğretmene katkısı kategorisinde 

deneyim/gelişme kodu katılımcılar tarafından yoğun olarak ifade edilmiştir. Evde 

eğitim modelinde dersin içeriği, müfredatı ve işleyişi konusunda diğer eğitim 

modellerinden bazı farklılıklar bulunmaktadır. Bu farklılıklar öğretmen açısından 

eğiticiliğini geliştiren, deneyimlerini arttıran unsurlar olarak görülebilir. Öğretmen 

katılımcılar ev okulu eğitimi ile birlikte devamlı gelişim halinde olduklarını, sürekli 

bir araştırma halinde olup deneyim kazandıklarını ifade etmişlerdir. 

Deneyim/gelişme kodu ile ilgili bazı öğretmen katılımcıların ifadeleri şu şekildedir: 

“Aileler ve öğrencilerle ev ortamında daha yakın ilişki kurmak, farklı bir 

deneyim kazandırdı. Materyal kullanma ve bulma konusunda kendimi daha çok 

geliştirdim.”(Öğretmen-1). 

“Ev okulu öğretmenliğinin bize yenilik kattığını ve sürekli gelişim içinde 

olduğumuzu düşünüyorum.” (Öğretmen-2). 

“Sürekli faal bir eğitimin içerisindesiniz ve sürekli kendinizi geliştirmelisiniz. 

Eğer gelişmezseniz çocuklar ve diğer öğretmenlerin gerisinde kalabilirsiniz.” 

(Öğretmen-12). 
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“Ben kendimi çok geliştirdiğimi düşünüyorum. Sürekli bir şeyler araştırıp bir 

şeyler yapmaya istekliyim. Burada gönüllük esası da var zorunluluk yok. Manevi 

anlamda da birçok şey kattı.” (Öğretmen-14). 

Öğretmen katılımcılar tarafından bu kategoride yoğun olarak ifade edilen 

diğer bir kod ise öğretmenlik becerileri kodudur. Öğretmenlik meslek becerilerine 

sahip bir öğretmen, eğitim öğretim süreçlerini etkili bir şekilde planlayan, etkili 

öğrenmenin gerçekleşebilmesi için sağlıklı güvenli öğrenme ortamları hazırlayan, 

öğretme ve öğrenme sürecini etkili bir şekilde yürüten öğretmendir (MEB 2017: 8). 

Katılımcılar; ev okulu eğitimi ile birlikte öğretmenlik becerilerinin geliştiğini, çözüm 

üretme aşamasında kendilerini zorladıklarını, sabırlı olmayı öğrendiklerini ve 

farkındalık kazandıklarını ifade etmişlerdir. Öğretmenlik becerileri gelişirken ev 

ortamı etkili öğrenme süreci için sağlıklı bir ortam oluşturup oluşturmadığıyla ilgili 

bilgi verilmemiştir. Dini bir eğitim vermek veli, öğrenci ve öğretmen arasında 

manevi bir bağın oluşmasına da katkı sağlamış olabilir. Öğretmenler ev okulunun 

kendilerinde ve öğrencilerde farkındalık oluşturduğunu ve ev ortamındaki her şeyi 

materyal olarak kullanarak çözüm üretme becerilerinin de geliştiğini ifade 

etmişlerdir. Öğretmen katılımcıların öğretmenlik becerileri kodu ile ilgili ifadeleri şu 

şekildedir:  

“Öğretmenlik becerilerimin daha çok geliştiğini gördüm. Özellikle zor 

gruplarla bir aradaysanız bu sizin çözüm üretme becerinizi çok geliştiriyor. Ev okulu 

sadece evde kalmıyor. Bizim bütün hayatımıza etki ediyor. Herkesin aynı amaç için 

bir arada olması aidiyet duygusunu geliştiriyor. Velinin ve öğrencinin bize dua 

etmesi hayatımızı güzelleştiren unsurlardır. Bunlar ciddi bir motivasyon veriyor bize. 

Ev okulunun bize hem uhrevi hem de dünyevi anlamda çok olumlu katkısı oluyor.” 

(Öğretmen-5). 

“Gözlemleyerek bir şeylerin farkındalığını sağlayıp bu farkındalığı o 

çocuklara yansıtmak çok güzel ve çok özel. Aslında ‘farkında olmak’ ve çocuklara da 

bunu ‘fark ettirmek’ diyebiliriz.” (Öğretmen-8). 

“Dersi anlatırken bir grubun veya çocukların seni anlamadığını ya da bu 

konuda takıldığını düşünüyorsun o anda ne yapabilirsin onu düşünüyorsun. Evin 

salonu senin sınıfın oluyor. Evdeki bütün eşyalar senin ders konun olabiliyor. 
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Kısacası o anda çocuklara dersi nasıl verimli anlatabilirim onu düşünüyorum. Bu 

durum bütün hayatımıza yansıyor. Kendimi geliştirmiş oluyorum. Öğretmenliği 

burada öğrendim. Zihnimi daya iyi çalıştırmama katkı sağladı.” (Öğretmen-14). 

Öğretmen katılımcılar öğretmenlik becerilerinin artmasının yanında 

ebeveynlik becerilerinin de arttığını ifade etmişlerdir. Ev okulu eğitimi, eğiticilerin 

kendi evlerinde de aynı yöntem ve tekniklerle çocuklarının eğitimine de yardımcı 

olabilir. Katılımcılar diğer çocuklar ile ilgilenirken öğrendikleri ile kendi çocuklarına 

da katkı sağladıklarını ifade etmişlerdir. Ebeveynlik becerileri kodu ile ilgili 

öğretmen katılımcıların ifadesi şöyledir: 

“Ev okulu öğreticisi olmak anneliğime de katkıda bulundu. Aynı şeyleri 

çocuklarıma da uygulayarak anlatabiliyorum.” (Öğretmen-3). 

“Ben bir anne olarak diğer çocukları yetiştirirken bende kendi çocuğuma 

birçok şey kattım.” (Öğretmen-13). 

“Annelik konusunda çok şey kattı. Çocukların hayatına daha iyi 

dokunabiliyorum. Onların hayatıyla daha iyi ilgilenebiliyorum.” (Öğretmen-16). 

Katılımcıların ev okulu uygulamasının öğretmene katkıları kategorisinde 

diğer kodlara göre daha az ifade ettikleri kodlar mutluluk, materyal geliştirme, 

kullanma ve olumlu ilişkiler kurma kodlarıdır. Bazı katılımcılar ev okulu eğitiminin 

kendilerini mutlu ettiğini, aidiyet duygusunu artırdığını, motivasyonlarını artırdığını 

ve maneviyatlarını artırdığını ifade etmişlerdir. Ayrıca materyal konusunda 

kendilerini sürekli geliştirdiklerini ifade eden katılımcılar eğitimin ev ortamında 

verilmesi nedeniyle öğrenci ve veliler ile sıcak ve olumlu ilişkiler kurma şansına 

sahip olduklarını ifade etmişlerdir. Ev gibi samimi bir ortamda din eğitimi ve 

değerler eğitiminin verilmesi ve öğretilenlerin öğrenciler üzerindeki etkilerinin bu 

ortamda gözlemlenmesi öğretmenleri manevi açıdan mutlu edebilir. Bazı öğretmen 

katılımcıların mutluluk, materyal geliştirme ve kullanma ve olumlu ilişkiler kurma 

kodları ile ilgili ifadeleri şöyledir:  

“Evde eğitime gittiğim zaman bambaşka bir dünya olduğunu hissediyorum. 

Manevi olarak çok huzurlu ve mutlu hissediyorum kendimi. “Sizin en hayırlınız 
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Kur’an-ı Kerim’i öğrenen ve öğretendir” hadisine mazhar olmak bambaşka bir 

duygu katıyor. En önemlisi de öğrettiğimiz şeylerin çocuklar tarafından geri 

dönüşümünü almak inanılmaz mutlu ediyor beni.” (Öğretmen-4). 

“Aileler ve öğrencilerle ev ortamında daha yakın ilişki kurmak, farklı bir 

deneyim kazandırdı.” (Öğretmen-1). 

“Devamlı gelişiyoruz. İnsani ilişkilerde olumlu katkıları oldu.” (Öğretmen-

11). 

“Materyal kullanma ve bulma konusunda kendimi daha çok geliştirdim.” 

(Öğretmen-1). 

“Materyal konusunda kendimizi çok geliştiriyoruz. Yenilik kattığını ve sürekli 

gelişim içinde olduğumuzu düşünüyorum.” (Öğretmen-2). 

Tablo 19: Cinsiyete Göre Ev Okulu Uygulamasının Katkıları Teması 

 

 Katılımcıların cinsiyetine göre ev okulu uygulamasının katkılarını 

incelediğimizde, tüm katılımcıların en yoğun ifadelerinin ibadet kodu üzerinde 

yoğunlaştığı görülmektedir. Erkek öğrencilerin ve kız öğrencilerin en yoğun ifade 

ettikleri kod, ibadet kodudur. Ancak tüm katılımcılar içerisinde en fazla ifadeyi kadın 

katılımcılar ifade etmiştir. Ayrıca kadın katılımcılar ibadet kodu ile birlikte ahlak ve 

davranış kodu ile ilgili de yoğun ifadelerde bulunmuşlardır.  
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Tablo 20: Katılımcı Gruplarına Göre Ev Okulu Uygulamasının Katkıları Yoğunluk 

Matrisi 

 

 Ev okulu uygulamasının katkıları teması ile ilgili katılımcı gruplarına ait 

görüşleri incelediğimizde, Tablo 20’de görüldüğü üzere katılımcılar bazı konular 

üzerinde daha yoğun ifadelerde bulunmuşlardır. Öğrenci katılımcılar ibadet kodu ile 

ilgili yoğun ifadelerde bulunurken veli katılımcı grubu daha çok ahlak ve davranış 

kodu ile ilgili ifadelerde bulunmuştur. İbadet konusunda daha çok katkı sağladığını 

söyleyen öğrenciler, ev okulunda aldıkları bilgilerden sonra namaz, oruç, kuran 

okuma vb. ibadetleri yapmaya başladıklarını ifade etmişlerdir. Ev okulunun ahlak ve 

davranış konusunda çocuklarına daha çok katkı sağladığını ifade eden veliler 

çocuklarının davranışlarında olumlu değişiklikler olduğunu ifade etmişlerdir. Ev 

okulunun öğrenciye katkıları konusunda öğretmenler, ibadet, ahlak ve davranış 

konusunda öğrencilere olumlu etkileri olduğunu ifade etmişlerdir. Ev okulu 

uygulamasının öğretmene sağladığı katkılar sorulduğunda öğretmen katılımcılar, 

deneyim ve kendilerini geliştirme açısından çok katkı sağladığını ifade etmişlerdir. 
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4.1.2. YEKDER Ev Okulu Uygulamasının Okul Eğitiminden Farkları  

 Araştırmanın ikinci teması olan ev okulu uygulamasının okul eğitiminden 

farkları temasına ait kod alt kod bölümler modeli Şekil 3’te görülmektedir. Ev okulu 

uygulamasının okul eğitiminden farkları teması katılımcılar tarafından; ev ortamı 

olması, küçük bir grup olması, sosyal becerileri geliştirme, uygulamalı öğretme, 

yoğun müfredat, kuruma güven, ahlak ve davranış ve eğlendirirken öğretme ile 

birlikte 8 farklı kod ile ifade edilmiştir.  

 

 

Şekil 3: Ev Okulu Uygulamasının Okul Eğitiminden Farkları Temasına Ait Kod Alt 

Kod Bölümler Modeli  

Ev okulu uygulamasının okul eğitiminden farkları temasında yalnızca 

öğretmen katılımcıların ifadeleri yer almaktadır. Öğretmen katılımcılar bu temada 

yoğun olarak ev ortamı olması kodundan bahsetmişlerdir. Katılımcılar eğitimin ev 

ortamında yapılmasının öğrencilerin sosyalleşmesine katkı sağladığını, öğrencilerin 

kendilerini özel hissettiklerini, misafirlik ve ev sahipliğini öğrendiklerini, 

öğrendiklerini uygulama şansına sahip oldukları için eğitimin daha kalıcı olduğunu 
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ve birebir eğitim imkânı yarattığını ifade etmişlerdir. Bazı öğretmen katılımcıların ev 

ortamı olması kodu ile ilgili ifadesi şöyledir:  

“Benim için eğitimin evde olması okulda olmaması en büyük fark bu. Hoş bir 

ortamda okul olmadan da eğitimin olabileceğini gösteren güzel bir sistem. Çocuklar 

kendilerini özel hissediyorlar.” (Öğretmen-11). 

 “Şimdiye kadar gördüğüm en sistemli çalışma diyebilirim. Diğer 

eğitimlerden farkı müfredatı çok yoğun, temelde verilebilecek tüm din eğitimi 

müfredatı ev okulunda mevcuttur. Ahlak, siyer, ilmihal, Kur’an-ı Kerim okuma ve 

sure ezberi gibi birçok konuda eğitim vermekteyiz. Evlerde eğitimin olması, 

öğretmen tarafından sıkı bir takibin olması, sürekli gelişime açık olması evde eğitimi 

diğer eğitimlerden ayırıyor diyebiliriz. Ev okulu sadece öğrenci değil aynı zamanda 

öğretmen yetiştiriyor. Çünkü birisinin evine girmek kolay değil. 8-10 çocuğa ev 

ortamında eğitim vermek de kolay değil. Bunlar aynı zamanda sizin öğretmenlik 

becerilerinizi geliştirir. Velilere organize olma becerisi kazandırıyor. Sosyal etkinlik 

yapılırken veliler de katılıyor ve organize olma potansiyellerini geliştirmiş 

oluyorlar.” (Öğretmen-5). 

Ev ortamında ailelerin gözetiminde olmak çocuklar için güven verici bir 

ortam sağlayabilir. Bir araştırmada öğretmenlerine karşı olumlu duygular besleyen 

öğrencilerin okul kavramını ev ortamıyla ilişkilendirdikleri sonucuna ulaşılmıştır ( 

Kuyumcu, Özsarı 2016: 404). Öğrencilerin kendilerini özel ve güvende hissettiklerini 

söyleyen katılımcıların ifadeleri şu şekildedir: 

“Çocuklarla birebir daha iyi ilgileniyoruz. Ev ortamı çocuklara güven 

veriyor.” (Öğretmen-3). 

“Bu eğitimde okul ortamında değil ev ortamında eğitim görüyorlar. 

Çocukların dış baskıdan ziyade kendini rahat hissettiği ortamda bu benliğinin 

farkına varmasıyla çok daha verimli bir hale geliyor.” (Öğretmen-8). 

“Benim için evde olması okulda olmaması en büyük fark bu. Ev gibi hoş bir 

ortamda okul olmadan da eğitimin olabileceğini gösteren güzel bir sistem. Çocuklar 

kendilerini özel hissediyorlar.” (Öğretmen-11). 
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Öğretmen katılımcılar tarafından ev okulu uygulamasının okul eğitiminden 

farkları temasında ifade edilen bir diğer kod küçük bir grup olması kodudur. 

Katılımcılar, öğrencilerin küçük bir grup olması sebebiyle eğitimin daha verimli 

olduğunu ve öğrenciyi takip etmenin daha kolay olduğunu ifade etmişlerdir. 

YEKDER ev okulunda öğrencilerin ortak bir amaç için bir araya gelerek küçük 

gruplar oluşturmasının ve öğrenmenin bu şekilde gerçekleştirilmesinin yaklaşım 

olarak işbirlikçi (kubaşık) öğrenme yaklaşımına benzediği söylenebilir. Bu 

yaklaşımdaki amaç rekabet ve yarış ortamından uzak başarıya birlikte ulaşma amacı 

vardır (Çobanoğlu, Kaplan ve Tok 2012: 28-29). YEKDER Ev Okulunun küçük 

gruplarla ve okul eğitimi ile beraber uygulanması yönüyle dünyadaki ev okulu 

uygulamalarından farklı olduğu söylenebilir. Öğretmen-2 kodlu katılımcının küçük 

bir grup olması kodu ile ilgili ifadesi şöyledir:  

“Küçük gruplarla ders işlemenin daha faydalı olduğunu düşünüyorum. Okul 

derslerine ek olarak evde din eğitimi almak onlara da fayda sağlıyor. Din eğitimi ve 

Kur’an eğitimi sadece yaz tatillerine sıkıştırılmamış oluyor. Evlerde aynı zamanda 

çocuklar misafir ağırlamayı ve misafirlik adabını da yaşayarak öğrenmiş oluyorlar. 

Kur’an eğitimin yanında ilmihal, siyer ve ahlak eğitimi de veriyoruz.” (Öğretmen-2) 

“Birebir eğitim vermek çok etkili oluyor. Evlerinde bu eğitim gerçekleştiği 

için onları ev hayatında nasıl olduğunu gözlemleme şansımız oluyor. Neye daha çok 

ihtiyacı olduğunu daha iyi gözlemleyebiliyoruz” (Öğretmen-4). 

Katılımcıların ev okulu uygulamasının okul eğitiminden farkları temasında 

ifade ettikleri diğer kod sosyal becerileri geliştirme kodudur. Katılımcılar 

öğrencilerin evlerinde gerçekleşen bu eğitim ile öğrenciler arası sosyal ilişkilerin 

geliştiğini, misafirperverlik adabını öğrendiklerini ifade etmişlerdir. Ev okulu ile 

ilgili yapılan eleştirilere bakıldığında evde eğitimin en önemli sorunlarından birinin 

sosyalleşme sorunu olduğu görülmektedir. YEKDER tarafından uygulanan ev 

okulunda sosyalleşmenin bir sorun olmadığını aksine sosyalleşmeye katkı sağladığı 

söylenebilir. Bu olgunun diğer ev okullarından farklı olmasının sebebi küçük gruplar 

halinde evde eğitimin yapılması olabilir. Çocukların bu gruplardaki arkadaşlarıyla 

evde bir araya gelmeleri ve onlara ikramda bulunmaları değerler eğitimi açısından 

misafir ağırlama kültürünü de öğrenmelerine vesile olmuş olabilir. Misafir ağırlamak 
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da bir sosyalleşme unsurudur diyebiliriz. Bazı öğretmen katılımcıların sosyal 

becerileri geliştirme kodu ile ilgili ifadesi şöyledir:  

“Ev ortamında olması sosyalleşmelerine de olanak tanıyor. Birbirlerinin 

evlerine gitmek daha farklı bir bağ kurmalarına olanak sağlıyor.” (Öğretmen-1). 

 “Çocuklar eğitimin evde olması sebebiyle hem misafirliği hem de ev 

sahipliğini öğreniyorlar.” (Öğretmen-12). 

Bazı katılımcılar ev okulu uygulamasının okul eğitiminden farkı olarak, 

eğitimin ev ortamında verilmesi ile öğrencilerin uygulamalı öğrenme imkanına sahip 

olduklarını ifade etmişlerdir. Öğretmen-15 kodlu katılımcının konu ile ilgili ifadesi 

şöyledir:  

“Aslında şöyle bazen dersi tahtada görsel işleriz o orda kalır ya evde din 

eğitimi hem yaşanarak öğreniliyor hem de anlattığınız konuyu evde bire bir 

öğretiyorsunuz çocuğa yani uygulamalı da öğretebiliyoruz. Yani çocuk kendi evinde 

ev sahibi olduğu için hoşuna gidiyor. Mesela ahlak dersinden örnek veriyim: Konu 

misafirperverlikse kendi zaten misafir ağırlamak nedir, hoş geldin nedir, banyonun 

yolunu göstermek gibi konuları sadece konu olarak dinlemiyor aslında uygulamalı 

da yaptığı için bir yerde kalıcı kalmış oluyor yani hayatında uygulamış oluyor ve bu 

daha kalıcı oluyor.” (Öğretmen-15). 

Bazı öğretmen katılımcılar ise ev okulu uygulamasının okul eğitiminden 

farklı olarak müfredatın daha yoğun işlendiğini ifade etmişlerdir. Ailelerin ve 

YEKDER’in ev okulu uygulamasındaki asıl amacının dini bir eğitim olduğu 

söylenebilir. Ev okulu için ayrılan sürenin tamamı buna ayrıldığı için yoğun ve 

ayrıntılı bir eğitim müfredatı oluşturulmuştur denilebilir. Yoğun müfredatın 

öğrencilerde öğrenilenlerin kalıcı olmasını sağladığını ifade eden öğretmen-9 kodlu 

katılımcının ifadesi şöyledir:  

“Kur’an eğitiminin yıl içerisinde sürekli olması bu sayede unutulmaması çok 

güzel en önemli yanı bu.” (Öğretmen-9). 

Bazı katılımcılar okul ve ev okulu uygulaması arasındaki farklardan 

bahsederken kurumsal güvenliği dile getirmişlerdir. Katılımcılar okulda klasik olarak 
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verilen müfredattan farklı bir eğitimin verildiğini ifade etmektedirler. Öğretmen-6 ve 

Öğretmen-7 kodlu katılımcının ifadesi şöyledir:  

“Reklam amacı gütmeden gerçekten din eğitimi veren bir kurum” (Öğretmen-

6). 

“Okullarda din eğitimi maalesef belli bir müfredat çerçevesinde gidiyor ve 

bunun da nasıl hazırlandığını bilmiyoruz ama YEKDER kurulduğu andan itibaren 

çok sağlam bir kadroyla kurulmuş ve eğitimleri de belli bir eğitim seviyesinin 

üstünde olan kişilerin hazırladığı sistem olarak hem veli olarak hem de eğitici olarak 

herkese tavsiye ediyorum. Çocuklar eğlenerek öğreniyorlar.” (Öğretmen-7). 

Yine bazı öğretmen katılımcıların ev okulu uygulamasının okul eğitiminden 

farkları temasında ifade ettikleri diğer bir kod ise ahlak ve davranış kodudur. Ev 

okulu uygulaması ile öğrencilerin süreklilik ve alışkanlık kazandığını ifade eden 

öğretmen-10 kodlu katılımcının ifadesi şu şekildedir:  

“Normal okuldan farklı olarak devamlılık sağlıyor. Bizim aslında istediğimiz 

şey çocukların olumlu ahlaki davranışlarının daimi olması.” (Öğretmen-10). 

Bazı öğretmen katılımcıların ev okulu uygulamasının okul eğitiminden 

farkları temasında son olarak ifade ettikleri kod ise eğlendirirken öğretme kodudur. 

Ev okulu öğretmenlerinin gerek eğlenceli materyaller hazırlaması gerekse ders içinde 

oyun ve etkinlik yapmaları çocukların eğlenerek öğrenmelerinde önemli bir etken 

olabilir. Bununla ilgili öğretmen-14 kodlu katılımcının ifadesi şöyledir:  

“Çocuklar eğlenerek öğreniyorlar.” (Öğretmen-7). 

“Evde eğitim sevgi temelli, hocalar çok istekli ve gönüllü. Çocuklar bunu 

hissediyorlar ve daha fazla derslere gelmek istiyorlar. Dersleri eğlendirerek 

öğrettiğimiz için çocuklar daha iyi öğreniyorlar. Okul ortamındaki gibi sınav ve 

benzeri zorunluluklar olmadığı için çocuklar daha mutlu oluyorlar.” (Öğretmen-14). 

4.1.3. YEKDER Ev Okulu Uygulamasının Tercih Edilme Nedenleri  

Araştırmanın üçüncü teması olan ev okulu uygulamasının tercih edilme 

nedenleri temasına ait kod alt kod bölümler modeli Şekil 4’te görülmektedir. Ev 

okulu uygulamasının tercih edilme nedenleri teması katılımcılar tarafından; dini 

eğitim, tanıdık tavsiyesi, ev ortamı olması, güvenilir olması, okul eğitiminin yeterli 
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olmaması, ahlaki eğitim, çocukların camiye gitmek istememesi, birebir ilgilenilmesi, 

aktif olma isteği, okulda çalışılmaması ve çocukların sevilmesi ile birlikte 11 farklı 

kod ile ifade edilmiştir.  

 

Şekil 4: Ev Okulu Uygulamasının Tercih Edilme Nedenleri Temasına Ait Kod Alt 

Kod Bölümler Modeli 

Ev okulu uygulamasının tercih edilme nedenleri temasında öğretmen ve veli 

katılımcıların ifadeleri yer almaktadır. Öğretmen ve veli katılımcılar bu temada 

yoğun olarak dini eğitim kodundan bahsetmişlerdir. Katılımcılar ev okulu ile din 

eğitiminin yüzeysel değil ayrıntılı olarak verildiğini, okulda verilen din eğitimini 

yeterli bulmadıkları için ev okulu uygulamasını tercih ettiklerini ifade etmişlerdir. 

Kur’an eğitiminin devlet okullarında yetersiz olduğu görüşünde olan veliler de 

vardır. 

YEKDER’in ev okulu eğitimini verdiği yaş grubuna göre incelersek 

ortaokuldaki öğrenciler için devlet okullarında Kur’an dersi seçmeli ders olarak 

verilmektedir. Ailelerin ayrıntılı Kur’an eğitimi verilmediğiyle ilgili tecrübeleri 
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okulun ve öğretmenin seçmeli derse bakış açısıyla da ilgili olabilir. Aileler kendi 

tecrübelerine dayanarak bu yargıya ulaşmışlardır. Aksini söyleyen çalışmalar da 

mevcuttur. Örneğin seçmeli Kur’an dersini öğrencilere göre inceleyen bir 

araştırmada öğrencilerin dersi seçme durumları ile usul ve esaslarına göre daha iyi 

Kur’an okumayı seçmeli Kur’an-ı Kerim dersinde öğrenme durumları arasında 

anlamlı bir ilişkinin olduğu görülmüştür (Acuner 2016: 868). Veli katılımcılar ev 

okulundaki din eğitiminin okuldaki din eğitiminin bir tamamlayıcısı olduğunu veya 

daha fazlası olduğunu ifade etmişlerdir. Veli-31 ve veli-35 kodlu katılımcıların dini 

eğitim kodu ile ilgili ifadesi şöyledir: 

“Okuldaki din eğitimini ibadet ve ahlak açısından yeterli bulmadığım için 

ayrıca evde din eğitimi aldırmak istedik.” (Veli-18). 

“Çocuklarımın Kur’an öğrenmesini istediğim için ev okulunu tercih ettim. 

Okullarda da çok iyi Kur’an eğitimi verilmiyor. Bu yüzden ev ortamında böyle bir 

din eğitiminin olması bize çok kolaylık sağladı.” (Veli-21). 

“Tercih sebebim çocuğumun küçük yaşta dine olan yatkınlığının biraz daha 

artması ve kalıcı olması. Ağaç yaşken eğilir mantığıyla küçük yaşta kapsamlı bir 

eğitim almasını istediğim için tercih ettim.” (Veli-31). 

“Senelerdir çocuklarımın dini eğitimi için bir arayış içerisindeydim. Kızımın 

imam hatip okuluna gittiği halde tam bir dini ruhu yakalayamadığını düşünüyorum. 

Çocuklarımın daha detaylı din eğitimi almaları ve güvenilir bir ortamda eğitim 

olduğu için ev okulunu tercih ettim.” (Veli-35). 

Katılımcıların yoğun olarak ifade ettikleri diğer bir kod ise tanıdık tavsiyesi 

kodudur. Katılımcıların çoğu çocuklarını tanıdık tavsiyesi ile ev okulu uygulamasına 

gönderdiklerini ifade etmişlerdir. Yine öğretmen katılımcılar da tanıdık vasıtasıyla 

bu işe başladıklarını ifade etmişlerdir. Öğretmen-16 ve veli-41 kodlu katılımcıların 

tanıdık tavsiyesi kodu ile ilgili ifadeleri şöyledir:  

“Medrese eğitimi aldım hafızım. Bir yıl Arapça hocalığı yaptım. Arkadaşımın 

yönlendirmesi ile başladım.” (Öğretmen-16). 
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“Daha önce çocuklarını ev okuluna göndermiş arkadaşlarım vardı. Onların 

tavsiyesiyle biz de bu eğitime karar verdik. Daha ileri seviyede bir dini eğitim 

almasını istediğimiz için YEKDER ev okulunu tercih ettik.” (Veli-41). 

Veli katılımcılar yine eğitimin ev ortamında olması sebebiyle ev okulu 

uygulamasını tercih ettiklerini ifade etmişlerdir. Veliler evde eğitimi, ev ortamının 

güvenli ve kolay ulaşılabilir olması sebebiyle tercih ettiklerini ifade etmişlerdir. Ev 

ortamında aileler çocuklarına ne öğretildiğini ve nasıl öğretildiğini denetleme imkanı 

bulmaktadır. Evde ve kendi gözetimlerinde eğitim imkanının olması güven 

duygusunun oluşmasını da sağlamaktadır. Veli katılımcıların ev ortamı olması ve 

güvenilir olması kodları ile ilgili ifadesi şöyledir:  

“Okul harici din eğitimi aldırmak istedim. Başka yerlere güvenemediğim için 

göndermedim. Kendi evlerimizde eğitim olması daha güvenilir olduğu için evde 

eğitimi tercih ettim.”(Veli-1). 

“Evlerimizde eğitim imkanı olması daha rahat ve güvenilir bizim için.” (Veli-

3). 

“Kolay ulaşılabilir ve güvenilir olduğu için. Kendi evlerimizde ve 

arkadaşlarıyla grup halinde bu eğitimin alınması da tercih sebebimiz.” (Veli-11).  

“Senelerdir çocuklarımın dini eğitimi için bir arayış içerisindeydim. Bir 

kızım imam hatip okuluna gittiği halde tam bir dini ruhu yakalayamadığını 

düşünüyorum. Daha detaylı din eğitimi almaları için ve güvenilir bir ortamda olduğu 

için ev okulunu tercih ettim.” (Veli-35). 

“Okul dışında din eğitimi aldırmak istedim. Cemaatlere çok güvenmiyorum. 

Çocuklarımın evde bizim gözetimimiz altında din eğitimi almaları daha güvenilir 

olduğu için YEKDER ev okulunu tercih ettik.” (Veli-36). 

Veli katılımcılar okulda verilen din eğitiminin yetersiz olduğunu düşünmeleri 

sebebiyle ev okulu uygulamasını tercih ettiklerini ifade etmişlerdir. Aynı zamanda bu 

konuyla ilgili sorduğumuz bir başka soruya katılımcıların birçoğu okuldaki din 

eğitimini yeterli bulmadıklarını fakat evde din eğitiminin okuldaki din eğitiminin bir 

tamamlayıcısı olduğunu belirtmişlerdir. Bu cevap okullarda verilen din eğitiminin 

önemini göstermektedir. Ev okulu uygulamasının tercih edilme nedenleri temasında 
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yer alan okul eğitiminin yeterli olmaması kodu ile ilgili olarak veli-20 kodlu 

katılımcının ifadesi şöyledir:  

“Okuldaki din eğitimini ibadet ve ahlak açısından yeterli bulmadığımız için 

ayrıca evde din eğitimi aldırmak istedik.” (Veli-18). 

“Çocuklarımın Kur’an öğrenmesini istediğimiz için ev okulunu tercih ettik. 

Okullarda da çok iyi Kur’an öğretilmiyor. Bu yüzden ev ortamında böyle bir din 

eğitiminin olması bize çok kolaylık sağladı.” ( Veli-21). 

“Arkadaşlarımın önerisiyle YEKDER ev okuluna başladık. Aile olarak 

verdiğimiz din eğitiminin ve okuldaki din eğitiminin yeterli olmadığını 

düşündüğümüz için tercih ettik.” (Veli-20). 

Katılımcıların ifade ettikleri diğer bir kod ahlaki eğitim kodudur. Katılımcılar 

dini eğitimin yanında ahlaki eğitimin verilmesi sebebiyle de ev okulu uygulamasını 

tercih ettiklerini ifade etmişlerdir. Veliler çocuklarının İslam dininin gerek temizlikle 

ilgili gerekse insan davranışlarıyla ilgili öğretilerini en iyi şekilde öğrenmelerini, 

yaşayışlarına geçirmelerini istemişlerdir. Bazı veli katılımcıların ifadesi şöyledir:  

“Çocuğumun iyi bir din eğitimi almasını istediğimiz için ve İslam’ı en iyi 

şekilde öğrenmesi için ev okulunu tercih ettik. Aynı zamanda terbiye ve ahlak eğitimi 

almasını istediğim için ev okulunu tercih ettik.” (Veli-40). 

“Çocuklarımız dinimizi en iyi şekilde öğrensin, değerler eğitimi alsın ve 

Kur’an okumayı iyi öğrensin diye tercih ettik.” (Veli-46). 

“Daha güzel tecvidli bir şekilde Kur’an okumayı öğrenmeleri için ve namaz 

dualarını öğrenmeleri için ev okulunu tercih ettik. Aynı zamanda ahlak eğitimi 

açısından da destek almak istediğimiz için tercih ettik.” (Veli-48). 

Veli katılımcılar, çocuklarının camiye gitmek istememesi sebebiyle ev okulu 

eğitimini tercih ettiklerini ifade etmişlerdir. Camiler okul dışında din eğitiminin 

verildiği mekanlardandır. Çocuklar camilerde sınırlı vakitlerde özellikle yaz tatili 

gibi dönemlerde eğitim alabilmektedir. Cami eğitiminin sınırlı olması, sürekli 

olmaması ve her sene eğitimin tekrara düşmesi gibi nedenler çocukların camiye 

gitmek istememesine sebep olmuş olabilir. Çocukların camiye gitmek istememesi 

kodu ile ilgili bazı veli katılımcıların ifadesi şöyledir:  
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“Oğlumun okul haricinde de din eğitimi almasını istedim. Camiye 

gönderdim, istemedi. Bu yöntemi yani ev okulunu tercih ettik.” (Veli-7). 

“Camiye göndermek istedik. Çocuğumuz gitmek istemedi. Arkadaşlarıyla ev 

ortamında öğrenmeyi tercih etti.” (Veli-9). 

“Çocuklar camiye gitmek istemiyorlar. Okul dışında birebir din eğitimi veren 

bir model olarak ev okulunu tercih ettik.” (Veli-44). 

Ev okulu uygulamasının tercih edilme nedenleri teması incelendiğinde veli 

katılımcılar tarafından daha az ifade edilen kod çocuklarla birebir ilgilenilmesi 

olduğu anlaşılmaktadır. Bununla ilgili daha önce de ifade edildiği gibi küçük 

gruplarla ders işlenmesinin büyük avantaj olduğu söylenebilir. Öğrencileri evde 

birebir takip etmek daha kolay olabilir. Bununla ilgili bazı veli katılımcıların 

ifadeleri şu şekildedir: 

“Ev ortamında birebir eğitim verilmesi ev okulunu tercih sebebimiz.” (Veli-

12). 

“Ev ortamında birebir eğitim verilmesi, arkadaşlarıyla bir araya gelmeleri 

ev okulunu tercih sebebimiz oldu.” (Veli-13). 

“Çocuklarla birebir ilgilenildiği için ev okulunu tercih ettim.” (Veli-27). 

Ev okulu uygulamasının tercih edilme nedenleri ile ilgili öğretmen 

katılımcılar ile ilgili kodlar, aktif olma isteği, okulda çalışılmaması ve çocukların 

sevilmesi kodlarıdır. Öğretmen katılımcılar, din eğitimi adına faaliyete geçmek 

istediklerini, başörtüsü sorunu nedeniyle okulda çalışamadıklarını ve farklı bir eğitim 

modeli olduğu için ev okulunu tercih ettiklerini ayrıca çocukları sevdiklerini ifade 

etmişlerdir.  Bu kodlar ile ilgili öğretmen-2, öğretmen-3, öğretmen-14 ve veli-27 

kodlu katılımcıların ifadeleri şöyledir:  

“Başörtüsü sorunu nedeniyle okullarda öğretmenlik yapamadığım için ev 

okulunda öğretmenlik yapmaya karar verdim.” (Öğretmen-2). 

“Çocuklarla aram çok iyi olduğu için bu kararı verdim.” (Öğretmen-3). 

“Evde çocuklara din eğitimi verildiğini duydum ve bu benim çok hoşuma 

gitti. Bunlar beni çekti ve başladım.” (Öğretmen-14). 
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“Ev okulunda çocuklarla birebir özel ilgilenildiği için evde eğitimi tercih 

ettim.” (Veli -27). 

Tablo 21: Ev Okulu Uygulamasını Okul Eğitiminin Tamamlayıcısı Olarak Görme 

Durumuna Göre Ev Okulu Uygulamasının Tercih Edilme Nedenleri Teması  

 

 Katılımcıların ev okulu uygulamasının tercih edilme nedenlerini ev okulu 

uygulamasını okul eğitiminin tamamlayıcısı olarak görme durumlarına göre 

incelediğimizde, Tablo 21’e göre ev okulu eğitimini okul eğitiminin tamamlayıcısı 

olarak gören katılımcıların ev okulunu tercih etme nedenlerinde en yoğun ifadeleri, 

ev okulunda dini eğitim verilmesi ve eğitimin ev ortamında olması cevaplarını 

verdikleri görülmektedir. Tamamlayıcısından fazlası diyen katılımcılar ise yine ev 

okulunda dini eğitim verilmesi üzerine yoğun görüşlerde bulunmuşlardır.  

4.1.4. YEKDER Ev Okulu Uygulamasında Kullanılan Materyaller 

Araştırmanın dördüncü teması olan ev okulu uygulamasında kullanılan 

materyaller temasına ait kod alt kod bölümler modeli Şekil 5’te görülmektedir. Ev 

okulu uygulamasında kullanılan materyaller teması katılımcılar tarafından; kitaplar, 

diğer materyaller, videolar/resimler, bilgisayar/telefon, oyunlar ve tiyatro/drama 

kodları ile birlikte 6 farklı kod ile ifade edilmiştir.  
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Şekil 5: Ev Okulu Uygulamasında Kullanılan Materyaller Temasına Ait Kod Alt kod 

Bölümler Modeli 

Ev okulu uygulamasında kullanılan materyaller temasında yalnızca öğretmen 

katılımcıların ifadeleri yer almaktadır. Öğretmen katılımcılar bu temada yoğun 

olarak kitaplar kodundan bahsetmişlerdir. Fakat katılımcılar kitaplar ile birlikte diğer 

materyalleri de eğitimlerde kullandıklarını, materyalin hayal gücüne bağlı olarak 

sınırsız olduğunu ifade etmişlerdir. Kurumun kendi kaynaklarını temel kaynak olarak 

kullandıklarını ifade eden katılımcıları bununla birlikte internet üzerinden de farklı 

kaynaklar geliştirdiklerini dile getirmişlerdir.  

Öğretmen katılımcılar eğitimlerini görseller üzerinden sürdürdüklerini, görsel 

eğitim ile birlikte öğrencilerin kendilerini keşfetmelerini sağladıklarını ve bu şekilde 

eğitimin kalıcı olduğunu ifade etmişlerdir. Yine bir diğer eğitim yöntemi olarak 

oyunları kullandıklarını ifade eden katılımcılar, eğitici oyunlar oynama veya oyun 

üretme tekniklerini kullandıklarını ifade etmişlerdir. Teknolojik araçları da materyal 

olarak kullandığını ifade eden katılımcılar, bilgisayar-telefon gibi araçları ev okulu 

uygulaması eğitiminde kullandıklarını dile getirmişlerdir. Tüm bunlarla birlikte 

katılımcılar tiyatro-drama gibi sanatsal araçları da materyal olarak kullandıklarını 

söylemektedir. Öğretmen katılımcıların ev okulu eğitiminde kullandıkları materyaller 
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ile ilgili genellikle benzer ifadeleri bulunmaktadır. Ev okulu eğitiminde kullanılan 

materyaller ile ilgili olarak, öğretmen-1, öğretmen-4, öğretmen-13, öğretmen-14 ve 

öğretmen-15 kodlu katılımcıların ifadeleri şu şekildedir:  

“Eğitici oyunlar hazırlıyoruz. Ev okulu için kitaplarımız var, onları 

kullanıyoruz. Konuyla ilgili videolar izletiyoruz. Bazen bir bardak bir ip bile bizim 

için materyal olabiliyor oyun üretmek adına.” (Öğretmen-1). 

“Tiyatro, drama gibi etkinlikler yapıyoruz. Video kullanıyoruz. Oyunlar için 

kendimiz özel materyaller kullanıyoruz.” (Öğretmen-4). 

“Kurumun kendi yayınları ve internetten farklı kaynaklar çıkarıyoruz. Kendi 

doküman ve materyallerimiz var.” (Öğretmen-13). 

“Ben en çok görsellerden faydalanıyorum pek konuşmuyorum. Çocukların bir 

şeyleri görsellerden kendilerinin keşfetmesini sağlıyorum.” (Öğretmen-14). 

“Mesela bu sene videolar ve çok güzel kısa filmler vardı, ahlak dersini 

yaparken onlardan çok faydalandım. Kur’an okurken daha çok okuma ve talim 

üzerine gidiyorum. Bu konuda çok materyal kullanıldığını düşünmüyorum. Konu 

tekrarı yapılacaksa, tecvid tekrarı yapılacaksa çocukları sıkmayacak şekilde, küçük 

oyunların ise ders uzamayacak şekilde yapılması daha iyi.” (Öğretmen-15). 

Tablo 22: Öğretmenlerin Ev Okulu Uygulamasında Kullanılan Materyalleri Yeterli 

Bulma Durumuna Göre Ev Okulu Uygulamasında Kullanılan Materyaller Teması 

 

 Öğretmen katılımcıların çoğu ev okulu uygulamasında kullanılan materyalleri 

yeterli bulduğunu ifade etmişlerdir. Buna göre ev okulu uygulamasında kullanılan 

materyalleri yeterli bulan öğretmen katılımcılar YEKDER’in sağladığı kitaplar kodu 

üzerine yoğun ifadelerde bulunmuşlardır. Yeterli değil ifadesinde bulunan 
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katılımcılar ise yine kitaplar, videolar/resimler ve oyunlar kodlarını daha fazla ifade 

etmişlerdir. 

4.1.5. YEKDER Ev Okulu Uygulamasına Yönelik Öneriler 

Araştırmanın son teması olan ev okulu uygulamasına yönelik öneriler 

temasına ait kod alt kod bölümler modeli Şekil 6’da görülmektedir. Ev okulu 

uygulamasına yönelik öneriler teması katılımcılar tarafından; müfredat düzenlemesi, 

ders saatlerinin düzenlenmesi, materyalin çeşitlendirilmesi, veli desteği, eğitim 

süresinin uzatılması, sosyal aktivite yapılması, veli ve öğretmenlerin eğitilmesi, fiziki 

düzenlemeler, öğrenci takibi, çok ödev verilmemesi, Kur’an’a daha fazla 

odaklanılması, devlet desteği ve not tutturulması kodları ile birlikte 13 farklı kod ile 

ifade edilmiştir. Ev okulu uygulamasına yönelik öneriler temasında tüm 

katılımcıların ifadeleri yer almaktadır. Katılımcılar yoğun olarak müfredatın 

düzenlenmesi ve ders saatlerinin düzenlemesi kodları üzerinde önerilerde 

bulunmuşlardır.  
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Şekil 6: Ev Okulu Uygulamasına Yönelik Öneriler Teması Kod Alt Kod Bölümler 

Modeli  

Öğretmen katılımcılar müfredat düzenlemesi kodu ile ilgili müfredatın 

günümüze uyarlanması adına farklı yöntemlerin geliştirilmesi, farklı etkinliklerin 

müfredata eklenmesi, ses temelli elif-ba ve ahlak kitaplarının düzenlenmesi, siyer 

müfredatının düzenlenmesi gibi materyal ile ilgili değişikliklerin yapılması gibi 

önerilerde bulunmuşlardır. Veli katılımcılar ise müfredat düzenlemesi ile ilgili olarak 

yine müfredat içeriğinin düzenlenmesi ve geliştirilmesi, saat olarak az işlenen 

değerler eğitimi gibi konulara müfredatta daha uzun yer verilmesi, yalnızca ibadeti 

öğretmek değil kanıtlar ile birlikte öğrenciye anlatılması gerektiğini ifade etmiştir. 

Müfredatın düzenlenmesi ile ilgili çalışmalar konusunda öneride bulunan katılımcılar 

yeni nesildeki çocukların soruları, istekleri ve yaşam şekilleri değiştiğinden 

bahsetmektedir. İman ve yaratılış meseleleri ve öğrenilenlerin daha hayata 
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geçirilmesi konusunda müfredatın geliştirilebileceğini önemektedirler. Müfredatın 

düzenlenmesi kodu ile ilgili bazı katılımcıların ifadesi şu şekildedir:  

“Eksiklikten ziyade günümüze uyarlanması adına farklı neler yapılabilir ve 

geliştirilebilir bunu üzerine düşünebiliriz. Günümüz çocukları sürekli değişmekte. 

Bizim onlara yetişmemiz lazım. Adabı muaşeret kurallarını öğrenmeleri ve 

hayatlarında uygulamaya geçirmeleri için daha detaylı farklı etkinlikler yapılması 

adına çalışmalar yapılabilir. Bunun üzerine biraz düşünüp bir etkinlik 

planlanabilir.” (Öğretmen-5). 

“Ses temelli elif-ba ve ahlak kitapları üzerinde gelişme sağlanabilir ama şu 

an için ev okulu yaş seviyesine göre yeterli görüyorum. Bu materyalleri gündemdeki 

düşüncelere uyarlayabiliriz. Çocuklara biraz daha gündem üzerinde yaşadıkları, 

gördükleri şeyler üzerinden bilgi verebiliriz.” (Öğretmen-8). 

“Elbette her şey gelişime açık olmalı, zamana uydurulmalı. Günümüze 

kendimizi uyarlamalıyız. Şartlara göre eksiklikler olabiliyor.” (Öğretmen-9). 

“Günümüz çocukları iman konularında şüpheye düştüğü için Allah’ın 

varlığını ispatlama, deliller gösterme konusuna daha ağırlık verilebilir. Mesela 

bende sınıf öğretmeniyim. Çocuklar bana öğretmenim neden oruç tutuyoruz aç 

kalıyoruz diye soruyorlar. Oruca bakış açıları sadece aç durmak şeklinde. İmanla 

ilgili konularda çok sıkıntı var. Bu konuların biraz daha üstüne gidilebilir.” (Veli-

38). 

Katılımcılar tarafından ev okulu uygulamasına yönelik öneriler temasında 

yoğun olarak ifade edilen diğer bir kod ders saatlerinin düzenlenmesidir. Bu kod ile 

ilgili bazı katılımcılar ders saatlerinin daha fazla olmasını istediklerini ifade 

etmişlerdir. Bazı katılımcılar ise ders saatlerinin daha esnek ya da az olmasını 

istediğini ifade etmişlerdir. Velilerden bir katılımcı ise derslerin hafta sonu olması 

önerisinde bulunmuştur. Bazı öğretmen, veli ve öğrenci katılımcıların ders saatlerinin 

düzenlenmesi ile ilgili ifadeleri şu şekildedir:  

“Eksiklikler olduğunu düşünüyorum. Saatler biraz daha esnek ya da az 

olabilir. Bazen çocuklar okuldan yorgun gelebiliyorlar. Dersleri çok yoğun 

olabiliyor. Belki biraz daha az saat yapılabilir bu eğitim. Sosyal aktivite daha fazla 

yapılabilir.” (Öğretmen-4). 
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“Derslerimizin biraz daha çok olmasını istiyorum.” (Öğrenci -16). 

“Yeterli buluyorum. Vakit olarak biraz daha uzun olmasını istiyorum.” 

(Öğrenci-38). 

“Daha uzun saatli eğitimler olabilir. Çocuklar sıkılır mı bilmiyorum ama 

biraz daha ev okulu dersleri uzun olursa daha tamamlayıcı olabilir diye 

düşünüyorum.” (Veli-44). 

“Ev okulu eğitimi okul derslerinden sonra değil de sadece hafta sonu olsa 

daha iyi olur.” (Veli-40). 

“Eksiklikler olduğunu düşünüyorum. Saatler biraz daha esnek ya da az 

olabilir. Bazen çocuklar okuldan yorgun gelebiliyorlar. Dersleri çok yoğun 

olabiliyor. Belki biraz daha az saat yapılabilir bu eğitim. Sosyal aktivite daha fazla 

yapılabilir.” (Öğretmen-4). 

Katılımcıların ifade ettiği diğer bir kod materyalin çeşitlendirilmesi kodudur. 

Katılımcılar materyallerin geliştirilmesi ile ilgili önerilerde bulunmuşlardır. 

Öğretmen-15 kodlu katılımcının materyalin çeşitlendirilmesi kodu ile ilgili ifadesi 

şöyledir:  

“Kitap kaynaklarımızın biraz daha farklı olmasını önerebilirim. 

Öğretmenlerde ara ara eğitim alıyor ama öğretmenler de sürekli eğitim almalı 

seminer almalı. Bunlar daha da artmalı. Bir de velilere de bir noktada eğitim 

verilmeli.” (Öğretmen-15). 

Katılımcılar tarafından ifade edilen diğer bir kod ise veli desteği, veli ve 

öğretmenlerin eğitilmesidir. Öğretmenler, velilerin evde verilen eğitime daha fazla 

katkı sağlamalarını, öğrenciyi uygulamaya teşvik etmeleri gibi desteklerde 

bulunmalarını beklemektedirler. Ödevlerin yapılması konusunda velilerin takip 

etmesi öğrenilen bilgilerin pekiştirilmesi açısından daha verimli olabilir. Ayrıca veli 

ve öğretmenlerin bir programa katılarak eğitime destek sağlaması önerisinde 

bulunmuşlarıdır. Öğretmen-1 ve öğretmen-7 kodlu katılımcıların konu ile ilgili 

ifadesi şöyledir:  
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“Ailelerin de daha fazla katkı sağlaması lazım evde din eğitimine. Ailelerin 

mutlaka YEKDER’in düzenlediği ailede din eğitimi (ADEP) programına katılması 

gerekiyor.” (Öğretmen-1). 

“Bu projenin en sıkıntılı tarafı velidir. Bazı veliler gurubun çalışmalarına 

katılmak istemiyorlar. Ev okulu çalışmasını bazı velilerimiz çocuğun eğleneceği bir 

yer olarak görüyorlar. Belki bu noktada velileri işin içine dâhil etmek gerekebilir. 

Dernekle ilgili bir eksiklik olduğunu düşünmüyorum.” (Öğretmen-7). 

Veli katılımcılar ise eğitim süresinin uzatılmasına yönelik öneride 

bulunmuşlardır. Veli-16 kodlu katılımcının ifadesi şöyledir:  

“Ev okulu eğitiminin üç sene değil daha uzun süreli olmasını istiyorum.” 

(Veli-16). 

Katılımcılar eğitim faaliyetleri ile birlikte sosyal etkinliklerin derslerde daha 

fazla yer almasına yönelik öneride bulunmuşlardır. Bu konu ile ilgili Veli-37 kodlu 

katılımcının ifadesi şöyledir:  

“Değerler eğitimi konusunda ve sosyal etkinlikler konusunda daha fazla 

etkinlik yapılabilir.” (Veli-37). 

Katılımcılar tarafından ifade edilen diğer bir öneri ise fiziki düzenlemeler 

yapılmasıdır. Dernek tarafından verilen eğitimin ev ortamında değil belirli bir yerde 

olmasını talep eden katılımcı görüşleri vardır. Öğretmen-6 ve Veli-45 kodlu 

katılımcının ifadesi şu şekildedir:  

“Eksik sadece şöyle; kurumun kendisinden kaynaklı değil velilerin ve 

mekânın eksikliği var. Ayrılan vakit geniş değil mekân yeterli değil. Az zamanda çok 

iş yapmaya çalışıyoruz biraz komplike oluyor yoksa bunun dışında bir eksiklik 

görülmüyor. Bunun genişletilmesi lazım sadece.”(Öğretmen-6). 

“Evde değil de belli bir yerde bu eğitimin olması daha iyi olabilir. Ders 

saatleri de fazla olabilir.”(Veli-45). 

Katılımcılar tarafından öneride bulunulan diğer bir konu ise öğrenci takibi 

kodudur. Katılımcılar, devamsızlık, yaz okulu uygulaması gibi konularda öğrenci 

takibi yapılması gerektiğini ifade etmişlerdir. Veli-11 kodlu katılımcının öğrenci 

takibi kodu ile ilgili ifadesi şöyledir:  
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“İlk başladığımız sene yaz aylarında da eğitim yaptık. Daha sonra çocuklar 

sıkılmasın diye yaz eğitimleri olmadı. Sürekli teşvik edici bir şeyler olursa daha iyi 

olabilir.” (Veli-11). 

Katılımcılar tarafından daha az ifade edilen diğer kodlar ise çok ödev 

verilmemesi, Kur’an’a daha fazla odaklanılması, devlet desteği ve not 

tutturulmasıdır. Bu kodlar ile ilgili katılımcı ifadeleri şu şekildedir:  

“Çok Kur’an ödevi verilmese iyi olur.” (Öğrenci-21). 

“Kur’an-ı Kerimi ezberletme konusunda biraz daha önem verilirse memnun 

olurum.” (Öğrenci-2). 

“Devlet destekli bir ev okulu eğitimi olursa daha memnun olurum.” (Veli-

42). 

“Mesela not defteri tutturulabilir. Ev okulu grubundaki bütün çocuklar bir 

sureyi ezberlemeden diğer sureye geçilmeyebilir.” (Veli-23). 

Tablo 23: Katılımcı Gruplarına Göre Ev Okulu Uygulamasına Yönelik Öneriler 

Yoğunluk Matrisi 

 

 Ev okulu uygulamasına yönelik öneriler ile ilgili katılımcı gruplarının 

görüşlerini katılımcı bazlı incelediğimizde, Tablo 23’de görüldüğü üzere katılımcılar 
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farklı kodlar üzerinde farklı yoğunlukta değerlendirme yapmışlardır. Müfredat 

düzenlemesi kodu ile ilgili veliler diğer gruplara göre daha yoğun tanımlamalar 

yapmışlardır. Öğretmenlerin  müfredat düzenlemesi, mateyalin çeşitlendirilmesi ve 

veli desteği kodları en yoğun ifade ettikleri kodlardır.  

4.1.6. İlişkisel Analizler 

İlişkisel analizler, katılımcıların verdiği görüşlerden elde edilen kodların 

birbirleriyle olan yakınsamasından ortaya çıkar. Şekil 7’de belirtildiği üzere 

katılımcılar dini bilgiler ile ilgili görüş bildirdiklerinde aynı zamanda ders başarısı ile 

ilgili de görüş bildirmişlerdir.  

 

Şekil 7: Kod Haritası 

 Kodlar arası bağlantı çizgilerinin kalınlığı kodlar arası ilişkinin yoğunluğunu 

göstermektedir. Şekil 7’ye göre ahlak ve davranış kodu ile ibadet kodu arasında 

güçlü bir ilişki bulunmaktadır. Buna göre, katılımcılar ev okulu uygulaması ile ilgili 

ifadelerde bulunurken ibadet ile ilgili görüş bildirdiklerinde yoğun olarak ahlak ve 

davranış kodu ile ilgili de görüş bildirmişlerdir. İbadetlerin ahlak ve davranışlar 

üzerinde de etkili olduğunu söyleyebiliriz. Katılımcılar ahlak ve davranış ile ilgili 

olumlu yönde görüş belirtmişlerdir. Bu iki kod arasındaki bağlantıyı Şekil 7’de açık 

olarak görebilmekteyiz. Bu ilişkilerin şekil 7’de görüldüğü gibi çıkması katılımcılar 

tarafından oldukça anlaşılabilirdir. Genel olarak katılımcılar ifadelerinde bu iki 

koddan birlikte bahsetmişlerdir. Bu durum ile ilgili olarak öğrenci-19 kodlu katılımcı 

durumu şu şekilde özetlemektedir:  

“Kur’an okuyorum. Güzel davranışlarda bulunuyorum. Hareketlerim düzeldi. 

İnsanlarla ilişkim daha iyi oldu.” (Öğrenci-19).



99 

 

Şekil 8: Kod Bulutu 
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Katılımcı ifadelerinin yoğunluğa göre dağılımı Şekil 8’de görülmektedir. 

Daha büyük puntolu olarak gösterilen kodlar daha yoğun olarak kullanılan ifadeleri 

gösterirken daha küçük puntolu olan kodlar, bu kodlar ile ilgili ifadelerin daha az 

yoğunlukta kullanıldığını göstermektedir. Buna göre katılımcılar en fazla “ibadet” 

kodu ile ilgili en yoğun görüşlerini bildirmişlerdir. Bununla birlikte katılımcılar 

tarafından yoğun olarak ifade edilen diğer bir kod ise “ahlak ve davranış” kodudur.  
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SONUÇ VE ÖNERİLER 

Ev okulu uygulamasının birçok ülkede yasal ve sistemli bir eğitim modeli 

olarak uygulanmaktadır. Ev okulu Türkiye’de dernekler vasıtasıyla belli dersler ve 

özellikle de din dersleri için uygulanan bir modeldir. Araştırmamızda alternatif 

eğitim arayışında olan aileler ve MEB’e katkı sağlaması için ev okulu uygulamasının 

Türkiye’deki örneklerinden biri olan YEKDER‘in din eğitimi üzerine yürütülen ev 

okulu uygulaması incelenmiştir. Derneğin ev okulu uygulamasına katılan öğretmen, 

öğrenci ve velilerin görüşleri alındığında alternatif bir uygulamaya ihtiyaç duyulduğu 

için ev okulunun tercih edildiği görülmektedir. Türkiye’deki bazı aileler din eğitimi 

konusunda alternatif bir desteğe ihtiyaç duymaktadır. Araştırmamızda velilerin 

birçoğu devlet okullarında verilen din eğitiminin yeterli olmadığını, YEKDER Ev 

Okulu uygulamasının çoğunluğa göre okuldaki din eğitiminin bir tamamlayıcısı 

olduğunu ifade etmiştir. Bazı veliler YEKDER din eğitiminin okullarda verilen din 

eğitiminden daha faydalı olduğu düşüncesindedir. 

Ev okulu uygulamasının çocuklar üzerindeki rolü incelendiğinde, çocukların 

ibadet alışkanlığı kazanma konusunda ev okulunun daha etkili olduğu görülmektedir. 

Bu konuda görüş bildiren öğrenci, veli ve öğretmen katılımcılar, ahlaki davranış 

konusunda çocukların önemli bir kazanım elde ettiğini dile getirmiştir. Din 

eğitiminin değerler eğitimi üzerinde etkili bir unsur olduğu söylenebilir. Özellikle 

öğrenilen değerlerin ev ortamında bizzat yaşamın içerisinde uygulanmasının 

çocuklar açısından etkili olduğu anlaşılmaktadır. Katılımcılardan bazıları ev 

okulunun çocuklar üzerindeki olumlu etkisini dini bilgiler, olumlu ilişkiler kurma, 

ders başarısı, arkadaşlık ilişkileri, paylaşma, temizlik ve özgüven şeklinde 

belirtmiştir. Katılımcıların bir kısmı ev okulunda öğrenilen dini bilgilerin çocukların 

okulda aldığı din kültürü ve ahlak bilgisi dersine ve imam hatip okullarındaki dini 

derslere de olumlu katkı sağladığını dile getirmiştir. 

Ev okulu uygulamasının ev okulu öğretmenleri üzerindeki etkisiyle ilgili 

incelemede bazı katılımcılar bu uygulamayla faklı bir deneyim kazanıldığını ve bu 

deneyimin öğretmenlik becerilerini geliştirdiğini ifade etmiştir. Eğiticilerin, ev 

ortamına göre farklı materyaller hazırlamalarının da bu beceriyi geliştirmelerinde 
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etkili olduğu söylenebilir. Ev ortamında çocuklarla eğitim yapmanın ebeveynlik 

becerilerini de arttırdığını ifade eden katılımcılar olmuştur. Eğiticilerden bazıları ev 

okulu eğiticisi olmanın kendilerini mutlu ettiğini, insanlarla olumlu ilişkiler kurmaya 

katkı sağladığını ifade etmiştir. Farklı evlere giderek birçok veli ve öğrenciyle 

muhatap olmanın bu olumlu duruma neden olduğu söylenebilir. Materyal hazırlama 

ve kullanma konusunda da ev okulu öğretmeni olmanın kendilerini çok geliştirdiğini 

ifade etmişlerdir. 

YEKDER Ev Okulu eğitimini diğer okul eğitiminden ayıran en önemli fark 

eğitimin evde gerçekleşmesidir. Ailelerin bu eğitimi tercih etme sebeplerinden birisi 

de ev ortamında kendi gözetimleri altında eğitimin verilmesidir. Ev okulunda küçük 

gruplarla birebir eğitimin verilmesi, çocuklara olumlu kazanımlar sağlamıştır. 

Çocuklar ev okulu uygulamasında arkadaşlarıyla bir araya gelerek bazen kendi 

evlerinde bazen de arkadaşlarının evinde eğitim almışlardır. Bu durum sosyal 

becerilerinin gelişimine de katkı sunmuştur. Öğretmen katılımcılar, uygulamalı 

öğretme, yoğun müfredat, kuruma güven, ahlaki davranış, eğlendirirken öğretme gibi 

unsurların da ev okulunu diğer okul türlerinden ayıran unsurlar olduğunu ifade 

etmiştir. YEKDER’in din eğitimi odaklı uyguladığı ev okulu yoğun bir müfredata 

sahiptir. Çocuklar okullardaki müfredattan daha ayrıntılı bir içeriğe sahip din 

eğitimini ev okulunda alabilmektedir. 

YEKDER’in Ev Okulu uygulamasının tercih sebeplerine veli ve öğretmen 

katılımcılar benzer şekilde cevap vermiştir. YEKDER evde din eğitimi 

uygulamasının tercih edilmesindeki en önemli sebep dini eğitimdir. Çocuklarına 

İslam dininin ve Kur’an eğitiminin ayrıntılı bir şekilde öğretilmesini isteyen aileler 

YEKDER Ev Okulunu tercih etmiştir. Tanıdık tavsiyesiyle bu eğitimi tercih eden 

katılımcılar da vardır. Ailelerin diğer tercih sebepleri de ev ortamı olması, güvenilir 

olması, okul eğitiminin yeterli olmaması, ahlaki eğitim, çocukların camiye gitmek 

istememesi, çocuklarla birebir ilgilenilmesi olarak sıralanabilir. Eğiticilerin 

YEKDER Ev Okulunu tercih etme sebepleri de aktif olma isteği, başörtüsünün sorun 

olduğu zamanlarda okullarda çalışılmaması ve çocukların sevilmesidir. 
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Ev okulun uygulamasında kullanılan materyaller konusunda öğretmenlerden 

görüş alınmıştır. Eğiticilerin % 68,8’inin kullanılan materyalleri yeterli bulduğu 

anlaşılmaktadır. Eğiticilerin % 31,3’ü materyallerin yeterli olmadığını belirtmiştir. 

YEKDER evde din eğitimi uygulamasında kullanılan materyaller, kurumun kendi 

oluşturduğu kitaplardan, video/resim, telefon, bilgisayar, tiyatro/drama, oyun ve 

diğer unsurlardan oluşmaktadır. 

Öneriler: 

➢ Türkiye’de ev okulu üzerine yapılan araştırmalar sınırlıdır. 

Günümüzde alternatif eğitim uygulamaları önem kazanmaktadır. Ev 

okulunun alternatif bir eğitim uygulaması olarak gerekliliği ve 

uygulanabilirliği açısından daha detaylı araştırmalar yapılmalıdır. 

➢ Türkiye’de dernekler vasıtasıyla yürütülen ev okulu uygulamalarının 

müfredatları ve kazanımları incelenmeli eksiklikler giderilmelidir. 

➢ Diğer ülkelerde din eğitimi için ev okulunu tercih eden ailelerin ev 

okulu müfredatı incelenerek dernekler tarafından Türkiye’deki evde 

din eğitimi uygulaması örnekleriyle karşılaştırılabilir. 

➢ Derneklerin yürüttüğü ev okulu uygulamasının devlet tarafından 

denetlenerek desteklenmesinde yarar vardır. 

➢ YEKDER’in Ev Okulu uygulamasında kullandığı materyaller 

geliştirilmelidir. Müfredatın içeriği güncel konuları içine alacak 

şekilde düzenlenmelidir. 

➢ YEKDER Ev Okulu uygulamasında velilerin daha aktif katılımını 

sağlamak için düzenlemeler ve velilere yönelik eğitim seminerleri 

yapabilir. 

➢ YEKDER Ev Okulu uygulamasında ders saatleri veliler ve 

öğrencilerin isteklerine göre yeniden düzenlenmelidir. 

➢ MEB daha detaylı din eğitimi almak isteyen ailelerin istek ve tercihini 

dikkate alarak din eğitimi ile ilgili bazı düzenlemeler yapabilir. Ev 

okulunun, alternatif bir eğitim modeli olarak yasallaştırılması 

konusunda adım atılabilir. 
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EKLER 

Ek-1 YEKDER İzin Belgesi 
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Ek-2 Anket ve Mülakat Soruları 

YEKDER Ev Okulu uygulamasını uygulayan öğretmenlere sorulan sorular şunlardır: 

1. Cinsiyet:  Erkek (  ) Kadın (  ) 

2. Eğitim Düzeyi: İlkokul (  ) Ortaokul (  ) Lise (  ) Yükseköğretim (  ) 

3. Yükseköğretim mezunuysanız hangi bölüm mezunusunuz? 

4. Ev Okulu eğiticisi olmaya nasıl karar verdiniz? 

5. Size göre YEKDER’ in evde din eğitimi uygulamasının diğer eğitimlerden farkı 

nedir? 

6. Evde din eğitimi uygulamasında hangi materyallerden faydalanıyorsunuz? 

7. Kullandığınız materyalleri yeterli buluyor musunuz? 

8. Evde din eğitiminin çocuklar üzerinde nasıl bir etkisi olduğunu düşünüyorsunuz? 

9. Evde din eğitimi öğretmeni olmak size neler kattı? 

10. Eksiklikler olduğunu düşünüyorsanız katkısı olması adına önerileriniz nelerdir? 

YEKDER Ev Okulu uygulamasına dahil olan öğrencilere sorulan sorular şunlardır: 

1. Cinsiyet:  Erkek (  ) Kadın (  ) 

2. Eğitim Düzeyi: İlkokul (  ) Ortaokul (  )  Lise (  ) Yükseköğretim (  ) 

3. Ailenizin toplam geliri sizce ailenize nasıl bir yaşam standardı sağlamaktadır?  

 Düşük (  ) Orta(  ) Yüksek  (  )  

4. Evde din eğitimi uygulamasından memnun musunuz? 

5. Evde din eğitimi almanın size kazandırdıkları nelerdir? 

6. Evde din eğitimi almaya başladıktan sonra hayatınızda ve davranışlarınızda ne gibi 

değişiklikler oldu? 

7.YEKDER’ in evde din eğitimi veren öğretmenlerini ve eğitimlerini yeterli buluyor 

musunuz? Yeterli bulmuyorsanız önerileriniz nelerdir? 

YEKDER Ev Okulu uygulaması tercih eden velilere  sorulan sorular şunlardır? 

1.Cinsiyet:  Erkek (  ) Kadın (  ) 
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2. Eğitim düzeyi: İlkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Yükseköğretim ( ) 

3.Ailenizin toplam geliri size göre ailenize nasıl bir yaşam standartı sağlamaktadır? 

  Düşük  ( ) Orta ( ) Yüksek ( ) 

4. Din eğitimininde ev okulu uygulamasını neden tercih ettiniz? 

5. Din eğitimi açısından evde okul uygulamasını nasıl buluyorsunuz? Sizce bunun 

çocuğunuzun dini ve ahlaki gelişimine katkısı nasıl olmaktadır?    

6. Okuldaki din eğitimini yeterli buluyor musunuz?  

7. YEKDER Ev Okulu uygulamasını okuldaki eğitimin bir tamamlayıcısı olarak 

düşünüyor musunuz?     

8. YEKDER Ev Okulu uygulamasındaki din eğitimi beklentilerinizi karşılıyor mu? 

9.Çocuğunuz bu uygulamadan memnun mu ve bu uygulamayla verilen eğitimin 

çocuğunuzun davranışları üzerinde etkili olduğunu düşünüyor musunuz? 

10. YEKDER Ev Okulunun müfredatını yeterli buluyor musunuz? 

11. YEKDER Ev Okulunun daha verimli ve etkili olabilmesi için önerileriniz 

nelerdir? 
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Ek-3 YEKDER Ev Okulu Yıllık Plan 

Ek-3A Yıllık Plan 1. Aşama 

AHLAK 1. AŞAMA 

DERS KONU  KAZANIMLAR AÇIKLAMALAR ETKİNLİKLER 

1 

Büyükler Ve 

Küçükler 

Sıla-i rahim kavramını açıklar ve 

önemini bilir. Anne babasına ve 

akrabalarına karşı görevlerini sayar ve 
yerine getirmeye istek duyar. Kimler 

saygıya layıktır bilir. 

    

2 

Evimizin 

Misafirleri ve 

Ben, Sen, O 

Ev sahibi ve misafirlik adabına uygun 

davranışları bilir ve uygun davranışlar 

sergilemeye istek duyar. Yakınlarını 

ziyaret etme isteği uyanır. 

    

3 

Selamlaşma Selamlaşmanın önemini ve adabını 

kavrar. Selam almaya ve vermeye istek 

duyar. 

Selamun aleykum 

ifadesinin anlamını 

öğrenir.Onun bir dua ve 
müslümanın birbiri 

üzerindeki hakkı 

olduğunu kavrar. 

  

4 
Konuşma 

Adabı 

Konuşurken nelere dikkat edilmesi 

gerekir bilir ve uygulamaya çalışır. 
    

5 
Sofra Adabı Peygamberimizin yemek adabını bilir ve 

uygulamaya çalışır. Nelerin haram 

olduğunu öğrenir ve uzak durur. 

Öğretmen her yemek  

saatinde sofra adabına 

uygun davranılmasına 
dikkat eder  

  

6 
Doğruluk Münafığın özelliklerini bilir. Doğruluğun 

önemini bilir ve her zaman ve her yerde 
doğru olması gerektiğini kavrar. 

    

7 

Dostluk İyi bir dostun özelliklerini ve dost 
seçiminde dikkat etmesi gerektiği 

özellikleri bilir. Dostları ile arasındaki 

ilişkide dikkat etmesi gereken hususları 
öğrenir. 

    

8 

Yardımseverlik Yardım ederken nelere dikkat etmesi 

gerektiğini ve yardım ettiği zaman 

Allah'ın ödüllendireceğini bilir. 
Yardımlaşma konusunda istek duyar. 

    

9 
Nezaket Nezaketin önemini fark eder. 

Peygamberimizin hayatındaki nezaket 

örneklerini sayar. 
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KUR’AN-I KERİM-OKUMA (1. Aşama) 

Hafta Tecvit Okuma  

Buldurma 

Açıklama K.K. de 

En Fazla 

Geçen 

Ayetler 

1 

DURAKLAR VE 

MEDD-İ ARIZ 

Fatiha suresi,    
Bu hafta Kur’an okuma dersinde hatme 

başlama töreni yapılır. 

2 
Bakara suresi 6. ve 

11. ayetler 
  

Sadece ayet sonlarında ve durak 

harflerinin bulunduğu yerlerde 

durulması gerektiği bilgisi verilir. 

Hangi durumda durmanın, HANGİ 

DURUMDA GEÇMENİN DAHA 

UYGUN OLDUĞU KONUSUNA 

GİRİLMEZ. Öğrenciler ayet sonları ve 

durak harflerinin tamamında durmaya 

teşvik edilir. Harekeli harf, tenvin, 

medd-i tabii vb. farklı şekillerde biten 

ayetlerden örnekler verilerek hangi 

durumda nasıl durulacağı açıklanır. 

Öğrencinin “medd-i arız” kavramını, 

terim olarak öğrenmesi beklenmez. 

Sadece duraklarda hangi durumlarda 

dört elif miktarı uzatma yapılıp hangi 

durumlarda yapılmayacağı bilgisini 

vermekle yetinilir.  

3 

(TEKRAR) 

Bakara suresi 12. ve 

16. ayetler  
  

  

DURAKLAR VE 

MEDD-İ ARIZ  

  

4 MED, KASR  
Bakara suresi 17. ve 

24. ayetler 
  

Mushaflarda satır altında yazan med ve 

kasr yazılarından örnekler gösterilir. 

Hangisinde nasıl okunacağı açıklanır. 

Teoriye girilmez. ÖRNEK: Bakara 16: 

Kasr \Bakara 27: Kasr \ Bakara 

31:Kasr - Bakara 14: Med\ Bakara 

31:Med 

5 
RA’NIN 

HÜKMÜ 

Bakara suresi 25. ve 

29.  ayetler 

Müddesir 

7-27,  

Ra harfinin üstün, ötre halinde kalın, 

esre halinde ince okunduğu öğretilir. 

Uygulama ile birlikte ses verilir. Ra 

sakin bir önceki harfin harekesine göre 

kalın yada ince okunduğu belirtilir. (Bu 

bilgiler yeterlidir.) 

6 HÜKMÜ RA 
Bakara suresi 30. ve 

37. ayetler  

Kamer 7-

27 

Sayfada geçen Ra harflerini derste 

işaretlemeleri istenir. 

7 LAFZATULLAH 
Bakara suresi 38. ve 

48. ayetler  

Hacc 56-

64, , 

Öğretrmen konuyu anlattıktan sonra 

sayfada geçen Lafzatullahları 

işaretlemeleri istenir. Özellikle kalın 

haline dikkat edilir. Öğretici ses verip 

gruptan bireysel ve toplu ses alır. 

8 

(TEKRAR) 

Bakara suresi 49. ve 

57. ayetler  

Hucurat 

12-18 

Okunan sayfadaki Lafzatullahlar 

bulunur. 

LAFZATULLAH 
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9 KALKALE 
Bakara suresi 58. ve 61. 

ayetler 
Kaf  suresi 

16-35  

Kalkale konusu anlatılır. Kur’an-ı Kerimde 

kalkale konusunun en çok geçtiği ayetler 

üzerinde buldurmaca yapılır. Bulunan 

kelimeler üzerinde uygulama yapılır.  Okunan 

sayfa üzerinde kalkalelerin bulunması ve 

uygulanması istenir. 

10 

(TEKRAR) 

Bakara suresi 62. ve 69. 

ayetler  
  Okunan sayfadaki kalkaleler bulunur. 

KALKALE 

11 
SAKİN NUN VE 

TENVİN 

Bakara suresi 70. ve 76. 

Ayetler 
  

Sakin nun ve tenvin kavramları açıklanır. 

Bunların görüldüğü Her yerde mutlaka bir 

tecvid kuralı olduğu belirtilir. Bu kuralların 

bundan sonraki derslerde sıra ile öğrenileceği 

açıklanır.  

12 

(TEKRAR) 
Bakara suresi 77. ve 83. 

ayetler 
  

Öğrencilerden o gün okunan sayfada geçen 

tenvin ve sakin nunları bulmaları istenir. 
SAKİN NUN VE 

TENVİN 

13 

(TEKRAR) 
Bakara suresi 84. ve 88. 

ayetler  
    SAKİN NUN VE 

TENVİN 

14 
İDGAM BİLA 

GUNNE 

Bakara suresi 89. ve 93. 

ayetler  

Muhammed 

12-19,  

İdgam Bila Gunne konusu anlatılır. Kur’an-ı 

Kerimde İdgam Bila Gunne konusunun en 

çok geçtiği ayetler üzerinde buldurmaca 

yapılır. Bulunan kelimeler üzerinde uygulama 

yapılır.  Okunan sayfa üzerinde  İdgam Bila 

Gunne bulunması ve uygulanması istenir. 

15 

(TEKRAR) 

Bakara suresi 94. ve 

101. Ayetler 
Casiye 1-13   

İDGAM BİLA 

GUNNE  

16 
İDGAM MEAL 

GUNNE 

Bakara suresi 102. ve 

105. ayetler  
Vakıa 17-50 

İdgam Meal Gunne konusu anlatılır. Kur’an-ı 

Kerimde İdgam Meal Gunne konusunun en 

çok geçtiği ayetler üzerinde buldurmaca 

yapılır. Bulunan kelimeler üzerinde uygulama 

yapılır.  Okunan sayfa üzerinde  İdgam Meal 

Gunne bulunması ve uygulanması istenir. 

GUNNE Konusuna özellikle dikkat edilir. 

17 

(TEKRAR) 
Bakara suresi 106. ve 

112. ayetler 
Nur 44-53 

Bila Gunne İle Meal Gunne arasındaki farka 

dikkat edilir. (Gunneli- Gunnesiz) 

İDGAM MEAL 

GUNNE 
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18 

(TEKRAR) 
Bakara suresi 113. ve 

119. ayetler 
  Okunan sayfa üzerinde buldurmaca yapılır 

MEAL GUNNE - 

BİLA GUNNE  

19 

(TEKRAR) 
Bakara suresi 120. ve 

126. ayetler  
     MEAL GUNNE - 

BİLA GUNNE  

20 

(TEKRAR) 

Bakara suresi 127. ve 

134. ayetler 
  

Bila Gunne İle Meal Gunne arasındaki farka 

dikkat edilir. (Gunneli- Gunnesiz) SERİ OKUMA 

(BİLA GUNNE 

MEAL GUNNE  

21 

(TEKRAR) 

Bakara suresi 135. ve 

141. ayetler  
    

SERİ OKUMA 

(BİLA GUNNE 

MEAL GUNNE  

22 İZHAR 
Bakara suresi 142.ve 

145.ayetler 

Tövbe          

107-111 

İzhar konusu anlatılır. Kur’an-ı Kerimde 

İzhar konusunun en çok geçtiği ayetler 

üzerinde buldurmaca yapılır. Bulunan 

kelimeler üzerinde uygulama yapılır.  Okunan 

sayfa üzerinde  İzharların bulunması ve 

uygulanması istenir. 

23 
(TEKRAR) Bakara suresi 146. ve 

153.  ayetler 

Nisa 155-

162 
  

İZHAR 

24 

(TEKRAR) 

Bakara suresi 154. ve 

163.  ayetler 
  Uygulama ve sese dikkat edilir  

SERİ OKUMA 

(HÜKMÜ RA,  

LAFZATULLAH, 

KALKALE  

25 

(TEKRAR) 

Bakara suresi 164. ve 

169.  ayetler 
  

Bakara hatmi 2.dönem başına kadar 

yapılması beklenir.  

SERİ OKUMA 

(HÜKMÜRA, 

LAFZATULLAH,K

ALKALE  

Uygulama ve sese dikkat edilir. 
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İLMİHAL 1. AŞAMA 

DERS KONU KAZANIMLAR AÇIKLAMALAR ETKİNLİKLER 

1 Kelime-i 

tevhid, 
Kelime-i 

Şehadet ve 

İslamın 
Şartları 

 Kelime i tevhid ve Kelime i şehadeti 

anlamlarıyla birlİkte söyler.                               
İslamın şartlarını bilir. 

 
  

2 İmanın 

Şartları 

Allah a iman:Allah'ın herşeyi 

yarattığını eşi ve benzeri olmadığını 

herşeyİ işitip bildiğini ve gördüğünü 
herşeye gücünün yettiğini bilir. 

Peygamberlere 

iman:Peygamberlerin insanlar için 

ne kadar gerekli olduğunu  

bilir.Peygamberlere karşı sevgisi 
gelişip güçlenir. Kitaplara 

iman:Allahın insanlara neden kitap 

gönderdiğini bilir.Dört büyük kitabın 
Allah tarafından gönderildiğini bilir. 

Meleklere iman:Meleklere 

inanmanın imanın vazgeçilmez 
şartlarından biri olduğunu , 

özelliklerini ve farklı görevleri 

olduğunu  anlar. Ahiret inancı:Bu 
dünyadan başka ahiret alemininde 

var ve gerçek olduğunu 

benimser.Kaza ve kadere 

iman:İslamda kaza ve kader 

kavramlarına yüklenen anlamları 

doğru bir şekilde kavrar ve benimser. 

Bu ünitenin 2 ders şeklinde işlenmesi 

tavsiye edilir 

  

3 Kur'an- 
Tanıyalım 

Kur'an-ın Allah tarafından insanlara 
gönderilen son ve evrensel bir kitap 

olduğunu bilir. Kur'an-ın iç düzenine 

ilişkin kavramları bilir. 

Bu ünite Kuran ı kerim e geçildiğinde işlenir   

4 Temizlik 

(Abdest, 

Gusül ve 
Teyemmüm) 

İslam dininin temizliğe verdiği 

önemin farkında olur.ibadet ile 

temizlik arasında ilişki kurar. 
Abdestin gusulun  ve teyemmümün 

hangi durumlarda nasıl alındığını 

öĞrenir.Neler abdesti bozar bilir. 

 
  

5 Adabına 

Uygun 

Namaz 
kılma 

İslamın en temel ibadeti olan namazı 

kılmanın amacı ve gerekliliğini 

kavrar.Namazın kılınışını 
öğrenir.Namaz kılmaya istek duyar. 

Uygulamalı olarak iki rekat namazın kılınışı 

gösterilir.İki rekat namazın uygulaması 

kısmı  anlaşılınca vakit namazları misafir 
olunan evde uygulamalı olarak kılınır. 

  

6 Müslümanın 

1 Günü : 

Beş Vakit 
Namaz 

Kılmak 

Namazın beş vakit olduğunu ve nasıl 

kılınacağını bilir.Namaz vakitlerini 

nasıl takip edeceĞini bilir ve 
rekatlarını sayar. 

Beş vakit namaz uygulamalı olarak 

gösterilir.Her çocuğun kılabıleceği bir vakit 

beirlenerek takibi sağlanır. 

  

7 Namazı 
Bozan 

Durumlar ve 

Sehiv 
Secdesi 

Namazı bozan durumları bilir. Sehiv 
secdesi gerektiren halleri öğrenir ve 

sehiv secdesi yapabilir. 

Sehiv secdesi 3.aşamada tekrar edilir   

8 Cemaatle 

Namaz 

Cemaatle namaz kılmanın önemini 

bilir.Cemaatle nasıl namaz 

kılındığını öğrenir ve istek duyar. 

Ders yapılan her evde  evsahibi öğrencinin 

imamlığında cemaatle namaz kılınır. 

  

9 Oruç İslamın beş emrinden biri olduğunu 

bilir.Oruç ile ilgili kavramları 

açıklar.Kimler fitre verir, kimlere 

fitre verilir bilir.Oruç ibadeti ile 

sosyal dayanışma ve yardımlaşmayı 

öğrenir.Oruç tutmaya istek duyar. 

    

10 Müslümanın 

12 Ayı 

İbadet için kullandığımız hicri 

takvimi öğrenir. 

Öğrencilerden evlerde kullandıkları 

takvimleri getirmeleri istenir.Takvim 

üzerinden hicri aylar gösterilir. 
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SİYER 1. AŞAMA 

DERS KONU KAZANIMLAR AÇIKLAMALAR ETKİNLİKLER 

     

1 

Peygamberimizin 

Doğumu 

Peygamberimizin doğumu 

ve o zamana denk gelen 

olayları 

bilir.Peygamberimizin aile 

büyüklerini 

tanır.Peygamberi tanımaya 

ve sevmeye istek duyar. 

Mucizeler konusuna 

girmekten kaçınmak 

gerekir.   

2 
Peygamberimizin 

Süt Anneye 

Verilişi 

Peygamberimizin nasıl süt 

anneye verildiğini bilir. 

Süt annesinin ailesini tanır. 

Peygamberimizin saygılı 

vefakar ve yardımsever 

kişiliğini tanır. 

Siyer dersinde çocuklara 

bilgi akışından ziyade 

duygularına hitab ederek 

olayın içselleşmesi 

sağlanmalıdır   

3 Peygamberimizin 

Çocukluğu ve 

Gençliği 

Peygamberimizin aile 

büyüklerini tanır ve ona 

gösterdikleri merhamet ve 

sevgiyi bilir.     

4 

Hz. 

Muhammed'in 

(as) 

Peygamberliğine 

kadar ki Hayatı ve 

İlk Vahiyin Gelişi 

Vahiy gelene kadar ki 

hayatında nasıl bir insan 

olduğunu ve 

peygamberimizin el emin 

sIfatının ne demek 

olduğunu bilir. Hz Hatice 

ile ilgili bilgi edinir. Vahiy 

meleği cebraili ve İlk 

vahyedilen ayetleri bilir.     

5 

İlk Müslümanlar 

İlk müslümanların kimler 

olduğunu bilir.İlk 

müslümanların yaşadıkları 

zorlukları öğrenir ve Allah 

inancına bağlılıklarını 

kavrar.     

6 

Mekke'deki Zor 

Yıllar 

İlk müslümanların 

yaşadıkları sıkıntıları ve 

onların kararlılığını bilir. 

Hz. Ömer'in nasıl 

müslüman olduğunu 

öğrenir. Hüzün yılı 

hakkında bilgi edinir.     
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Ek-3B Yıllık Plan 2. Aşama 

     

SİYER 2.AŞAMA 

DERS KONU KAZANIMLAR AÇIKLAMALAR ETKİNLİKLER 

1 

Taif 

Yolculuğu 

Peygamberimizin islamı yaymak için gösterdiği 

azmi bilir. Peygamberimizin ne kadar 

merhametli olduğunu öğrenir.Bu iki vasfı örnek 
alır. 

    

2 
Akabe Peygamberimizin islamı yaymak için gösterdiği 

gayreti bilir. İman ve tevhid ilişkisini öğrenir. 
    

3 

Hicret Hicretin ne oldugunu bilir. Peygamberimizin 
hicreti nasıl gerçekleştirdiğini öğrenir. Ensarın 

peygamberimize sahabeye sevgi ve 

misafirperverliğini ögrenir ve örnek alır. 

    

4 

Yeni Bir 

Şehre 

Yerleşmek 

Ensar ve muhacir kardeşliğini öğrenir ve örnek 
alır. 

    

5 

Bedir 

Gazvesi 

Sahabenin peygamberimize bağlılığını  güvenini 

ve birlikte hareket etmenin önemini bilir.Bedir 
gazvesinin nasıl olduğunu öğrenir. 

    

6 

Uhud 

Gazvesi 

Uhud gazvesi ile ilgili bilgi edinir. 
Peygamberimizin ashab gibi savaşta elinden 

geleni yaptığını bilir. Liderin sözünün 

dinlenmesi gerektiğini öğrenir 

    

7 

Hendek 

Gazvesi 

Peygamberimizin ashabı ile istişare yaptığını 

bilir.Peygamberimizin iyi bir lider olduğunu ne 
olursa olsun Allaha güvendiğini bilir ve örnek 

alır. 

    

8 

Hudeybiye 

Antlaşması 

Anlaşmaya sadık kalmanın veverdiği sözü 

tutmanın önemini kavrar.Müslümanın daima 

Allaha dayınıp güvenmesi gerektiğini bilir 

    

9 

İslama 

Davet 

Mektupları 

ve Mute 

Savaşı 

Peygamberimizin islamı yaymak için kullandığı 

yöntemlerden birinin de  mektupla davet 

olduğunu bilir.Şehitlik mertebesinin yüceliğini 
kavrar. 

    

10 

Mekke'nin 

Fethi 

Mekkenin fethinin müslümanlar için önemini 

bilir.Peygamberimizin merhametli affedici ve 

liderlik  özelliklerini bilir ,örnek alır 

    

11 
Tebuk 

Seferi 

Ashabın İslam uğruna yaptığı cömertligi ve 

fadakarlığı bilir. 
    

12 

Veda Veda Haccının Peygamberimizin ilk ve son 
haccı olduğunu bilir.Ashabın peygamberimize 

bağlılığını kavrar.Peygamberimizin vefatı ile 

ilgili bilgi sahibi olur 

    

 



125 

  

 

 

 

 

AHLAK 2.AŞAMA 

DERS KONU KAZANIMLAR AÇIKLAMALAR ETKİNLİKLER 

1 

Bu İş Benden 

Sorulur! 

"Sorumluluk" 

Sorumluluklarının neler 

olduğunu bilir ve yerine 

getirmesi gerektiğini kavrar. 
Yerine getirmediği takdirde 

oluşacak sonuçları üstlenmesi 

gerektiğini farkeder.     

2 

Yüksek 

Gönüllülerin Hali 

"Alçakgönüllülük" 

Alçakgönüllük kavramını 

öğrenir. Peygamberimizin 
alçakgönüllüğünü bilir ve örnek 

alır.  Büyüklük taslayanları 

Allah'ın sevmediğini kavrar.     

3 

Olur Böyle 

Şeyler!"Hoşgörü" 

Hoşgörü ve affedicilik 

kavramının önemini bilir. 

Peygamberimizin hayatından 

hoşgörü örnekleri verir. Allah'ın 
isimlerinde hoşgörü kavramının 

olduğunu öğrenir.     

4 

İsraf ile Cimrililik 

Arasındaki orta 

Yol "Tutumluluk" 

İsraf, cimrilik ve tutumluluk 
kavramlarını açıklar. 

Peygamberimizin hayatından 

konu ile ilgili örnek verir. 
Tututmlu olmaya çalışır.     

5 

Cana, Canlıya, 

Cansıza 

"Merhamet" 

Merhametli olmanın önemini 

farkeder. Peygamberimizin 
hayatından merhamet ile ilgili 

örnekleri söyler. Canlı ve cansız 

herşeye merhamet gösterme 
isteği duyar.     

6 

En Büyük Borç 

"Kul Hakkı" 

Kul hakkının ne demek 

olduğunu ve önemini bilir. 

Nelerin kul hakkına girdiğini 
öğrenir ve kul hakkına girmekten 

kaçınır.     

7 

Her İyiğe ve 

İyiliğe "Şükür" 

Şükrün kalp, dil ve davranışlarla 
tam olarak gerçekleşeceğini bilir. 

Allah'ın verdiği nimetleri 

farkeder ve şükür etmesi 
gerektiğini bilir. Teşekkür ve 

şükür ilişkisini kavrar.      

8 

Tut, Bırak 

"Cömertlik ve 

Cimrilik" 

Cömertliğin önemini kavrar. 

Cimrilik ve cömertlik arasındaki 

dengeyi kurar. Konu ile ilgili 
ayet ve hadisleri öğrenir.     
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İLMİHAL 2.AŞAMA 

DERS KONU KAZANIMLAR AÇIKLAMALAR ETKİNLİKLER 

1 EZAN Ezanın namaza çağrı olduğunu bilir. 

Ezan ile kametin namazla ilişkisinin 

farkında olur. Ezan ve Kametin nasıl 
okunduğunu bilir. Ezan duasını tanır. 

Öğrencilere her vaktin ezanı 

dinletillir, farklı makamlarda 

okunduğu söylenerek severek 
dinlemeleri sağlanır. 

  

2 HAC İslamın temel ibadetlerinden biri olan 
Hacca gitmenin amacını ve önemini 

kavrar. Hac konusunda genel bilgi 

edinir. Hacca gitme konusunda istek 
duyar. 

Ders işlenen  evde uygulamalı 
olarak nasıl hac yapıldıgı gösterilir 

ve özendirilir.Hac yapan birisi 

zıyaret edilerek ondan bilgi 
alınabilir. 

  

3 KURBAN Kurban kesmenin önemini kavrar. 

Hangi hayvanların kurban 
edilebileceğini ve ne zaman 

kesilebileceğini bilir. 

    

4 ZEKAT 

VE 

SADAKA 

İslamın temel ibadetlerinden biri olan 

zekatı kimlerin verdiğini bilir. Kimlere 
zekat verileceğini öğrenir. Zekatın ve 

sadakanın bireysel ve toplumsal 

faydalarını kavrar. Zekat ve sadaka 
verme konusunda istek duyar. 

    

5 DUÂ Duanın ne demek olduğunu kavrar.Her 

zaman her yerde Allah'a dua 
edilebilecegini ve nasıl edilmesi  

gerektiğini bilir. Duaların kabul 

edildiği vakitleri ve kimlerin duası 
kabul olur öğrenir.  

Dua etme alıskanlığı kazandırmaya 

çalısılır. 
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KUR'AN-I KERİM OKUMA (2. AŞAMA) 
 

    

Hafta Tecvit Okuma  

Buldurmaca 

K.K. de En 

Fazla Geçen 

Ayetler 

Açıklama 

1 
TENVİN 

VE SAKİN 

NUN 

Bakara suresi son 

sayfa 

  

Bu dersin sonunda Bakara hatmi töreni 

yapılır. Törende Bakara suresinin Kur’an-ı 

Kerim’in en uzun suresi olduğu vurgulanır. 

“En uzun sureyi bitirdik. Şimdi diğer 

sureleri de okuyup Kur’an-ı Kerim’i 

hatmedeceğiz.” mesajı verilir. Bütün 

öğrencilere Âl-i İmran suresinden 

hatimlerine devam etmeleri ödevi verilir. 

Bundan sonra her hafta çeşitli ödevlerle 

HATİMLERİ KONTROL EDİLİR. İlk 

hafta için hatimlerine devam ederken 

okudukları yerlerde geçen kuralları 

işaretleme ödevi verilir. 

2 
TEKRAR 

(Tenvin ve  

Sakin Nun) 

Rahman suresi    1-

25. ayetler  

  
Sayfada geçen Sakin Nun ve Tenvinler 

buldurulur. 

3 İHFA 

Rahman suresi 26-

45. ayetler  

Maide  114-120 

İhfa konusu anlatılır. Kur’an-ı Kerimde İhfa 

konusunun en çok geçtiği ayetler üzerinde 

buldurmaca yapılır. Bulunan kelimeler 

üzerinde uygulama yapılır.  Okunan sayfa 

üzerinde İhfanın  bulunması ve 

uygulanması istenir. 

4 
TEKRAR 

(İhfa) 
Rahman suresi 46-

78. ayetler  

Rum 42-50 

Öğrencilere hatimlerine devam ederken 

okudukları yerlerde geçen İhfaları 

işaretleme ödevi verilir. 

5 
TEKRAR 

(İhfa) 

Yasin suresi            

1. sayfa 
  

  

6 
TEKRAR 

(İhfa) 

Yasin suresi          2. 

sayfa 
  

  

7 İKLAB 

Yasin suresi          3. 

sayfa 

Şura 16-22 

İklab konusu anlatılır. Kur’an-ı Kerimde 

İklab  konusunun en çok geçtiği ayetler 

üzerinde buldurmaca yapılır. Bulunan 

kelimeler üzerinde uygulama yapılır.  

Okunan sayfa üzerinde İklab  bulunması ve 

uygulanması istenir. 

8 
TEKRAR 

(İklab) 

Yasin suresi         4. 

sayfa 

Yusuf          44-

52 

  

9 ZAMİR  

Yasin suresi          5. 

sayfa 

  

Zamir konusu anlatılır. Kur’an-ı Kerimde 

zamir konusunun en çok geçtiği ayetler 

üzerinde buldurmaca yapılır. Bulunan 

kelimeler üzerinde uygulama yapılır.  

Okunan sayfa üzerinde Zamir  bulunması 

ve uygulanması istenir. 

10 
SAKİN 

MİMİN 

HÂLLERİ 

Fetih suresi 1. sayfa 

Rum 33-4 

Sakin Mim konusu anlatılır. Kur’an-ı 

Kerimde Sakin Mim konusunun en çok 

geçtiği ayetler üzerinde buldurmaca yapılır. 

Bulunan kelimeler üzerinde uygulama 

yapılır.  Okunan sayfa üzerinde Sakin Mim  

bulunması ve uygulanması istenir. 
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11 

TEKRAR 

(Sakin 

Mimin 

Halleri) Fetih suresi 2. sayfa 

Nisa 52-59 

  

12 
SERİ 

OKUMA  
Fetih suresi 3. sayfa 

Ra harfi, 

lafzatullah, hu 

zamiri 

Sayfada bulunan (Buldurmaca kısmındaki) 

tecvid kuralları bulunur. 

13 
SERİ 

OKUMA 
Fetih suresi 4. sayfa 

Ra harfi, 

lafzatullah, hu 

zamiri 

                                           ‘‘                                                     

‘‘ 

14 
SERİ 

OKUMA  Fetih suresi 5. sayfa 

Tenvin ve sakin 

nun 

Sayfada bulunan (Buldurmaca kısmındaki) 

tecvid kuralları bulunur.                                 

15 
SERİ 

OKUMA 
Mülk suresi         1-

14. ayetler 

Tenvin ve sakin 

nun 

                                         ‘‘                                                     

‘‘ 

16 
SERİ 

OKUMA  Mülk suresi 15-30. 

ayetler 

Tenvin ve sakin 

nun 

 Öğrencilere hatimlerine devam ederken 

okudukları yerlerde geçen Tenvin ve Sakin 

Nun işaretleme ödevi verilir 

17 
İDGAM-I 

MİSLEYN  

Cuma Suresi 1-6. 

ayetler 

İsra 87-96 

İdgam-ı Misleyn konusu anlatılır. Kur’an-ı 

Kerimde İdgam-ı Misleyn konusunun en 

çok geçtiği ayetler üzerinde buldurmaca 

yapılır. Bulunan kelimeler üzerinde 

uygulama yapılır.  Okunan sayfa üzerinde 

İdgam-ı Misleyn  bulunması ve 

uygulanması istenir. 

18 

TEKRAR 

(İdgam-ı 

Misleyn)  

Cuma Suresi 7 - 11. 

ayetler 
Nur 44-53 

Öğrencilere hatimlerine devam ederken 

okudukları yerlerde geçen İdgam-ı 

Misleynleri işaretleme ödevi verilir. 

19 
SERİ 

OKUMA  

Lokman suresi 1. 

sayfa 
TEKRAR 

İŞLENEN BÜTÜN KURALLARIN 

TEKRARI 

20 
SERİ 

OKUMA  

Lokman suresi 2. 

sayfa 
‘‘                               ‘‘ 
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Ek-3C Yıllık Plan 3. Aşama  

 

 

 

 

 

SİYER 3.AŞAMA 

DERS KONU KAZANIMLAR AÇIKLAMALAR ETKİNLİKLER 

1 
Bir Genç Peygamberimizin nasıl bir genç oldugunu, 

gençlere verdiği önemi bilir ve örnek alır 
    

2 
Bir Baba Peygamberimizin nasıl bir baba oldugunu 

bilir. Peygamberimizin çocuklarını tanır. 
    

3 Bir Dost Peygamberimizin nasıl bir dost ve arkadaş 
olduğunu bilir ve örnek alır 

    

4 
Bir hakem Hakem kavramını bilir.Peygamberimizin 

hakemlik özelliklerini öğrenir.Adil 

hükümler vermenin önemini anlar 

    

5 

Bir Tacir Peygamberizin mesleğinin ne olduğunu 
bilir ve iyi bir tüccar olduğunu 

kavrar.Peygamberimizin mesleğini 

yaparken bağlı kaldığı güzel ahlaki 
özellikleri bilir ve örnek alır. 

    

6 
Bir Komşu Peygamberimizin nasıl bir komşu oldugunu 

ve komşu hakkına ne kadar önem verdiğini 
bilir ve örnek alır. 

    

7 
Bir 

Eğitimci 

Peygamberimizin nasıl bir eğitimci 

olduğunu bilir ve eğitimdeki amaçlarını 

farkeder ,kendine örnek alır 

    

8 
Bir Devlet 

Başkanı 

Peygamberimizin iyi bir devlet başkanı 

olduğunu bilir.İyi bir yöneticinin 
özelliklerini öğrenir 

    

9 
Bir 

Komutan 

Peygamberimizin nasıl bir komutan nasıl 

bir lider olduğunu bilir ve örnek alır 
    

10 
Bir Dede Peygamberimizin torunlarını bilir.Dede 

olarak özelliklerini öğrenir. 
    

11 
Bir İnsan Peygamberimizinde bizim gibi insan 

olduğunu farkeder.İnsani yönlerini bilir 

günlük yaşamından örnekler verir. 

    

12 

Bir Kul ve 

Rasul 

Peygamberimizin de bizim gibi bir kul 
olduğunu kavrar.Peygamberlik özellıklerini 

öğrenir.Peygamberlerin diğer insanlardan 

ayıran özellıkleri olduğunu farkeder 
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İLMİHAL 3. AŞAMA 

DERS KONU KAZANIMLAR AÇIKLAMALAR ETKİNLİKLER 

1 İnanç 

Bakımından 

İnsanlar 

Mümin munafık kafir kavramlarını 

ve özelliklerini bilir. 
    

2 Mükellef Mükellef kavramını bilir.Kimler 

mükelleftir öğrenir.Ergenlik 

konusunda gelişim düzeyine göre 
bilmesi gerekenleri bilir 

Sınıfta farklı yaş 

grubundan öğrenciler 

varsa konuda bilinmesi 
gereken hususların 

bireysel de olsa 

öğretilmesi 
gerekmektedir. 

  

3 Ef'ali Mükellefi Efal i mükellefin kavramını  ve neler 

olduğunu bilir.Efali mükellefin 
eylemlerine örnek verir.Farz ve 

sünnet olan fiileri yapma konusunda 

istek duyar.Haram mekruh olan 
fiilerden sakınmaya çalişır. 

    

4 İbadet Kavramı İbadetin anlamını ve niçin ibadet 

edildiğini bilir.Nelerin ibadet 

olduğunu sayar.İbadet etmeye istek 
duyar. 

Günlük hayatta yaptıkları 

fiillerden nelerin ibadet 

olduğunu bilmesi sağlanır 

  

5 Cuma Namazı Cuma namazının önemini ve nasıl 

kılınması gerektiğini öğrenir.Cuma 
namazı kılmaya istek duyar. 
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AHLAK 3.AŞAMA 

DERS KONU KAZANIMLAR AÇIKLAMALAR ETKİNLİKLER 

1 
Onsuz olmaz! 

"Adalet" 
Adaletli olmak için  neler yapması 
gerektiğini ve adaletin 

sağladıklarını bilir.      

2 

Korkuları 

Korkutalım" 

Cesaret" 

Cesaret ve korkaklık kavramlarını 
bilir. Cesaretli olmanın  önemini 

kavrar. Peygamberimizin ve 
sahabenin cesur davranışlarını 

sayar.     

3 

Kendisi acı, 

Meyvesi Tatlı " 

Sabır" 

Sabır kavramını ve sabırlı olmanın 

kazançlarını bilir. Ne zaman ve 
nelere sabredilmesi gerektiğini 

öğrenir. Allah'ın elçileri nelere 

sabrettiler bilir.     

4 

Bagımsız ve 

Özgür Bir 

Hayat İ İçin… 

Kanaat 

Kanaat kavramını ve kanaat 

etmenin kazançlarını bilir. 
Kanaatkar kişide olması gereken ve 

olmaması gereken özellikleri sayar.     

5 

İslam Ahlakının 

Özü "Edeb ve 

Haya" 

Edep ve haya kavramlarını bilir. 
Edep ve haya sahibi bir insanın 

nasıl olması gerektiğini öğrenir. 

Edep ve haya sembolü Hz. Osman'ı 
tanır.     

6 

Sora Sora Yol 

Bulmak 

"İstişare" 

İstişare kavramının ne olduğunu ve 
kazançlarını bilir. Peygamberimizin 

işlerini istişare ile yaptığını öğrenir 

ve istişareyi tercih eder. Hayatın her 

alanında istişare yapabileceğini 

öğrenir.     

7 

Güvendim, 

Teslim oldum 

"Tevekkül" 

Tevekkül ve mütevekkil kavramının 

ne olduğunu öğrenir. Mütevekkil 

olmaya çalışır. Tevekkül ile 
boşvermişlik arasındaki farkı anlar.     

8 

Pişmanım! Bir 

Daha 

Yapmayacağım! 

"Tövbe" 

Tövbe kavramının ne olduğunu 

bilir. Tövbe eden kişinin 

kazançlarını fark eder. Adım adım 
tövbe nasıl yapılır öğrenir.     
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KUR'AN-I KERİM OKUMA (3. AŞAMA) 
 

    

Hafta Tecvit Okuma  

Buldurmaca K.K. de 

En Fazla Geçen 

Ayetler 

Açıklama 

1 

Tenvin ve Sakin 

Nun 

Naziat Suresi   

Yaz döneminde hatimde ne 

kadar ilerledikleri her 

öğrenciden tek tek öğrenilir. 

Sene sonuna kadar herkesin 

hatmini tamamlayabilmesi 

için uygun bir plan yapılır. 

2 “ Abese Suresi   

Öğrencilere hatimlerine 

devam ederken okudukları 

yerlerde geçen tenvin ve 

Sakin Nun’a dikkat etmeleri 

söylenir. 

3 “ Tekvir Suresi     

4 “ İnfitar Suresi     

5 “ Mutaffifin Suresi     

6 “ İnşikak Suresi     

7 “ Buruc suresi     

8 “ Tarık suresi     

9 
Sakin Mim’in 

Halleri 

Rum Suresi  33-41 Nisa Suresi 52-59 

Öğrencilere hatimlerine 

devam ederken okudukları 

yerlerde geçen Sakin Mim 

konusunun geçtiği yerleri 

işaretleme ödevi verilir. 

10 “ A’la suresi     

11 “ Gaşiye suresi     

12 “ Fecr suresi     

13 “ Beled suresi     

14 İdgam’ı Misleyn  İsra Suresi 87-96 Nur Suresi 44-53 

Öğrencilere hatimlerine 

devam ederken okudukları 

yerlerde geçen ve İdgam’ı 

Misleyn olan yerleri 

işaretleme ödevi verilir. 

15 “ Şems suresi     

16 “ Leyl suresi     

17 “ Duha suresi     

18 

İdgam’ı 

Mütegaribeyn 
Mü’minun Suresi 90-

104 
  

Öğrencilere hatimlerine 

devam ederken okudukları 

yerlerde geçen ve İdgam’ı 

Mütegaribeyn olan yerleri 

işaretleme ödevi verilir. 

19 “ Alak ve Kadir sureleri     

20 “ Beyine suresi     
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21 

İdgam’ı 

Mütecaniseyn 

Yusuf Suresi 44-52 Tövbe Suresi  1-6 

Öğrencilere hatimlerine 

devam ederken okudukları 

yerlerde geçen ve İdgam’ı 

Mütecaniseyn olan yerleri 

işaretleme ödevi verilir. 

22 
“ 

Karia ve Tekasür 

sureleri 
  

  

23 

Genel Tekrar 

Asr, Hümeze, Fil, 

Kureyş,  Maun, Kevser 

sureleri 
  

Geçmiş Bütün tecvid 

konularının özeti yapılarak, 

tecvidin önemi hakkında 

tekrar bilgi verilir.  

24 “ 
Kafirun, Nasr, Tebbet, 

İhlas, Felak, Nas sureleri 
  

  

25 “ 
Fatiha suresi, Bakara 

suresi 1. ve 16. ayetler   
  

  

 

  




