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ÖNSÖZ 

Göç, tarihten coğrafyaya, ekonomiden psikoloji ve sosyolojiye kadar birçok 

disipline konu olan, günümüzde de popülaritesini sürdüren önemli bir olgudur. 

Küreselleşen dünyada sadece doğal nüfus artışı ile oluşan bir nüfusa sahip yerleşim yeri 

bulmak neredeyse imkânsız hale gelmiştir. Göçün yönetilememesi durumunda sosyal 

sorunların yaşanılmasının kaçınılmaz olduğu gözden kaçmamaktadır. Yoğun kitlesel 

göçlerin yaşandığı kentlerde gerekli tedbirler alınarak göçün muhtemel olumsuz 

sonuçlarının önüne geçilebilir.  

Geçmişte büyük oranda göç veren bir ülke konumunda olan Türkiye, 2000’li 

yıllardan sonra ciddi oranda göç alan bir ülke haline gelmiştir. Son yıllarda Türkiye’nin 

dünyada en fazla göçmene ev sahipliği yapması, uyum ve entegrasyon sürecinin 

yönetimini daha da önemli hale getirmektedir. Çeşitli kurumlar göçmenlerin uyumuyla 

ilgili çalışmalar yapmakta ve böylece çözüm yolları aranmaktadır. Gaziantep’teki 

Suriyeli göçmenlerin çoğunluğunun Müslüman olması, yüz bin civarında örgün eğitim 

gören Suriyeli öğrencinin varlığı ve yaygın din eğitimi aracılığıyla Suriyeli göçmenlerin 

büyük bir çoğunluğuna ulaşılma imkânının bulunması, Suriyeli göçmenlerin uyumunda 

din eğitimini önemli bir yere taşımaktadır. 

Bu çalışma, göçmenlerin sosyo-kültürel uyumunda din eğitiminin rolünü tespit ve 

analiz etmek amacıyla yapılmıştır. Çalışmanın konusunu Gaziantep’te yaşayan Suriyeli 

göçmenlerin sosyo-kültürel uyumunda din eğitiminin nasıl bir rolü olduğu 

oluşturmaktadır. 

Araştırmamız; giriş ve üç bölümden oluşmaktadır. “Giriş” kısmında, araştırmanın 

problemi, amacı, hipotezleri, evren ve örneklemi ile yöntemi hakkında bilgi 

verilmektedir.  

Birinci bölümde göçün tanımı yapılmış, göçün nedenleri, türleri, tarihsel süreci ve 

göçten sonra oluşan temel sorunlar ele alınmıştır. Bu bölümde sosyo-kültürel uyum, 

sosyo-kültürel uyumun önemi ve sosyo-kültürel uyumla ilgili temel kavramlar 

açıklanmış; sosyo-kültürel uyumun önündeki engeller, sosyo-kültürel uyumda 

gözetilecek hususlar ve sosyo-kültürel uyumda eğitimin rolü açıklanmıştır.  

İkinci bölümde Gaziantep’teki Suriyeli göçmenler ve sosyo-kültürel uyum, 

Suriye’den göçün oluşum süreci, Suriye göçünden sonra oluşan temel sorunlar, Suriyeli 

göçmenlere yansıyan sorunlar, Gazianteplilere yansıyan sorunlar, Suriyeli göçmenlerin 



Gaziantep’i tercih etme sebepleri ele alınmıştır.  

Üçüncü bölümde Suriyeli göçmenlerin sosyo-kültürel uyumuna katkısı açısından 

örgün din eğitimi başlığı altında anaokulu, ilköğretim, ortaöğretim ve yükseköğretim 

kademelerinde din eğitimine yönelik bulgular verilmiş ve tematik analizi yapılmıştır. 

Gaziantep’teki Suriyeli göçmenlerin sosyo-kültürel uyumuna katkısı açısından yaygın din 

eğitimi başlığında ise aile, camiler, Kur’an kursları, kitle iletişim araçları ve sivil toplum 

kuruluşları ile ilgili bulgular tematik analize tabi tutulmuştur. 

Bu çalışmanın gerçekleştirilmesinde büyük destek ve katkı sağlayan değerli 

danışman hocam Prof. Dr. Hüseyin Yılmaz’a en içten teşekkürlerimi sunuyorum. Kendisi 

her zaman bana değerli bilgilerini paylaşmış, sabırla beni yönlendirmiş ve bana her 

konuda yardımcı olmuştur. Gelecekteki mesleki hayatımda da onun verdiği bilgilerden 
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ÖZET 

Bu doktora tezi, göç olgusunun çeĢitli disiplinlere dair bir konu olduğunu 

vurgulayarak, göçmenlerin uyum sürecinde din eğitiminin rolünü incelemektedir. 

KüreselleĢen dünyada doğal nüfus artıĢının yerleĢim yerlerini sınırlaması nedeniyle 

göç, önemli bir sosyal sorun kaynağı haline gelmiĢtir. Türkiye gibi büyük ölçüde göç 

veren bir ülke, son yıllarda göç alan bir ülke konumuna gelmiĢtir. 

Bu çalıĢma, Türkiye‟deki Suriyeli göçmenler özelinde göçmenlerin din 

eğitimi ihtiyaçlarını ve uyum sürecinde din eğitiminin önemini ele almaktadır. 

Suriyeli göçmenlerin çoğunluğunun Müslüman olması, Gaziantep gibi Ģehirlerdeki 

yoğun Suriyeli öğrenci sayısı ve yaygın din eğitimi imkânları, din eğitiminin Suriyeli 

göçmenlerin uyumunda önemli bir role sahip olduğunu göstermektedir. 

AraĢtırma, göç ve din eğitimiyle ilgili literatür taraması yapılarak baĢlamıĢ ve 

135 görüĢmeyi içeren bir araĢtırma süreci uygulanmıĢtır. Nitel araĢtırma deseni 

kullanılarak elde edilen bulgular tematik analize tabi tutulmuĢtur. Bu araĢtırma, nitel 

araĢtırmanın zengin özelliklerinden kaynaklanan avantajları sayesinde daha 

derinlemesine ve ayrıntılı bilgi elde etmeyi amaçlamaktadır. 

Sonuçlar, din eğitiminin göçmenlerin sosyo-kültürel uyumunda önemli bir rol 

oynadığını göstermektedir. Örgün ve yaygın din eğitiminin çeĢitli araçlarla 

yaygınlaĢtırılması, göçmenlerin uyum sürecinde önemli bir etkendir. 

Bu tez çalıĢması, göçmenlerin uyum sürecinde din eğitiminin önemini 

vurgulayarak, din eğitimi politikalarının göçmen ihtiyaçlarına daha iyi yanıt 

verebilmek için geliĢtirilmesi gerektiğini ortaya koymaktadır. 

Anahtar Kelimeler: Din eğitimi, sosyo-kültürel uyum, entegrasyon, Suriyeli, 

göçmen
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ABSTRACT 

This dissertation examines the role of religious education in the adaptation 

process of immigrants, emphasizing that the phenomenon of migration is a subject of 

various disciplines. In the globalizing world, migration has become an important 

source of social problems as natural population growth limits settlements. In recent 

years, Turkey, a country that has been a major emigration giver, has become an 

immigrant-receiving country. 

This study focuses on the religious education needs of Syrian immigrants in 

Turkey and the importance of religious education in the adaptation process. The fact 

that the majority of Syrian immigrants are Muslim, the high number of Syrian 

students in cities such as Gaziantep, and the opportunities for non-formal religious 

education show that religious education has an important role in the integration of 

Syrian immigrants. 

The research started with a literature review on migration and religious 

education and a research process involving 135 interviews was implemented. Using a 

qualitative research design, the findings were subjected to content analysis. This 

research was chosen because of its advantages arising from the rich methodological 

features of qualitative research. 

The results show that religious education plays an important role in the socio-

cultural integration of migrants. The dissemination of formal and non-formal 

religious education through various means is an important factor in the integration 

process of immigrants. 

This thesis study emphasizes the importance of religious education in the 

integration process of immigrants and reveals that religious education policies should 

be developed to better respond to the needs of immigrants. 

Keywords: Religious education, socio-cultural adaptation, integration, Syrian, 

immigrant 

  



xiv 

 

 

 



1 

 

GĠRĠġ 

Problem Durumu  

Göç gerek dünyada gerekse ülkemizde günümüzün en önemli olguları 

arasında bulunmaktadır. Sosyal Bilimler Sözlüğünde “bir yerleĢim biriminden, 

gruptan ya da belli bir siyasal sınırı olan toprak parçasından baĢka birine doğru 

kısmen sürekli, birey veya kitle hareketi”1 olarak tanımlanan göç bazen önemli 

olayların veya sorunların baĢlangıcı olmuĢ, bazen de önemli fırsatlara yol açmıĢtır. 

Ġslam tarihindeki en önemli olaylardan biri olan Hicret de Ġslam medeniyetinin 

Ģekillenmesinde baĢat aktörlerden biri olmuĢtur. Vatanını terk etmek zorunda kalan 

Müslümanlara göçle birlikte önemli kapılar açılmıĢ, bu sayede önemli baĢarılar elde 

edilmiĢtir.2 

Marshall, göçü bireylerin ya da grupların sembolik veya siyasal sınırların 

ötesine, yeni yerleĢim alanlarına ve toplumlara doğru kalıcı hareketi olarak 

tanımlamaktadır.3 Genellikle ilk kuĢak göçmenler gittikleri ülkelerde barınma, 

güvenlik, sosyo-ekonomik imkânsızlıklar ve eğitim yoksunluğu gibi birçok ciddi 

sorun ile karĢı karĢıya kalmaktadır. Göçmenler, beraberinde taĢıdıkları kültürle yeni 

geldikleri ve yerleĢim alanı kurdukları ülkede bir alt kültür oluĢtururlar.4 

Eğitimin, göçmen çocukların içinde bulunduğu ülke ve topluma 

entegrasyonunda önemli iĢlevi olduğunu söylemek mümkündür.5 Göç etmek zorunda 

kalan göçmenlerin çoğunluğunun okul çağında bulunan çocuk ve gençlerden 

oluĢtuğu göz önüne alındığında, eğitim sorununun daha da ön plana çıktığı ifade 

edilebilir.  

2011 yılında Suriye‟de baĢlayan barıĢçıl gösterilere Suriye rejimi tarafından 

ateĢ edilerek karĢılık verilmesi bir iç çatıĢmayı baĢlatmıĢ, yüz binlerce kiĢi ölmüĢ, 

                                                           
1
 Mustafa Acar - Ömer Demir, Sosyal Bilimler Sözlüğü (Ankara: Adres Yayınları, 2005), 170. 

2
 Mehmet Karasakal, İslam Tarihi (Ġstanbul: Nida, 2021), 156. 

3
 Gordon Marshall, Sosyoloji Sözlüğü, çev. Osman Akınhay - Derya Kömürcü (Ankara: Bilim ve 

Sanat, 1999), 685. 
4
 Nermin Abadan Unat, Bitmeyen Göç (Ġstanbul: Ġstanbul Bilgi Üniversitesi Yayınları, 2002), 207-

208. 
5
 Göç, Yerinden Edilme ve Eğitim: Duvarlar Yerine, Köprüler İnşa Etmek, Küresel Eğitim Ġzleme 

Raporu, thk. Manos Antoninis (Paris: UNESCO, 2018) (UNESCO), 6. 
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milyonlarca kiĢi ise yerlerinden edilerek hem iç göçlere sebep olmuĢ hem de birçok 

ülkeye dıĢ göç gerçekleĢmiĢtir. Göç Ġdaresi Genel Müdürlüğü‟nün verilerine göre 

ülkemizde misafir edilen Suriyeli göçmen sayısı 3.559.041‟tür.6
 Aynı verilere göre 

Ġstanbul‟dan sonra Suriyeli göçmenin en fazla olduğu il Gaziantep‟tir.7  Suriyeli 

göçmenler arasında, 5-17 yaĢ aralığındaki öğrenim gören öğrenci sayısının 774.2578 

olduğu ve bu grubun Suriyeli göçmen nüfusunun %29,40‟ını oluĢturduğu dikkate 

alındığında, Suriyeli göçmenlerin eğitiminin önemi daha iyi anlaĢılacaktır.  

Din eğitiminin toplumsal barıĢın ve birlikteliğin sağlamasına katkısı9 göz 

önünde bulundurulduğunda göçmenlerin entegrasyonunda din eğitiminin önemli bir 

fonksiyonu olduğu söylenebilir. Göçmenlerin din eğitimiyle ilgili çalıĢmalar 

incelendiğinde, bu alanda ciddi bir boĢluğun olduğu görülmektedir. Yapılan 

çalıĢmalarda daha çok göçmenler merkeze alınarak göçmenlerin uyumu üzerinde 

durulmuĢtur. Bununla birlikte göçmenlerin göç ettiği toplumla etkileĢime girerek 

bulundukları toplumları da değiĢime uğrattıkları gözden kaçırılmaması gereken bir 

olgudur. Suriye‟den ülkemize doğru on yılı aĢkın süredir yapılan göçlerle ilgili 

baĢlangıçta tekrar dönecekleri üzerinden sürdürülen politikalar, savaĢın acımasız bir 

Ģekilde devam etmesiyle bu göçün devlet ve halk nazarında kalıcı olarak görülmeye 

baĢlanmasını, beraberinde göçmenlere yönelik kalıcı politikaları gerekli kılmıĢtır.  

Göçmenlerin bulunduğu ülkede yerleĢik hale geldikten sonra kuĢaklar arası 

değiĢimin görülmeye baĢlaması kaçınılmazdır. Göç araĢtırmalarında ilk dönem 

göçmenlerin göç ettiği bölgede yaĢayan insanlara karĢı minnet duyduğu; onların 

çocuklarının ise bu minnet duygusunu taĢımadığı tespit edilmiĢtir.10 Ġlk nesil 

değerlerini ve sosyal yapısını nispeten koruyabilmektedir ancak ikinci nesil 

çocukların değer çatıĢması yaĢadığı gözlemlenmektedir.11
 

On yaĢında ailesiyle ülkemize göç etmiĢ bir göçmen on yıl sonra yirmi 

                                                           
6
 https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638. (EriĢim Tarihi: 11.10.2023) 

7
 https://multeciler.org.tr/turkiyedeki-suriyeli-sayisi/ (EriĢim Tarihi: 11.10.2023) 

8
 https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2021_03/18104635_Mart_internet_bulteni_.pdf.  

9
 Hüseyin Yılmaz, Din Eğitimi ve Sosyal Barış (Ġstanbul: Dem Yayınları, 2019), 100. 

10
 Isabelle Albert, “Perceived loneliness and the role of cultural and intergenerational belonging: the 

case of Portuguese first-generation immigrants in Luxembourg”, European Journal of Ageing 18/3 

(2021): 299-310. 
11

 Michael Fertig - Christoph M. Schmidt, “First- and Second-Generation Migrants in Germany – 

What Do We Know and What Do People Think”, University of Heidelberg 286 (2001), 1-25. 

https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638
https://multeciler.org.tr/turkiyedeki-suriyeli-sayisi/
https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2021_03/18104635_Mart_internet_bulteni_.pdf
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yaĢında hayatın tam ortasında bir birey olarak topluma karıĢmaktadır. BaĢka kültür 

ve dile sahip yaklaĢık 4 milyonluk bir kitleyle ortak noktaların geliĢtirilmesi 

gerekmektedir. Suriye toplumunun genel itibariyle muhafazakâr bir yapıda olması, 

din olgusunun toplumsal uyum ve hoĢgörüde önemli bir role sahip olması hem örgün 

hem de yaygın din eğitiminin sosyal uyumda rol almasını gerekli kılmaktadır. AltmıĢ 

yıl önce Türkiye‟den Almanya‟ya baĢlamıĢ olan göçle ilgili sürekli araĢtırmalar 

yapılmakta, uyum ve entegrasyon konuĢulmaktadır. Ancak bu konuda tam anlamıyla 

bir uyumdan bahsetmek mümkün görünmemektedir. Buna karĢın ülkemizde Suriyeli 

göçmen sayısının yaklaĢık 4.000.00012
 civarında olması konunun ne kadar devasa 

sonuçlarının olabileceğini göstermesi açısından önemlidir. Yapılan araĢtırmalar tarih 

boyunca ve günümüzde yaĢanan göçlerin kendisinin sorun değil, sonuçlarının doğru 

yönetilememesinin sorun teĢkil ettiğini göstermiĢtir.13  

Suriyeli göçmen çocukların örgün eğitim kapsamında okullaĢmalarının 

sağlanması ve faydalı bir din eğitimi politikasının benimsenmesi önem arz 

etmektedir. Sosyal hayatta ortaya çıkan dini-ahlaki nitelikli bireysel ve toplumsal 

ihtiyaçların karĢılanması, yaygın din eğitiminin konusunu teĢkil etmektedir. Yaygın 

din eğitiminin amacı, eğitime uygun iletiĢim vasıtaları aracılığıyla her yaĢ ve 

düzeydeki insanları dini ve ahlaki konularda doğru bir Ģekilde bilgilendirmek ve 

toplumu aydınlatmaktır. Böylece, kuĢaklar arasındaki dini anlayıĢ farklılığı 

azaltılmıĢ, bireylerin hayatın dini boyutunu fark etmesine ve hayatı yorumlamasına 

katkı sağlanmıĢ olur.14 Suriyeli göçmenlerin bir kısmının eğitime devam edemeyen 

kiĢiler ile yetiĢkin ve kadınlardan oluĢması yaygın din eğitiminin önemini de ortaya 

koymaktadır. Suriyeli göçmenlerle en önemli ortak paydamızın din olduğu 

varsayıldığında, bu ortak paydanın güçlendirilmesi yaygın ve örgün din eğitimiyle 

yeterli miktarda din eğitiminin sağlanması sosyo-kültürel uyum için önem arz 

etmektedir. ÇalıĢmamızda Suriyeli göçmenlerin yoğun olarak yaĢaması; kendi 

içlerinde kısmen de olsa süregelen bir dini eğitim faaliyetinin devam ediyor olması 

ve sivil toplum kuruluĢlarının da bu konuda yoğun faaliyet göstermesi nedeniyle 

                                                           
12

 https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638. (EriĢim Tarihi: 11.10.2023) 
13

 Richard Black - Jon Sward, Migration, Poverty Reduction Strategies and Human Development, 

Human Development Research Paper (Sussex: University of Sussex, 2009), 1-5. 
14

 Hüseyin Yılmaz, “Yaygın Din Eğitimi Kurumları ve Toplumsal BarıĢ”, Cumhuriyet Üniversitesi 

İlahiyat Fakültesi Dergisi 5/2 (2001), 334. 

https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638
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Gaziantep ili çalıĢma evreni olarak belirlenmiĢtir. ÇalıĢmamız hem örgün hem de 

yaygın din eğitimiyle ilgili kapsamlı bir alan araĢtırması olup alana bu anlamda katkı 

sunması beklenmektedir. 

Problem Cümlesi 

ÇalıĢmamızın problem cümlesi, “Suriyeli göçmenlerin sosyo-kültürel 

uyumunda din eğitiminin rolü var mıdır, bu uyumda örgün ve yaygın din eğitimi 

kurumlarından katkıları nelerdir?” sorusundan oluĢmaktadır. Tezde bu soruya örgün 

ve yaygın din eğitimi ile ilgili öğrenci, veli ve öğretmen görüĢlerinin analiz edilmesi 

ile elde edilecek bilgilerle cevap aranacaktır.  

Alt Problemler 

a. Suriyeli göçmen öğrenci ve veliler Türkiye‟de sunulan örgün din 

eğitiminin yeterli olduğunu düĢünüyor mu? 

b. Suriyeli göçmenler Türkiye‟de kendilerine sunulan yaygın din 

eğitiminin yeterli olduğunu düĢünüyor mu? 

c. Göç ile din eğitimi arasında olumlu veya olumsuz ne gibi bir iliĢki 

bulunmaktadır?  

d. Göçmenlerin din eğitimi ihtiyacının karĢılanmasında ne tür sorunlarla 

karĢılaĢılmaktadır? 

e. Suriyeli göçmenlerden her isteyen din eğitiminden faydalanabilmekte 

midir? 

AraĢtırmanın Amaç ve Önemi 

AraĢtırma, son yıllarda büyük tartıĢmaları beraberinde getiren göç olgusuyla 

ilgili olduğundan, güncel konulara ıĢık tutması beklenmektedir. Günümüzde olumsuz 

yaĢam koĢulları nedeniyle göç, gündemi oldukça meĢgul etmektedir. Öte yandan 

milyonlarca insanın daha iyi bir gelecek için yer değiĢtirdiği artık günümüzün 

gerçeklerindendir. Ancak bir tarafta göçe zorlayan itici güçler, diğer tarafta göçü 

istemeyen kitleler bulunmaktadır.  
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ÇalıĢmada göç olgusunun etkisinin derinden hissedildiği Türkiye‟de göç 

sonucunda yer değiĢtirmiĢ Suriyeli göçmen öğrencilerin ve velilerin din eğitimiyle 

ilgili karĢılaĢtığı sorunlar, din eğitiminin göçmenlerin sosyo-kültürel uyumunda ne 

kadar önemli bir etkiye sahip olduğu ve nasıl bir potansiyel barındırdığı 

incelenecektir. Bunun yanında göçmen öğrencilerin derslerine giren Türk 

öğretmenlerin göçmenlerle ilgili kanaatlerini ölçme konusunda veriler sunulacaktır. 

Göçün doğal sonucu olarak yaĢanan sosyal problemlerde din eğitiminin önemi ve 

yaygın din eğitiminden problemlerin çözümünde ne kadar faydalanılabileceği 

incelenecektir.  

Denenceler/Hipotezler 

Tezimizin denenceleri Ģu Ģekilde sıralanmaktadır: 

a. Din eğitimi, göçmenlerin uyum sorununun çözümünde önemli bir 

etkiye sahiptir.  

b. Göçmenlerin din eğitimi ihtiyacı yeteri kadar karĢılanmamaktadır. 

c. Göçmenlerin sosyo-kültürel uyumunda örgün din eğitimi yanında 

yaygın din eğitimi de önemli bir etkiye sahiptir. 

d. Göçün etkileri ile ilgili çalıĢmalarda sadece göç edenlerin uyumu değil 

göç edilen bölgelerde yaĢayanların uyuma katkısı da önem arz 

etmektedir. 

e. Göç eden toplumların din eğitimi ihtiyacının, doğru kaynaklardan, 

doğru Ģekilde karĢılanmasına ihtiyaç vardır. 

Sayıltılar 

Tezimizin sayıltıları Ģu Ģekilde sıralanmaktadır: 

a. Göç olgusu Türkiye‟nin karĢı karĢıya bulunduğu bir gerçekliktir.  

b. Göç, sosyo-kültürel uyumda önemli sorunlara sebep olmaktadır. 

c. Gerekli adımlar atılmadığında göçmenlerin sosyo-kültürel uyumuyla 

ilgili sorunlar kaçınılmazdır. 
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d. Göçmenlerin sosyo-kültürel uyumunda din eğitimi önemli etkiye 

sahiptir. 

e. Göçün bazı olumlu ve olumsuz yanları bulunmaktadır. 

AraĢtırmanın Sınırları 

AraĢtırma, Gaziantep ilinde yaĢayan Suriyeli göçmenlere yönelik din eğitimi 

temelinde yapılmıĢtır. Bu nedenle göçün sosyolojik, psikolojik ve ekonomik 

sonuçlarından ziyade din eğitimi üzerindeki etkileri ve din eğitiminin sosyo-kültürel 

uyuma etkisi incelenmiĢtir. AraĢtırma süresince elde edilen veriler din eğitimiyle 

iliĢkisi bağlamında ele alınmıĢtır. Suriyeli göçmen, öğrenci ve velileri, yüksek 

öğretim öğrencileri ile sınıfında Suriyeli göçmen öğrenci bulunan öğretmenlerle 

sınırlandırılmıĢtır.  

AraĢtırmanın Yöntemi 

Bu araĢtırmada, konuyla ilgili literatür taraması yapılmıĢ, Suriyeli göçmen, 

öğrenci, veli ve sınıfında göçmen öğrenci bulunan Türk öğretmen görüĢleri mülakat 

tekniğiyle toplanmıĢtır. AraĢtırmada nitel araĢtırma deseni kullanılmıĢtır. 

AraĢtırmada nitel araĢtırma deseninin seçilmesinde nitel araĢtırmanın doğasından 

kaynaklanan zengin özellikler etkili olmuĢtur. AraĢtırma süreci ise tümevarımsaldır. 

Tümevarımsal (indüktif) yaklaĢım, bireysel örneklerden veya gözlemlerden yola 

çıkarak genel sonuçlara ulaĢmayı hedefler. Bu yaklaĢım, öznel değerlendirmeler 

yerine doğrudan gözlemlere dayanan verilere dayanır. AraĢtırma Türkiye‟de göçmen 

yoğunluğunun en fazla olduğu ikinci il olan Gaziantep‟te yapılmıĢtır. 

Göç literatüründe göçmen, mülteci, geçici koruma ve sığınmacı kavramlarının her 

birinin farklı hukuki karĢılıkları bulunmaktadır. ÇalıĢmada Suriyeli göçmenlerin 

Türkiye‟deki hukuki varlığıyla ilgili tartıĢmalara girilmeyip “kaynak ülkeden hedef 

ülkeye gitmeleri” baz alınacak ve “göçmen” kavramı tercih edilecek, çalıĢma 

boyunca bu kavram kullanılacaktır. 

ÇalıĢma için örgün din eğitimi ile ilgili 25 ortaöğretim öğrencisi, Suriyeli 

göçmen öğrencilerin dersine giren 25 Türk Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi ve ĠHL/ĠHO 

meslek dersi öğretmeni ve 20 öğrenci velisi ile mülakat yapılmıĢ, yükseköğretime 
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yönelik 15 Suriyeli üniversite öğrencisiyle mülakat yapılmıĢtır. Yaygın din eğitimine 

yönelik ise 50 Suriyeli göçmenle mülakat yapılmıĢtır. 

Veri Toplama Teknikleri: AraĢtırma verilerinin toplanmasında nitel veri 

toplama aracı olarak mülakat tekniği kullanılmıĢtır. Bu araĢtırmada, araĢtırma konusu 

hakkında derinlemesine bilgi alınabilmesi, araĢtırma konusuna odaklanılabilmesi, 

mülakat sürecinin bağlamdan kopmasını güçleĢtirerek mülakat sürecine daha fazla 

esneklik kazandırabilmesi nedeniyle yarı yapılandırılmıĢ görüĢme tekniğine 

baĢvurulmuĢtur. GörüĢme tekniğinin uygulanması sürecinde, araĢtırmacının sahada 

üstlenmesi gerekli olan sorumluluklara, etik kurallara, görüĢme sürecinde göz 

önünde bulundurulması gerekli olan temel konulara ve hassasiyetlere bağlı 

kalınmıĢtır. AraĢtırma sonucunda elde edilen veriler, nitel araĢtırma kapsamında 

araĢtırmaya konu olan problem cümleleri bağlamında tematik analize tabi 

tutulmuĢtur. 

Verilerin Çözümlenmesi: AraĢtırmada mülakatlar süresince elde edilen 

bulgular nitel veri analizine tabi tutulmuĢtur. Geçici koruma statüsündeki Suriyeli 

göçmenlerin örgün ve yaygın din eğitiminden yeteri kadar faydalanıp 

faydalanmadığı, din eğitiminin sosyo-kültürel uyuma etkisinin incelenmesinin 

amaçlandığı bu çalıĢmada elde edilen bulgular tematik analize tabi tutulmuĢ, 

araĢtırmanın problem cümleleri ile doğrudan bağlantılı olarak betimleyici ve 

çıkarımsal bilgilere ulaĢılmıĢtır. AraĢtırmanın veri analiz süreci araĢtırmacının ilk 

sahaya çıkıĢı ile baĢlayarak araĢtırma raporunun yazılmasına kadar devam eden, eĢ 

zamanlı iĢlemlerin yapıldığı, keĢifsel bir süreç içerisinde yürütülmeye çalıĢılmıĢtır.  

Evren: AraĢtırmanın evrenini örgün din eğitimi ile ilgili Gaziantep ilinde 

yaĢayan, çeĢitli okullarda okuyan Suriyeli göçmen öğrenci, öğrencilerin velileri, 

öğrencilerin dersine giren Türk öğretmen ve yükseköğretimde okuyan göçmen 

öğrenciler ile yaygın din eğitimi bağlamında Suriyeli göçmenler oluĢturmaktadır. 

Örneklem: ÇalıĢmanın, alan araĢtırması bölümündeki örneklemi Türkiye‟de 

Gaziantep Ģehrinde yaĢayan Suriyeli göçmenlerden çeĢitli liselerde öğrenim gören 

öğrenciler, dersine giren öğretmenler ve veliler; yükseköğretimde Suriyeli göçmen 

öğrenciler ve Suriyeli göçmenler oluĢturmaktadır. 
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Ġlgili ÇalıĢmalar 

Türkiye‟de 2000-2023 yılları arasında gerçekleĢtirilen çalıĢmaların 

incelenmesi sonucunda, yüksek lisans ve doktora tezlerinin oldukça sınırlı sayıda 

olduğu gözlemlenmiĢtir. Bu çalıĢmalar arasında, göç, göçmenler, sığınmacılar, 

mülteciler ve din eğitimi iliĢkisine dair araĢtırmalar yer almaktadır. Ancak, bu alanda 

yapılan çalıĢmaların büyük bir kısmı imam hatip liseleri ile sınırlı kalmıĢtır ve 

bazıları ise sadece Suriyeli göçmenlerin eğitim gördüğü Geçici Eğitim 

Merkezleri‟nde yaĢanan sorunları ele almıĢtır. Ayrıca, yapılan mülakat ve anketlerin 

çoğunlukla göçmen öğrenciler ve onların derslerine giren Türk öğretmenler üzerine 

odaklandığı tespit edilmiĢtir. Bu bağlamda, yaygın din eğitimine yönelik bazı 

çalıĢmaların da yapıldığı gözlemlenmiĢtir. Konumuzla ilgisi düĢünülen çalıĢmalar 

baĢlıklar halinde değerlendirilmiĢtir. 

a. Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersinin Adana‟da YaĢayan Suriyeli 

Öğrencilerin Uyumuna Katkıları15 

Konumuzla büyük bir benzerlik gösteren bu makalede, Suriyeli öğrencilerin 

Türk kültürüne ve toplumuna uyum sağlamalarında Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

(DKAB) dersinin etkisi incelenmiĢtir. ÇalıĢmada, DKAB dersinde Suriyeli 

öğrenciler tarafından en az ve en fazla ilgi duyulan konular, Suriyeli öğrenciler 

arasında en sık karĢılaĢılan sorunlar ve DKAB dersinin Suriyeli öğrencilerin 

akademik bilgilerine ve okul kültürüne uyumlarını nasıl kolaylaĢtırdığı araĢtırılmıĢtır. 

Elde edilen bulgulara göre, DKAB dersinin Suriyeli öğrencilerin akademik 

bilgilerine ve okul kültürüne uyum sağlamalarında olumlu bir rol oynadığı tespit 

edilmiĢtir. Özellikle Suriyeli öğrencilerin, Türk öğrencilerle aynı dine inanmaları 

sebebiyle DKAB derslerine büyük ilgi gösterdikleri ve bu dersin hazırbulunuĢluk 

düzeylerini artırdığı belirlenmiĢtir. DKAB dersinde yer alan farklılıklara saygı, 

hoĢgörü, empati, sorumluluk sahibi olmak, din kardeĢliği gibi içeriklerin öğrencilerin 

sosyal ve kültürel entegrasyonuna olumlu katkı sağladığı görülmüĢtür. 

ÇalıĢmada ayrıca, Suriyeli öğrencilerin ana dillerinin Arapça olmasından 

dolayı Kur‟an-ı Kerim bilgilerinde Türk öğrencilere göre daha iyi oldukları ifade 
                                                           
15

 Yıldız Kızılabdullah - Yürük Tuğrul, “Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersinin Adana‟da YaĢayan 

Suriyeli Öğrencilerin Uyumuna Katkıları”, Religious Edication 113/3 (2018), 289-301. 
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edilmiĢtir. Ancak, görüĢ belirten eğitimcilerin değerlendirmelerine göre, Suriyeli 

öğrencilerin karĢılaĢtığı sorunlar arasında dil ve iletiĢim eksikliği, dıĢlanma, ön yargı, 

mezhepsel farklılıklar (namazlar, örtünme gibi konularda dini yorumlama 

farklılıkları) ve psikolojik zorluklar (savaĢ sonrası travma, vatan özlemi vb.) öne 

çıkmaktadır. 

b. Suriyeli Öğrencilerin Din Eğitiminde KarĢılaĢılan Sorunlar: Kilis Ġli Örneği16  

Kilis‟te ikamet eden Suriyeli öğrencilerin eğitim sürecinde rol oynayan din 

eğitimcilerinin karĢılaĢtığı sorunları tespit etmeyi amaçlayan bu makalenin 

sonuçlarına göre, Suriyeli öğrencilerin din eğitiminde görevli yerel din eğitimcileri 

dil ve iletiĢim problemleri baĢta olmak üzere çeĢitli sorunlarla karĢı karĢıya 

kalmaktadır. Bu sorunlar arasında mesleki yeterlilik eksikliği, sınıf yönetimi 

zorlukları, dini anlamda yorum farklılıkları (mezhep), derslerin yapısı ve içeriği gibi 

faktörler yer almaktadır. 

Öte yandan, geçici eğitim merkezlerinde görevli Suriyeli eğitimcilerin ise 

ders kitapları, müfredat, ders araç-gereçleri ve materyalleri eksikliği, sınıfların fiziki 

koĢulları ve iĢ kaygısı gibi sorunlarla karĢılaĢtığı belirlenmiĢtir. 

Bu bulgular, Suriyeli öğrencilerin din eğitimi alanında karĢılaĢtıkları 

zorlukların farkındalığını artırmaya yönelik önemli bir adımdır. Öğrencilerin dil ve 

iletiĢim engellerini aĢmalarına yardımcı olacak dil destek programları ve eğitim 

materyallerinin geliĢtirilmesi, yerel din eğitimcilerinin mesleki geliĢimlerine yönelik 

desteklerin sağlanması ve geçici eğitim merkezlerindeki kaynak eksikliklerinin 

giderilmesi gibi önlemlerin alınması önerilmiĢtir. Bu Ģekilde, Suriyeli öğrencilerin 

eğitim süreçlerinde daha iyi bir deneyim yaĢamaları ve entegrasyon süreçlerine 

destek olunması hedeflenmektedir. 

c. DKAB Öğretmenlerine Göre Suriyeli Çocukların Devlet Okullarında 

KarĢılaĢtıkları Sorunlar (Nitel Bir AraĢtırma)17 

Makale olarak hazırlanan bu araĢtırmanın sonuçlarına göre, Suriyeli göçmen 

                                                           
16

 Rıdvan Demı r - Yusuf OkĢar, “Suriyeli Öğrencilerin Din Eğitiminde KarĢılaĢılan Sorunlar: Kilis Ġli 

Örneği”, Çukurova Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi (ÇÜİFD) 18/1 (30 Haziran 2018), 285-312. 
17

 Muhammed Esat AltıntaĢ, “DKAB Öğretmenlerine Göre Suriyeli Çocukların Devlet Okullarında 

KarĢılaĢtıkları Sorunlar (Nitel Bir AraĢtırma)”, Marife Dini Araştırmalar Dergisi 18/2 (31 Aralık 

2018), 469-499. 
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çocukların devlet okullarında karĢılaĢtıkları sorunlar çeĢitli alanlarda ortaya 

çıkmaktadır. Dil ve iletiĢim problemleri bu sorunların baĢında gelmektedir ve bu 

durum sosyal ve kültürel uyumsuzluğa, dıĢlanmaya, akademik baĢarısızlığa, dersleri 

anlayamamaya ve psikososyal sorunlara neden olabilmektedir. Ayrıca, sınavlardan 

baĢarısız olma, etiketlenme veya ötekileĢtirme, olumsuz ön yargılar, fiziksel veya 

psikolojik Ģiddet ve sosyo-ekonomik sıkıntılar gibi sorunlar da Suriyeli göçmen 

çocukların yaĢadığı zorluklar arasında yer almaktadır. 

Bu bulgular, Suriyeli göçmen çocukların eğitim süreçlerinde karĢılaĢtıkları 

engellerin farkındalığını artırmak için önemli bir bilgi sunmaktadır. Bu sorunlara 

yönelik çözümler arasında dil desteği programlarının geliĢtirilmesi, kültürel 

entegrasyonun desteklenmesi, akademik destek sağlanması, öğrenciler arasında 

empati ve anlayıĢın artırılması, eğitim personeline eğitim verilmesi ve sosyal 

hizmetlerin sağlanması gibi önlemler önerilmektedir.  

d. Suriyeli Sığınmacı Öğrencilerin Din Eğitimi Sorunları: Din Kültürü ve Ahlak 

Bilgisi Öğretmenleri Üzerine Nitel Bir AraĢtırma 18 

Makale olarak hazırlanan bu araĢtırmada, DKAB dersi öğretmenlerinin 

Suriyeli sığınmacı çocukların din eğitiminde karĢılaĢtıkları problemler, din eğitimine 

engel teĢkil eden durumlar ve öğretmenlerin problemlerin çözümüne yönelik 

önerileri incelenmiĢtir. 

AraĢtırma sonuçlarına göre, DKAB dersi öğretmenleri Suriyeli öğrencilerin 

din eğitimine eriĢimini sağlamak için çeĢitli çalıĢmalar yaptıklarını belirtmiĢlerdir. 

Bu çalıĢmalar arasında Arapça din öğretimi ders kitapları veya dini hikayeler 

kullanımı ve etüt eğitimleri yer almaktadır. Ayrıca, öğretmenler dersin son 

bölümlerinde Arapça özet yapmak, Suriyeli öğrencilere ilahi, ezan veya Kur‟an-ı 

Kerim okutmak gibi etkileĢimli etkinliklere de yer vermektedir. Bu tür etkinliklerle 

öğrencilerin derse katılımının artırılması önemli bir faktördür. 

Suriyeli öğrencilerin Türkçe eğitime karĢı ilgisiz olduğu yönünde yapılan 

araĢtırmalar bulunmasına rağmen, araĢtırma sonuçları göstermektedir ki öğretmenler 

                                                           
18

 Ali Baltacı vd., “Suriyeli Sığınmacı Öğrencilerin Din Eğitimi Sorunları: Din Kültürü ve Ahlak 

Bilgisi Öğretmenleri Üzerine Nitel Bir AraĢtırma”, darulfunun ilahiyat 30/2 (31 Aralık 2019), 383-

405. 
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Suriyeli öğrencilerin güçlü oldukları alanlara odaklanarak akran öğrenmesini 

kullanmaktadır.  

e. Ġmam-hatip liselerinde okuyan Suriyeli öğrencilerin yaĢadıkları uyum ve dil 

sorunları 19 

Yüksek lisans tezi olarak hazırlanan bu çalıĢma, Anadolu Ġmam Hatip 

Lisesinde öğrenim gören Suriyeli öğrencilerin uyum ve dil sorunlarını belirlemek ve 

çözüm önerileri sunmak amacıyla yapılmıĢtır. AraĢtırma sonuçlarına göre, imam 

hatip lisesinde öğrenim gören Suriyeli öğrencilerin baĢarı durumları Türkçe 

derslerinde Arapça derslerine göre %36,4 oranında azalmaktadır. Arapça dil 

öğretiminin varlığının baĢarıyı olumlu etkilediği belirlenmiĢtir. Ayrıca, ailevi ve 

ekonomik sorunlar ile akran zorbalığının baĢarıyı olumsuz etkilediği tespit edilmiĢtir. 

Öğrencilerin uyum süreci ile yaĢ, lise eğitimine baĢladıkları sınıf düzeyi, 

imam hatip lisesine baĢlamadan önce Türkçe öğrenmeye iliĢkin bir programa katılma 

durumu ve Türkçe öğrenirken yaĢadıkları zorluk derecesi arasında anlamlı 

farklılıklar olduğu belirlenmiĢtir. Bu bulgular, Suriyeli öğrencilerin imam hatip 

lisesindeki uyum ve dil sorunlarına dikkat çekmektedir. ÇalıĢma, Suriyeli 

öğrencilerin Türkçe dil becerilerini geliĢtirmelerine yönelik destek programlarının 

önemini vurgulamaktadır. Ayrıca, ailevi ve ekonomik sorunların ve akran 

zorbalığının etkilerini azaltmak için çeĢitli önlemler alınması önerilmektedir. 

f. Türkiye‟de YaĢayan Suriyeli Ortaokul Öğrencilerinin Din Eğitimi ġanlıurfa 

Örneği20    

Yüksek lisans tezi olarak hazırlanan bu çalıĢmada, ġanlıurfa ilinin merkez ve 

ViranĢehir ilçesindeki altı adet devlet okulunda ortaokul düzeyinde eğitim gören 

Suriyeli öğrencilerin örneklemini oluĢturmak için basit tesadüfi örnekleme sistemi 

kullanılmıĢtır. AraĢtırmada, dinin göçten kaynaklı uyum sorunlarını aĢmada önemli 

bir faktör olduğu ve Suriyeli göçmenlerin din eğitimine önem verdikleri 

belirlenmiĢtir. Ayrıca, Suriyeli öğrencilerin eğitim sürecinde dil sorunu yaĢadıkları 

                                                           
19

 Münevver Deren Aytekin, İmam Hatip Liselerinde Okuyan Suriyeli Öğrencilerin Yaşadıkları Uyum 

ve Dil Sorunları (Bursa: Bursa Uludağ Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Yüksek Lisans Tezi, 

2019). 
20

 Hüseyin Ayağa, Türkiye‟de Yaşayan Suriyeli Ortaokul Öğrencilerinin Din Eğitimi Şanlıurfa Örneği 

(Diyarbakır: Dicle Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Yüksek Lisans Tezi, 2020). 
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ve özellikle imam hatip lise/ortaokulda okuyan göçmenlerin eğitime daha iyi uyum 

sağladıkları tespit edilmiĢtir. AraĢtırmada, savaĢın baĢlangıcında Türkiye‟ye göç 

eden göçmenlerin daha sonra gelenlere göre eğitim hayatına daha iyi uyum sağladığı 

da ortaya konmuĢtur. Nitelikli bir din eğitiminin, Suriyeli öğrencilerin hem 

Türkiye‟ye hem de eğitim hayatına katkı sağlayabileceği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

g. Mülteci Öğrencilerin Eğitim Sorunları, Eğitim ve Din Eğitiminden 

Beklentileri: EskiĢehir Örneği21 

Makale olarak hazırlanan bu çalıĢmada EskiĢehir‟de yaĢayan lise düzeyindeki 

göçmen öğrencilerin ve bu öğrencilerin derslerine giren öğretmenlerin eğitim-

öğretim sürecinde karĢılaĢtıkları sorunlar ve mülteci öğrencilerin eğitim ve din 

eğitiminden beklentilerinin belirlenmesi amaçlanmıĢtır. AraĢtırmanın sonuçlarına 

göre, göçmen öğrencilerin dil ve iletiĢim kaynaklı sorunlar baĢta olmak üzere 

akademik baĢarısızlık, okul kültürüne uyum sağlama, sosyo-kültürel ve ekonomik 

sorunlar gibi sorunlarla karĢılaĢtıkları saptanmıĢtır. Ayrıca, bu öğrencilerin 

eğitiminde görevli öğretmenlerin çoğunluğunun çok kültürlülük, kültürlerarası eğitim 

gibi konularda bu öğrencilere nasıl eğitim vereceği konusunda herhangi bir hizmet 

içi veya tamamlayıcı eğitim almadıkları belirlenmiĢtir. Din eğitimi ile ilgili olarak ise 

mülteci öğrencilerin dinin, Türk toplumuna uyum sağlamada ve mültecilik 

durumuyla baĢa çıkmada etkili bir faktör olarak gördükleri, din eğitimi ile ilgili 

derslere olumlu yaklaĢtıkları tespit edilmiĢtir. 

h. Türkiye‟de Bulunan Suriyeli Mültecilerin Türkiye‟deki Din Eğitimini 

Deneyimleme Biçimleri22 

Makale olarak hazırlanan bu araĢtırma, Ankara‟da Suriyeli mültecilerin yoğun bir 

Ģekilde yaĢadığı Altındağ ilçesi Ulubey ve Önder mahalleleri çevresinde 

gerçekleĢmiĢtir. Elde edilen verilerin sonuçlarından, Suriyeli mültecilerin aldıkları 

din eğitiminin Türkiye‟ye uyumlarında önemli etkisinin olduğu tespit edilmiĢtir. 

Yaygın din eğitiminde karĢılaĢtıkları bazı din görevlilerinin onların hayatlarında 

                                                           
21

 Aybiçe Tosun vd., “Mülteci Öğrencilerin Eğitim Sorunları, Eğitim ve Din Eğitiminden Beklentileri: 

EskiĢehir Örneği”, Eskişehir Osmangazi Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi 19/1 (01 Haziran 2018), 

107-133. 
22

 Öznur Kalkan Açıkgöz - Ahmet Yemenı cı , “Türk ye‟de Bulunan Geç c  Koruma Statüsündek  

Suriyelilerin Türkiye‟deki Din Eğitimi Deneyimlerinin Değerlendirilmesi”, İnsan ve Toplum Bilimleri 

Araştırmaları Dergisi 11/4 (31 Aralık 2022), 2242-2266. 
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dönüm noktası olduklarını belirtirken, samimi olmayan ve önyargı barındıran din 

eğitimcilerinin de Suriyeli bireylerin topluma uyumlarını reddetme eğilimini 

arttırdığı görülmüĢtür.  

i. Suriyeli Çocukların Eğitiminde Alternatif Eğitim Mekânları: Kurslar23 

Makale olarak hazırlanan bu çalıĢmada, Suriyeli çocukların yaygın eğitim 

mekanları olan kurslar üzerine odaklanılmaktadır. Bu çalıĢmanın amacı, Suriyeli 

topluluk tarafından açılan kursların model olarak nasıl bir eğitim faaliyeti yürüttüğü 

ve söz konusu eğitimin Suriyeli çocuklar üzerindeki etkilerinin neler olduğunu tespit 

etmektir. AraĢtırma, nitel yöntemle tasarlanmıĢ olup derinlemesine bireysel görüĢme 

ve saha notlarından oluĢan bulgulara dayanmaktadır. AraĢtırma kapsam olarak 

ġanlıurfa ilindeki Suriyelileri içermektedir. AraĢtırma sonuçlarına göre göç sonrası 

yerleĢim bölgesinde dinsel ihtiyaçlara bağlı olarak kursların geliĢtiği tespit edilmiĢtir. 

Kurslar formel ve informel türde olup temelde göçmenlerin din, dil eğitimi ve bir 

takım sosyal ihtiyaçlarını karĢılamaktadır. Kurslar, eğitim, sosyalleĢme ve uyum 

bakımından hem Suriyeli topluluğun hem de ev sahibi toplumun belirli ihtiyaçlarını 

karĢılama, iletiĢim ve etkileĢime zemin hazırlama yönünden görece önemli 

fonksiyonlara da sahip olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

k. Suriyeli Sığınmacıların Topluma Entegrasyonunda Diyanet ĠĢleri 

BaĢkanlığı‟nın Rolü: Küçükçekmece Örneği24  

Yüksek lisans tezi olarak hazırlanan bu araĢtırmada, Diyanet ĠĢleri 

BaĢkanlığı‟nın Suriyeli sığınmacıların topluma entegre olmasındaki rolü 

tartıĢılmaktadır. ÇalıĢmanın amacı, Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı‟nın Suriyeli 

sığınmacıların topluma uyum sürecine yönelik olarak ne gibi faaliyetler yaptığını 

belirlemektir. AraĢtırma, 33 Suriyeli katılımcı ile yapılan yarı yapılandırılmıĢ 

mülakatlar ve 50 din görevlisi ile yapılan yapılandırılmıĢ mülakatlar kullanılarak 

gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢma, entegrasyon kavramına odaklanarak, din eğitimi ve 

hizmeti alan Suriyeli sığınmacıların uyumunu ve aynı zamanda Suriyeli 

                                                           
23

 Mahmut Kaya, “Suriyeli Çocukların Eğitiminde Alternatif Eğitim Mekanları: Kurslar”, Gaziantep 

University Journal of Social Sciences 21/3 (2022), 1667-1679. 
24

 AyĢegül Gelen, Suriyeli Sığınmacıların Topluma Entegrasyonunda Diyanet İşleri Başkanlığı‟nın 

Rolü: Küçükçekmece Örneği (Ġstanbul: Ġstanbul Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Yüksek 

Lisans Tezi, 2020). 



14 

 

sığınmacılara hizmet veren din görevlilerinin Suriyelilere yönelik bakıĢ açılarını ve 

algılarını değerlendirmeyi amaçlamaktadır. Saha verileri, yapılan görüĢme ve 

mülakatlar sonucunda Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı‟nın yerel toplum ile göçmenler 

arasında bir köprü iĢlevi gördüğünü, entegrasyonlarını kolaylaĢtıracak faaliyetler 

yürüttüklerini göstermektedir. Cami ve Kur‟an kurslarından din hizmeti ve din 

eğitimi alan Suriyeli sığınmacıların rahatladıkları, sosyalleĢtikleri ve kendi dil ve 

kültürlerinden uzaklaĢma endiĢelerini azalttıkları sonucuna varılmıĢtır. 
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

1. GÖÇ VE SOSYO-KÜLTÜREL UYUM 

1.1. Göç  

1.1.1. Göçün Tanımı 

Göç kavramı, insanlık tarihi kadar eski bir gerçektir. Afetler, savaĢlar, 

sürgünler, açlık, iĢsizlik gibi çeĢitli nedenlerle dünyada asırlardır devam eden bir 

sosyal hareketlik yaĢanmaktadır. Ġnsanlar gerek bireysel gerek toplu bir biçimde 

zorunlu veya gönüllü olarak; yaĢadıkları yerin idari sınırından ayrılıp baĢka bir 

yerleĢim yerine, farklı sosyal sonuçlar doğuracak biçimde göç etmektedir.25 Göç 

ekonomik, toplumsal ve siyasi sebeplerle bireylerin veya toplulukların bir ülkeden 

baĢka bir ülkeye, bir yerleĢim yerinden baĢka bir yerleĢim yerine gitmesi olarak 

tanımlanmaktadır. Nedeni, yapısı ve süresi ne olursa olsun göç, bir ülke içerisinde 

veya uluslararası bir sınırı geçerek insanların bir yerden baĢka bir yere intikal etmesi 

anlamlarına gelir.26 BirleĢmiĢ Milletler (BM), birey veya topluluğun göç etmiĢ 

sayılması için coğrafî hareketliliğin bir yıl ve üzerinde bir süreyi kapsamasını, 

önemli veya uzun bir mesafe kat etmesini, siyasal sınırları aĢmasını, yani uluslararası 

bir nüfus hareketliliğinin olmasını gerekli görmektedir.27  

Ġnsanlar yaĢadığı çevreyi farklı sebeplerle terk etmektedir. Ġnsanın iradesi 

dıĢında geliĢen doğa olayları tarihsel süreç içerisinde göçün en önemli nedenini 

oluĢturmuĢ, sanayi devrimi sonrasında ise ekonomik, siyasi ve sosyal sebepler göçün 

en büyük sebepleri olmuĢtur.28 UlaĢım ve iletiĢim araçlarındaki geliĢmelere paralel 

olarak küresel dünyaya ayak uydurma ve insanların daha iyi bir hayat sürme isteği ile 

gönüllü göçlerde büyük bir artıĢ meydana gelmiĢtir. Özellikle güney yarım küreden 

kuzeye ve doğudan batıya doğru bu bağlamda büyük çaplı göç hareketleri ortaya 

                                                           
25

 Yusuf Adıgüzel, Göç Sosyolojisi (Ankara: Nobel, 2016), 1. 
26

 Bülent Çiçekli (ed.), Göç Terimleri Sözlüğü, çev. Littera Çeviri ve Dil Hizmetleri (Ġsviçre: 

Uluslararası Göç Örgütü, 2009), 22. 
27

 Berrak KurtuluĢ, Amerika Birleşik Devletleri‟ne Türk Göçü: Göç Süreci ve Özellikleri (Ġstanbul: 

Türk Dünyası AraĢtırmaları Vakfı Yayınları, 1999), 10. 
28

 RuĢen KeleĢ, Kentleşme Politikaları (Ankara: Ġmge Yayınevi, 1998), 6. 
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çıkmıĢtır.29
  

BaĢlarda bireysel olarak gerçekleĢen göç hareketliliği Ġkinci Dünya SavaĢı ve 

Soğuk SavaĢ döneminden sonra yerini toplu göçlere bırakmıĢtır. SavaĢ gibi zorlayıcı 

nedenlerden ötürü göç edenlerin sayısında ciddi bir artıĢ söz konusu olmuĢtur.30 

Bugüne bakıldığında teknolojinin hızla hayatımızın bir parçası olmasına bağlı olarak 

küresel iletiĢim kanallarındaki hızlı geliĢim, uluslararası göç hareketliliğini 

hızlandırmaktadır.31 Günümüzde uluslararası göçmen sayısı ciddi derecede artmıĢ ve 

gün geçtikçe artacak gibi görünmektedir. Göçler neredeyse dünyanın her ülkesinde 

görülmektedir. Kalkınma, yoksulluk ve insan hakları da dâhil, göç diğer küresel 

meselelerle ayrılmaz bir parça olmuĢtur.32 

Göç olgusu, çok uzun zamanlardan beri pek çok alanda dikkate değer bir 

araĢtırma konusu olmuĢtur. ÇeĢitli sosyal bilim alanlarında ekonomiden tarihe, 

coğrafyadan psikolojiye ve sosyolojiye kadar büyük bir alanı kapsamaktadır. Siyaset 

bilimini ilgilendiren baĢlıca konuların içerisinde göçmenlerin gittiği ülkede 

oluĢturduğu azınlık yapıları ve bulunulan ülkede siyasi anlayıĢa olan etkisi bulunur.33 

KüreselleĢen dünyada sadece doğal nüfus artıĢı ile oluĢan bir nüfusa sahip yerleĢim 

yeri bulmak neredeyse imkânsız hale gelmiĢtir. Göç artık, uluslararası iliĢkilerden, 

siyaset bilimine, ekonomiden sosyolojiye kadar çok yönlü bir çalıĢma alanı 

olmuĢtur.34 Uluslararası göç her boyutuyla küresel çağdaĢ dünyanın bir gerçeği 

olarak kabul edilmelidir. 35  

Uluslararası göç açısından Türkiye‟nin önemi gün geçtikçe artmaktadır. 

Sovyetler Birliği‟nin yıkılıĢı, Orta Doğu‟daki siyasi çalkantılar ve coğrafi konum 

Türkiye‟yi gerek transit ülke olmak gerekse de hedef ülke olması açısından önemli 

                                                           
29

 YaĢar Sencer, Türkiye‟de Kentleşme (Ankara: Kültür Bakanlığı Yayınları, 1979), 28. 
30

 Çağrı Güçlüten - Sedat Cerecı , “Uluslararası Göç Temel nde Göçmen ve Suç Ġl Ģk s ”, Mustafa 

Kemal Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Dergisi 18/47 (28 Nisan 2021), 22. 
31

 Hasan Hüsey n Tekı n, “Uluslararası L teratürde Göç ve Suç Ġl Ģk s ”, SDE Akademi Dergisi 1/2 (31 

Mayıs 2021), 14. 
32

 Mathias Czaika - Hein de Haas, “The Globalization of Migration: Has the World Become More 

Migratory?”, International Migration Review 48/2 (2014), 315-319. 
33

 Thomas Faist, “Diaspora and transnationalism: What kind of dance partners?”, Amsterdam 

University Press, (2023), 33-34. 
34

 Yusuf Adıgüzel, Göç Sosyolojisi, 7. 
35

 Stephen Castles - Mark J. Miller, Göçler Çağı Modern Dünyada Uluslararası Göç Hareketleri, çev. 

Bülent Uğur Bal - Ġbrahim Akbulut (Ġstanbul: Ġstanbul Bilgi Üniversitesi Yayınları, 2008), 64. 
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hale getirmektedir.36 Türkiye‟yi yalnızca göç veren bir ülke olarak değerlendirmek 

yanlıĢ olacaktır. Türkiye aynı zamanda yıllarca farklı göç akımlarına maruz kalmıĢ 

bir ülkedir.  GeçmiĢte büyük oranda göç veren bir ülke konumunda olan Türkiye, 

2000‟li yıllardan sonra ciddi oranda göç alan bir ülke haline gelmiĢtir.37 

1.1.2. Göçün Nedenleri 

Göçün çeĢitli sebepleri zikredilebilir ancak burada daha çok belirgin göç 

nedenleriyle yetinilecektir. Farklı ülkelerde çeĢitli sebeplerle var olan iç savaĢlar, 

yaĢam standartlarının düĢüklüğü, çevresel faktörler, hastalık, doğal afetler ve eğitime 

yeteri kadar ulaĢamama gibi Ģartların yanında siyasi ve dini sebeplerle de göçler 

meydana gelmektedir. Bu göçler ülke içerisinde iç göç Ģeklinde gerçekleĢebildiği 

gibi ülkeler arasında uluslararası göç Ģeklinde de olabilmektedir.38 

Göçün nedenleri özetle Ģu Ģekilde sıralanabilir: 

1. Özellikle ilkel yaĢam süren insanların iklim koĢullarının yaĢanamaz 

hale gelmesiyle birlikte daha uygun bölgelere yapılan göçler, 

2. Bazı bölgelerde doğal yer altı ve yer üstü kaynakların ortaya çıkmasıyla 

o bölgeye yapılan göçler, 

3. ÇeĢitli siyasi ve dini sebeplerden ötürü kendi siyasi bakıĢ açısını ortaya 

koyamama veya dini inancını yeteri kadar yaĢayamama neticesinde ait 

olduğu toprakları terk edip baĢka bölgelere yapılan göçler, 

4. Kendisi ve ailesinin geçimini sağlayamayacak kadar ekonomik 

koĢulların kötü olması, 

5. Sağlık imkânlarının yeteri düzeyde olmaması, 

6. Eğitim imkânlarının yeteri düzeyde olmaması, 

7. Doğal afetlerden dolayı yaĢamını sürdürememesi Ģeklinde 

                                                           
36

 Barbara Pusch, Türkiye‟ye Uluslararası Göç, ed. Tomas Wilkozsewski, çev. Mutlu Çomak Özbatır 

(Ġstanbul: Kitap Yayınevi, 2010), 8. 
37

 Pusch, Türkiye‟ye Uluslararası Göç, 8. 
38

 Vel  S r m - Harun Demı r, “Göçün Nedenler  ve Sosyoekonom k Etk ler : Tek rdağ Ġl  Odaklı B r 

Ġnceleme”, Sosyal Bilimler Metinleri 2020/1 (01 Nisan 2020), 80. 
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sıralanabilir.39 

1.1.3. Göç Türleri 

Göç literatürüne bakıldığında göçün türlerine iliĢkin bazı kavramsallaĢtırma 

ve sınıflama farklılıkları görülebilir.40
 Göç türlerinin günümüzde artması ve 

farklılaĢması göç hareketlerini sadece bir nazariyatla analiz etmeyi mümkün 

kılmamaktadır.41 Özkalp, göçmenleri özellikleriyle bağlantılı olarak grup göçü, 

bireysel veya aile göçü olarak ikiye ayırmaktadır. Grup göçü ilkel dönemlerde 

görülen, kabile yaĢam modeliyle çoğunlukla karĢımıza çıkan, bir bölgeden baĢka bir 

bölgeye olan göç hareketidir. Bireysel veya aile göçü ise az geliĢmiĢ veya 

geliĢmemiĢ ülke veya bölgelerden daha geliĢmiĢ bölgelere gerçekleĢen göçtür. Sebep 

sonuç iliĢkisi bağlamında iç-dıĢ göç, gönüllü-zorunlu göç, kısıtlı-sürekli göç Ģeklinde 

sınıflandırma yapılabilir.42 Ġlkel göçler, avcılık ve toplayıcılık döneminde var olan 

ilkel insanların beslenme ve barınma ihtiyaçlarını gidermek için yapılan göçlerdir. 

Zorunlu göç; siyasi, dini, hukuki, iktisadi ve doğal afetler sonucu yapılan göçlerdir.43 

Serbest göçler çoğunlukla ülke içerisinde insanların kendi iradeleriyle yaptığı göçleri 

ifade etmek için kullanılmaktadır. Kitlesel göçler, çeĢitli sebeplerle büyük nüfus 

hareketlerinin kitlesel olarak toplu gerçekleĢmesi Ģeklinde olmaktadır. 44 

Göç türleri konusunda farklı ayırımlar yapılmaktadır. Bu farklı yaklaĢımlara 

değinmenin konumuzla yakın ilgisi bulunmadığından sadece konumuzla doğrudan 

ilgisi bulunan göç türleri açıklanacaktır.  

1.1.3.1. Düzenli ve Düzensiz Göç 

Düzenli göç, bireylerin yasalara uygun olarak transit geçiĢ veya hedef ülkeye 

göç etmeleri ve yasal düzenlemeler çerçevesinde kısa süreli konaklama yapmaları 

durumunu ifade etmektedir. Düzensiz göç ise göç edilen ülkeye yasal veya yasal 

                                                           
39

 Osman Köse (ed.), Geçmişten Günümüze Göç (Samsun: Canik Belediyesi Kültür Yayınları, 2017), 

3/1544. 
40

 Türken Çağlar, “Göç ÇalıĢmaları Ġçin Kavramsal Bir Çerçeve”, Toros Üniversitesi İİSBF Sosyal 

Bilimler Dergisi 5/8 (21 Haziran 2018), 33. 
41

 Celal Ġnce, “Göç Kuramları ve Suriye Göçü Üzerine Bir Değerlendirme”, OPUS International 

Journal of Society Researches 11/18 (30 Haziran 2019), 2608. 
42

 Enver Özkalp, Sosyolojiye Giriş (EskiĢehir: Anadolu Üniversitesi Yayınları, 1995), 209. 
43

 Özkalp, Sosyolojiye Giriş, 211. 
44

 Çağlar, “Göç ÇalıĢmaları Ġçin Kavramsal Bir Çerçeve”, 33. 
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olmayan yollarla giriĢ yapıp yasal çıkıĢ süresinde ayrılmamayı içeren bir durumdur.45 

1.1.3.2. Zorunlu ve Gönüllü Göç 

Zorunlu göç, insanların iradesi dıĢında kendi doğal yaĢam alanlarından 

ayrılmak zorunda kaldığı bir süreci ifade etmektedir. Bu tür göçler savaĢlar, doğal 

afetler, siyasi baskılar veya etnik çatıĢmalar gibi zorlayıcı faktörler nedeniyle 

gerçekleĢebilmektedir.46 Gönüllü göç durumunda ise bireylerin kendi iradeleriyle 

doğal yaĢam alanlarından ayrılarak baĢka bir ülkeye göç etmeleri söz konusudur. 

Gönüllü göç, bireylerin farklı nedenlerle ve çeĢitli Ģekillerde göç etmelerine rağmen 

temelde kendi istekleriyle ülkelerini terk etmeleri durumudur.47  

1.1.3.3. Ġç Göç 

Ġç göç, kısa veya uzun süreli olarak aynı ülkenin farklı bir bölgesine 

yerleĢmek amacıyla bir yerden baĢka bir yere intikal etmeyi yani taĢınmayı ifade 

etmektedir. Ġç göçle ilgili kavramlar uluslararası iktisat teorisinden alınarak 

geliĢtirilmiĢtir.48 

Türkiye‟de iç göçün nedenleri genellikle ekonomik faktörlerle iliĢkilidir. Ġç 

göç nedenleri arasında nüfus artıĢı, tarımda teknolojik geliĢmeler, toprak bölünmesi, 

aile ve köy içi anlaĢmazlıklar, iklim Ģartları, sağlık hizmetlerinin kısıtlı olması, 

güvenlik sorunları, bölgesel kalkınma dengesizlikleri, sınırlı iĢ imkânları ve ulaĢım 

ile iletiĢim imkânlarının geliĢmesi yer almaktadır. Bu faktörler, insanları farklı 

bölgelere göç etmeye teĢvik eden etkenlerdir.49  

1950‟li yıllardan itibaren Türkiye, modern anlamda bir göç dönemine girmiĢ 

ve bu dönemde ülkenin yerleĢim yapısı ve nüfus hareketleri büyük bir değiĢime 

uğramıĢtır. Bu değiĢim, nüfus artıĢı ve tarım sektöründeki dönüĢümlerle de iliĢkilidir. 

                                                           
45

 Richard Perruchoud - Jillyanne Redpath-Cross (ed.), Göç Terimleri Sözlüğü (Uluslararası Göç 

Örgütü, ts.), 15. 
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 Çiçekli, Göç Terimleri Sözlüğü, 69. 
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 Çağlar, “Göç ÇalıĢmaları Ġçin Kavramsal Bir Çerçeve”, 36. 
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 Sunday Üner, Nüfusbilim Sözlüğü (Ankara: Hacettepe Üniversitesi Yayınları, 1972), 77; Sevinç 

Güçlü, Kentlileşme ve Göç Sürecinde Antalya‟da Kent Kültürü ve Kentlilik Bilinci (Ankara: T.C. 
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 Ülkü IĢıkpınar, Türkiye‟de İç Göçler ve Toplumsal Dayanışma: Bir Saha Çalışması Örneği Olarak 
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1950 yılında Türkiye nüfusunun sadece %25‟i kentlerde yaĢarken, 2012 yılında bu 

oran %77‟lere kadar yükselmiĢtir. Bu oranlar, kırsal alanlardan kentlere doğru yoğun 

bir göç dalgasının yaĢandığını göstermektedir.50 

1.1.3.4. DıĢ Göç/Uluslararası Göç 

Bireyin veya belirli bir grubun süreli veya süresiz olarak baĢka bir ülkeye 

yerleĢmek üzere vatanından veya ikamet ettiği ülkeden hedef ülkeye göç etmesine 

dıĢ göç veya uluslararası göç denir.51 DıĢ göç, bir ülkenin vatandaĢlarının kendi 

ülkesinden baĢka bir ülkeye yerleĢmek amacıyla göç etmesini ifade eder. DıĢ göç, 

genellikle bireylerin daha iyi ekonomik, sosyal veya siyasi fırsat arayıĢı, iĢ bulma 

imkânı, eğitim veya akademik amaçlar, aile birleĢimi, kaçıĢ veya sığınma gibi 

nedenlerle gerçekleĢir.52  

1.1.4. Göçün Tarihsel Süreci 

Göç ile baĢlayan tarih, bu geleneği devam ettirmektedir. Tarımın, ticaretin ve 

dinlerin yayılmasında göç muharrik bir güç olmuĢ, böylece göç evrenselliğin yolunu 

açmıĢtır.53 Ġlk insanların dünyaya yayılması iklimsel Ģartlarla gerçekleĢmiĢ, M.Ö. 

10.000‟lerde buzulların çekilmesiyle insanoğlu patikalardan yürüyerek farklı 

coğrafyalara doğru hareket etmiĢtir. Tarım toplumlarının ortaya çıkmasıyla M.Ö. 

8000‟lerde görülen iklimsel stabilizasyon ve elde edilen tecrübeler büyük göçlerin 

önünü açmıĢtır.54 Ġnsanlık, bir anlamda göçmenlerin çocuklarıdır. Göç, insanlığın hep 

ayrılmaz bir parçası olmuĢtur. Bu anlamda insanlığın Afrika‟dan göç ederek dünyaya 

yayıldığı göz önünde bulundurulduğunda tarihin göç ile baĢladığı söylenebilir. 

Tarih biliminin gerçekçi ve tutarlı yorumu göz önünde bulundurulduğunda 

buna göre yeryüzünün ilk göçü; Cennetten Hindistan‟ın Serendîb topraklarında 

bulunan Nûd/Bûd Dağı‟na indirilen Hz. Âdem‟in, Cidde‟ye indirilen Hz. Havva‟yı 
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arayarak, Serendîb‟den Mekke‟deki Müzdelife‟de Hz. Havva‟yı bulup, ona 

kavuĢmasıyla sonuçlanan Hz. Âdem‟in göçüdür.55 Bu tarih yaklaĢımına göre 

dünyanın ilk yerleĢim yerleri Hindistan, Hicaz Bölgesi ve Nuh Tufanından sonra 

Mezopotamya merkezli olmuĢtur.56 Dünya, bu bölgelerden çoğalan insanoğlunun 

zaman içerisindeki göçleri ile iskân olmuĢtur. Tarihi süreç içerisinde ilkel tarım, ilk 

ticari faaliyetler, ilk zanaatlar göçmen toplumlar tarafından baĢlatılmıĢtır.57  

Günümüze kadar devam eden büyük ölçekli göçler; MÖ 70.000‟lerde Homo 

Saphiens‟in Afrika‟dan dünyaya yayılımı, M.Ö. 15.000-5000 arası meydana gelen 

erken yerleĢik tarım toplumu dönemi göçleri, ĢehirleĢme döneminde meydana gelen 

Mezopotamya, Mısır, Doğu Asya, Fenike, Helen ve Roma göçleri, MÖ 500-

M.S.1500 yılları arası göçler, dünyanın makro bölgelerinde 1400-1600 yılları 

arasında kültürel ve ticari göçler, 1600-1800 yılları arası sömürgeci ülkeler ve 

sömürülen ülkeler arası göçler, 19.yy. küresel göç hareketleri ve 20.yy. göçleri olarak 

özetlenebilir.58 

Göç medeniyetin oluĢumunda da etkili bir olgudur.59
 Mezopotamya‟da Sümer 

ve Sami göçleri, bölgenin kültürel Ģekillenmesinde rol almıĢtır. Yazı, Anadolu‟ya 

Asur ticaret kolonileri döneminde meydana gelen göç hareketi ile gelmiĢtir. 60
 Antik 

Yunan kolonileri, Fenike ticari kolonileri, doğudan batıya gelen Pers geniĢleme 

politikası, Büyük Ġskender‟in doğu batı sentezi ideali, Kavimler Göçü, Roma 

Ġmparatorluğu, Moğollar, Selçuk Devleti ve Osmanlı Devleti fetihleri, Haçlı 

Seferleri, Coğrafi KeĢifler, Amerika‟nın KeĢfi, Yahudilerin Endülüs‟ten sürülmesi, 

dinlerin yayılma hareketleri önemli göç hareketleri olarak tarihe geçmiĢtir.
61

 Tarih 

boyunca var olan tüm medeniyetler insanoğlunun geçirdiği geliĢim süreci neticesinde 

meydana gelmiĢtir. Göç yalın bir insan hareketi olarak değerlendirilmemeli, aksine 

tarihin insan göçleri neticesinde oluĢtuğu bilinmelidir. Göç realitesi, medeniyet 

tarihinde toplumların ilerlemesinde olumlu ve olumsuz yansımalarıyla yer almaya 
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devam etmektedir. Tarih boyunca devam eden göçler günümüz insanının gen 

haritasının çeĢitlenmesine de sebep olmuĢtur.62  

Mekke‟den Medine‟ye gerçekleĢen zorunlu göç de tarihte önemli bir yere 

sahiptir. Müslümanların gerçekleĢtirmiĢ olduğu bu göçün dünya tarihinde yaĢanan en 

önemli olaylardan biri olduğunu söylemek abartılı değildir.63 Medine‟ye göç eden 

Müslümanlar Hz. Peygamberin uygulamıĢ olduğu bazı politikalar neticesinde uyum 

sorunu yaĢamamıĢ64 hatta günümüzde göç politikalarına temel teĢkil edecek 

“muahat” sistemi gibi uygulamalarla uzun vadeli uyum sorunlarının önüne geçecek 

önemli adımlar atılmıĢtır. 

Türkiye‟ye baktığımızda farklı dönemlerde uluslararası göç hareketlerinin 

gerçekleĢtiği görülmektedir. 1922-1938 yıllarında Yunanistan‟dan 384 bin kiĢi, 

1923-1945 yıllarında Balkanlar‟dan 800 bin kiĢi, 1933-1945 yıllarında Almanya‟dan 

800 kiĢi, 1988 yılında Irak‟tan 51.542 kiĢi, 1989 yılında Bulgaristan‟dan 345 bin kiĢi, 

1991 yılında I. Körfez SavaĢı‟ndan sonra Irak‟tan 467.489 kiĢi, 1992-1998 yılları 

arasında Bosna‟dan 20 bin kiĢi, 1999 yılında Kosova‟dan 17.746 kiĢi, 2001 yılında 

Makedonya‟dan 10.500 kiĢi ve 2011yılından itibaren Suriye‟de yaĢanan iç 

karıĢıklıklar nedeniyle yaklaĢık 3,5 milyon kiĢi Türkiye‟ye göç etmiĢtir. Özetle, 1922 

yılından bugüne 5 milyondan fazla kiĢi ülkemize göç etmiĢtir.65 2010 yılında ortaya 

çıkan Arap Baharı sonrasında baĢta Türkiye olmak üzere birçok ülke doğrudan veya 

dolaylı olarak göçten etkilenmiĢtir.66 T.Waitz‟e göre medeniyetlerin iki manivelası 

vardır: Bunlardan birincisi coğrafik koĢullardan kaynaklı oluĢan göçler diğeri de 

savaĢlardır. Toplumlar arasında gerçekleĢen savaĢ sonrasındaki etkileĢim, barıĢın 

olduğu dönemlerde pek rastlanan bir durum değildir.67
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1.1.5. Göçten Sonra OluĢan Temel Sorunlar 

1.1.5.1. Bireysel Sorunlar 

Göç eden topluluklar veya bireyler göç ettikleri yerde pek çok problemle 

karĢılaĢırlar. Bu problemlerin baĢında bireysel uyumda bazı zorlukların yaĢanması, 

kendine olan öz güveni ve öz saygısını kaybetme korkusu gelmektedir. Bu bakımdan 

göç etmiĢ toplulukların bu sorununun çözülmemesi durumunda kontrolü zor daha 

baĢka toplumsal sorunlar ortaya çıkabilir.68  

Göç, insanın doğduğu ve içinde yaĢadığı yerle olan bağının zedelenmesine 

neden olmaktadır. Bu durum insanda psikolojik açıdan birçok sorunun ortaya 

çıkmasına sebebiyet verebilir. Sağlıklı insan denildiğinde bir yönüyle, doğal veya 

sosyal çevresiyle uyumlu insan akla gelmektedir. Ġnsanların sahip olduğu maddi ve 

manevi pek çok etmende çevresel ortamın ciddi etkisi bulunmaktadır.69  

Göçmenlerin beklentileri ve getirdiği düĢünceler hem kendi uyum süreçlerini 

etkilemekte hem de yeni yerleĢtikleri toplumla etkileĢimlerini Ģekillendirmektedir.70 

Göçle birlikte, bireyin sosyal çevresi de değiĢmektedir. Yani göçmenin yeni bir 

sosyal ortama uyum sağlaması gerekmektedir. Bu yeni sosyal çevre, göçmeni farklı 

davranıĢlara yönlendirip suç eğilimli davranıĢların benimsenmesini 

kolaylaĢtırabilir.71 Göçmenler, kendi yaĢam alanlarını terk edip önceden bilmedikleri 

yeni bir ülkeye gitmek zorunda kaldıklarında, eski yaĢamlarında elde ettikleri maddi 

ve manevi kazanımları kaybetme riskiyle karĢı karĢıya kalırlar. Bu yeni yerlerdeki 

kısıtlayıcı etkenler, göçmenleri pasif, değersiz ve iĢe yaramaz hissettirebilir.72 

Türkiye‟de bulunan Suriyeli göçmenlerin yaĢadığı travmaları konu alan bir 

çalıĢmada; göçmenlerin göç sonrasında ruhsal sorunlarının daha da arttığı ve çeĢitli 

travmalar yaĢadığı tespit edilmiĢtir.73 Göçmenlik, kimlik çatıĢmasına da yol 

açabilmektedir. Kendi kültürü ve uyum sağlamaya çalıĢtığı kültür arasında kalan 
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göçmen, daha önce var olan toplumsal statüsünü kaybetmenin Ģokunu 

yaĢamaktadır.74 

Göçmen çocuklar, yaĢanan tüm bu geliĢmelerin içinde psikolojik olarak en 

hassas ve travmatize olma eğiliminde olan grup olarak bilinmektedir. Özellikle 

çatıĢma ortamlarında bulunmuĢ olmak, bu ortamdan kaçmaya çalıĢmak, yakınlarını 

kaybetmek ve tehlikeli yolculuklar, göçmen çocuklarda travma ve stres yaĢanmasına 

sebep olmaktadır. SavaĢ ve Ģiddet ortamlarında kalan ve yakınlarını kaybeden 

göçmen çocuklar, yalnızlık duygusu, stres ve ruhsal bozukluklar gibi zorluklarla 

karĢılaĢabilmektedir. Bunun yanı sıra kültürel Ģok, sosyal rollerdeki değiĢiklikler, dil 

bariyerleri ve yeni toplumun olumsuz tutumları gibi faktörler de çocukların uyumunu 

zorlaĢtırmakta ve travmaya sebep olabilmektedir.75 Göçmen çocuklar için gerekli 

psikolojik yardım yapılamaması halinde; madde bağımlılığı, suçluluk, depresyon, 

travma sonrası stres bozukluğu gibi pek çok sorun ihtimal dahilindedir76  

1.1.5.2. Sosyo-Kültürel Sorunlar 

Gerek kendi rızasıyla gerekse zorunlu olarak bireysel ya da toplu bir biçimde 

baĢka ülkeye göç eden kiĢi hayat kalitesini, kültürel değerlerini ve coğrafyasını 

değiĢtirmektedir. Göç, demografik açıdan toplum yapısını etkilerken, ekonomik 

açıdan ise emek ve piyasanın coğrafi olarak yer değiĢimine sebebiyet vermektedir.77 

Göçle beraber insan yalnızca fiziksel mekânı değiĢtirmez, aynı zamanda bireysel ve 

sosyal hayattaki tüm iliĢkilerini değiĢtirir. Göç eden kiĢiler maddi birikimlerinin 

yanında kültürden dile kadar tüm manevi değerlerini de yanlarında götürür.78 

 Göç, gidilen ülkede iĢsizlik oranının artmasına, kamusal harcamaların 

çoğalmasına, harcama kalemlerinin sırasında değiĢime, vergi artıĢına, kayıt dıĢılığın 

artmasına, çalıĢanların ücretlerinde düĢüĢe, gayrimenkul fiyatları ile kiralarda artıĢa 

ve haksız rekabet koĢullarının ortaya çıkmasına neden olabilmektedir.79 Dünya 

üzerinde göçe bağlı olarak hızlı bir nüfus artıĢı gerçekleĢmekte ve Ģehirlerdeki bu 
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nüfus artıĢı ekonomik olduğu kadar sosyal ve siyasal anlamda da yeni çatıĢmalar 

meydana getirebilmektedir.80 Göçmen nesillerden gelenlerin doğumu ve yetiĢmesi 

konusundaki sorun giderek artmaktadır. Ġkinci kuĢak göçmenler, kendilerini kabulde 

gönülsüz kalan ülke ile atalarının ana yurdu olan ancak onlara gerek fiziksel gerekse 

duygusal olarak uzak olan ülke arasında yaĢarlar.81 Bu da ikinci kuĢak göçmenlerin 

kimlik karmaĢıklığına ve duygusal çatıĢmalara yol açabilir. 

Hızlı, kontrolsüz ve kitlesel göçler toplumsal düzensizliğe sebep olmakta ve 

sosyal yapıyı bozmaktadır.82 Her yeni göç, ev sahibi ile göçmenler arasında 

çekiĢmelere sebep olmakta, bu sebeple göçmenlere karĢı korku, kuĢku ve kaygı 

karıĢımı bir bakıĢ açısı oluĢmaktadır. Bu da sosyal dıĢlanmaya sebep olmaktadır.83 

Suriyeli göçmenlerin yaĢadığı sınıfsal düĢüĢ, statü ve kimlik kaybı kendilerini tanıma 

kriterlerini yitirmelerine neden olmuĢtur.84 

Ekonomik sıkıntılarla baĢ edebilmenin yollarını arayan göçmenler, dıĢlanma 

ve ötekileĢtirme ile de karĢılaĢtıklarında onların yalnızlaĢmalarına neden olmaktadır. 

Göçmenler yasal yollardan geçimini sağlamada yetersiz kaldıklarında, yasa dıĢı 

yollardan geçinme seçeneklerden biri haline gelebilir.85
 Yoksulluk suç eğilimini 

etkilemektedir. Sosyolojik olarak göçü ortaya çıkaran nedenlerle suçu ortaya çıkaran 

nedenlerin aynı olduğu görülmektedir. Göçmenlerin suça eğilimli hale gelmesine en 

büyük sebep de eğitimsizliktir.86 

Göçün sebep olduğu bir diğer risk de göçmenlere karĢı oluĢan suç korkusu ön 

yargısıdır. Önyargı ve suç korkusu göçmenler söz konusu olunca toplumda olağan 

dıĢı bir yaygınlık kazanmaktadır. Göçmenlerin yabancı olarak tanımlanması, iĢsizlik, 

ortama uyumdan kaynaklı iĢ becerisi düĢüklüğü gibi sorunlar önyargı ile birleĢince 

göçmenlere yönelik ayrıĢma ve suç korkusu daha da artmaktadır.87 Bu bağlamda 
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göçmenlerin uyumu incelendiğinde, ev sahibi ülke vatandaĢlarının göç edenleri 

sindirmekte güçlükler yaĢadığı görülmektedir. Ülkesini terk etmek zorunda kalan 

göçmenler, bir taraftan geçimini sağlamak için mücadele verirken diğer taraftan da 

aĢağılanma, ötekileĢtirilme hatta ırkçılık gibi sorunlarla karĢılaĢabilmektedir. 

Göçmenler açısından bu travmatik durum, göç ile suç arasındaki iliĢkiyi pozitif 

olarak etkileme potansiyelini güçlendirmektedir.88
  Göç sonucunda meydana gelen 

bazı problemler özellikle medyada haber yapılma Ģekilleriyle bağlantılı olarak89 

bazen ev sahibi ülke vatandaĢlarının tepkisine sebep olabilmektedir. Bunun 

sonucunda hem toplum hem de siyasal iktidarlar tarafından göç ve suç iliĢkisinin 

pozitif olduğu ön kabulü ortaya çıkmaktadır.90 

Göç sürecinde yaĢanan değiĢim ve sosyal farklılaĢma her zaman çatıĢma 

yaratmaz, aynı Ģekilde uyum da garanti edilemez. Göçmenlerin var olan sosyal 

iliĢkilerinden vazgeçmemeleri ve göç ettikleri topluma ait yeni iliĢki biçimleri 

kuramamaları, uyum sürecini zorlaĢtıran faktörlerdendir. Göçmenler, köken 

kültürlerine bağlılık ve sosyal ağlarını koruma eğiliminde olabilirler. Aynı zamanda, 

göç ettikleri toplumun sosyal normlarını anlamak, kabul görmek ve yeni iliĢkiler 

kurmak da zaman alabilir. Bu durum, göçmenlerin entegrasyon sürecini etkileyen 

önemli etkenlerden biridir.91 Göçmenler sadece göç ettikleri yerde bir değiĢim 

oluĢturmaz, aynı zamanda kendileri de değiĢime uğrayabilir. Göçmenler, yeni bir 

kültür, dil, sosyal yapı ve yaĢam tarzıyla karĢılaĢarak kendi dünya görüĢlerini ve 

yaĢam biçimlerini yeniden değerlendirebilir. Göç ettikleri toplumun etkisiyle 

değerler, normlar, din anlayıĢları ve gelenekler konusunda değiĢiklikler yaĢayabilir. 

Bu değiĢimler, göçmenlerin uyumu sürecinde ve kimlik oluĢumunda önemli bir rol 

oynar.92  

Günümüz dünyasında toplumların geneli tarafından istenmeyen bir göç 

hareketliliği söz konusudur. Ancak istenmeyen bu hareketliliği önlemek göçmenlerin 

engellenmesi ile ortadan kalkmayacaktır. Dünyadaki istenmeyen göç hareketliliğini 
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önlemek, göçe zorlayan sebeplerin ortadan kalkması ile mümkün olabilir. Göçe 

zorlayan sebepler tüm dünyanın sorunu olmadıkça göç hareketliliği 

engellenemeyecektir.93 Göçü reddetmek pek çok sosyolojik olumsuzluk doğurduğu 

gibi bu ret politikaları da marjinalizasyona, azınlık grupların oluĢmasına ve en ileri 

düzeyde ırkçılığa sebebiyet vermektedir. Göç eden bu azınlık grupların 

gereksinimlerini yok sayan politikalar soyutlanmaya ve ayrılıkçılığa sebebiyet 

vermektedir.94 Toplumda meydana gelebilecek bu marjinalizasyonu ve çatıĢmayı 

engellemenin en etkili yolu göçmenlere tüm alanlarda haklar vermektir.95 

Göç süreci iyi yönetildiği taktirde ve gerekli politikalar detaylı bir Ģekilde 

tasarlandığında yaĢanan duraklama aĢılacak ve dinamik bir ekonomik alan 

oluĢacaktır.96 Göçün yönetilememesi durumunda ise sosyal sorunların yaĢanılmasının 

kaçınılmaz olduğu gözden kaçırılmamalıdır. Yoğun kitlesel göçlerin yaĢandığı 

kentlerde gerekli tedbirler alınarak göçün muhtemel olumsuz sonuçlarının önüne 

geçilebilir.97 

1.2. Sosyo-Kültürel Uyum 

1.2.1. Sosyo-Kültürel Uyum Ne Demektir? 

Uyum, bir bireyin veya bir grup insanın yeni bir ortama veya topluma entegre 

olma sürecidir. Uyum, kiĢinin çevresine entegre olması, ortak değerleri ve normları 

benimsemesi, toplumun beklentilerine karĢılık vermesi ve baĢarılı bir Ģekilde 

etkileĢimde bulunması anlamına gelir. Uyum, sağlık, eğitim ve emek iĢçiliğine kadar 

pek çok alanda çeĢitli boyutlarda gerçekleĢmektedir.
98

  

Sosyo-kültürel uyum, bireyin toplumun bileĢenleriyle etkileĢimde bulunarak 

ve kültürel farklılıkları ele alarak oluĢturduğu bir kavramdır. Bireyler veya gruplar 

açısından söz konusu olan sosyo-kültürel uyum; kültür, okul, eğitim ve mesleğe giriĢ 
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gibi bütün alanlarda bireylerin katılımını mümkün kılmaktadır.99 Sosyo-kültürel 

uyum için göçmenlerin hem birey hem de grup olarak toplumun bir parçası kabul 

edildiği süreç denebilir. Sosyo-kültürel uyum, sadece bir grubun sorumluluğunda 

değildir. Hem göçmenlerin kendisi hem de ev sahibi devlet, kurumlar ve toplumlar 

bu uyumdan sorumludur.100  

Uyum süreci; birey ve grupların göç edilen yerin beklentisi doğrultusunda 

yaĢamını tekrardan düzenleme ve daha tatmin edici bir hayat kurma çabası olarak 

tanımlanmaktadır.101 Çünkü göç, hem göç eden kiĢi ve kitleler hem de göç alan 

toplumlar açısından yeni bir toplumsal iliĢki biçimini zorunlu kılmaktadır.102  

Her iki toplum kesimini de yakından ilgilendiren toplumsal kabul ve uyum 

süreci, karĢılıklı gerçekleĢmesi gereken, çift yönlü bir süreci ifade etmektedir. 

Toplumsal kabul, belirli görüĢlerin, önlemlerin, öneri ve kararların, toplumsal gruplar 

tarafından onay alması olarak tanımlanmaktadır.103  

Uyum, göçmenlerin geldikleri yeni topluma alıĢmaları ve ayrımcılık 

yaĢamamaları konularını içermektedir. Bu noktada “en az yerleĢikler kadar o 

toplumun üyesi olma” uyum sürecinin nihai hedefi olarak ifade edilebilir.104  

Erdoğan, birlikte yaĢama modeli olarak iki veya daha fazla parçanın birbiri ile 

iliĢkisini açıklayan kavramlardan biri olan “uyum”u eleĢtirerek, bunun yerine 

“toplumsal kabul” kavramını önermektedir. Toplumsal dıĢlanma (social exclusion) 

karĢısına konumlanan “toplumsal kabul” (social inclusion) kavramı, “uyum” 

sürecindeki her iki toplumsal öğeye de eĢit sorumluluk yüklemektedir. Oysa uyum 

kavramı, temel bir toplumsal yapıya, sonradan eklemlenmeyi ve doğal olarak ona 

uymak zorunda olan daha küçük toplumsal grubu ifade etmektedir. Böylece uyum, 

asıl olanı kabul eden toplumsal yapının sorumluluğunu ortadan kaldırmakta, 

sonradan eklemlenen toplumsal grubun asimilasyonu için de zemin 
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hazırlamaktadır.105  

1.2.2. Sosyo-Kültürel Uyumun Önemi 

Göç kavramı içerisinde uyum, göç edenlerin yeni topluma alıĢmasını ve 

geldikleri toplumda ötekileĢtirilmeden, ayrıĢtırılmadan yaĢamalarını ele alır. Bu 

bağlamda uyumun asıl hedefi, yeni gelenlerin en az eskiler kadar o toplumun üyesi 

olmasını kapsamaktadır.106 Neredeyse yarım asırdan fazla bir süredir göçmen 

durumunda olan Avrupa‟daki Türklerin uyum problemleri hala devam etmektedir. 

ÇalıĢmak için göç eden birinci kuĢaktan sonra göç edilen ülkede doğmuĢ ve o 

ülkenin vatandaĢlığını almıĢ olan yeni kuĢak hala o ülkede yabancı olmaya ve 

göçmenlerin yaĢadığı olumsuzlukları yaĢamaya devam etmektedir.107  

Göçle birlikte ortamda büyük bir güvensizlik baĢ gösterir. Sorunlar bilindik 

klasik yollarla çözüme ulaĢmaz, bu da yeni çözüm yolları üretme ihtiyacı doğurur.108 

KiĢinin çevresiyle etkileĢimi sonucu oluĢan toplumsal haraketlilik sırasında içinde 

bulunduğu kesimle de olan iletiĢimsizlik ve ayrılmanın getirdiği dıĢlanma durumu 

“marjinalleĢme” olarak kabul edilmektedir. MarjinalleĢen kiĢiler toplum tarafından 

dıĢlandığını hissetmekte; kendisini ekonomik, kültürel ve toplumsal açıdan sosyal 

çevrenin dıĢında bırakılmıĢ, ikincil konuma sahipmiĢ gibi görmektedir.109
 Toplumsal 

soyutlanma çerçevesinde marjinalleĢmenin bir ileri boyutu da “ayrıĢma” olgusudur. 

Birey, sosyal çevresinde mutlu olmayarak onu saran kurum ve iliĢkilerden 

uzaklaĢmakta ve onlara karĢı kendini yabancı hissederek ayrıĢma sürecine 

girmektedir.110 MarjinalleĢme, mevcut durumun zıddında yer alan diğer uçta olma 

durumudur ve bunun sınırı bellidir. AyrıĢmada ise ötekileĢme olgusu hâkimdir. 

AyrıĢmada, marjinalleĢmede olduğu gibi belirli bir sınırı yoktur. AyrıĢma, toplumsal 

soyutlanma boyutuna sahiptir. Göç olgusu boyutunda toplumsal soyutlanma 

gerçekleĢirken toplum birleĢik bir Ģekilde hareket etmektedir. Bunun ardından yer 

                                                           
105

 M. Murat Erdoğan, Türkiye‟deki Suriye‟liler (TAGU – Türk-Alman Üniversitesi Göç ve Uyum 

AraĢtırmaları Merkezi, 2019), 16. 
106

 Özgüler, “Göç ve Uyum Politikaları”, 2. 
107

 Yusuf Adıgüzel, Göç Sosyolojisi, 64. 
108

 Nicola Piper vd., “Migrant Precarity in Asia: „Networks of Labour Activism‟ for a Rights-based 

Governance of Migration”, Development and Change 48/5 (05 Eylül 2017), 1089-1110. 
109

 Birsen Gökçe, Türkiye‟nin Toplumsal Yapısı ve Toplumsal Kurumlar (Ankara: SavaĢ Yayınları, 

1996), 155. 
110

 Doğu Ergil, Türkiye‟de Terör ve Şiddet: Yapısal ve Kültürel Kaynakları (Ankara: Turhan Kitabevi, 

1980), 252. 



30 

 

değiĢtirme hareketinin oluĢmasıyla karĢıt gruplar meydana gelmektedir.111  

Sosyo-kültürel uyum konusunu tek boyutu ile ele almak ve tek bir boyut 

üzerinden politika geliĢtirmek, konunun uzun vadede etkisini sınırlandırmaktadır.112  

Uyum sürecinde üç ölçüt bulunur. Birincisi göçmenlerin yeni geldiği ülkede o 

ülke vatandaĢlarının sahip olduğu yasal haklara sahip olmasını kapsayan hukuki 

ölçüttür. Ġkincisi göçmenlerin gerek kendisi gerekse ailesi için iyi bir gelecek 

sunacak ve yaĢadığı ülkenin yaĢam standartlarını karĢılayacak derecede uygun bir 

iĢinin olmasını kapsayan ekonomik ölçüttür. Üçüncü ölçüt ise göçmenlerin 

ötekileĢtirilme endiĢesi taĢımadan, yeni ülkede sosyal ve kültürel bağlar kurarak bu 

yeni ülkedeki sosyal ve kültürel yapıya katkı sağlamasını kapsayan sosyal ve kültürel 

ölçüttür.113
  

Uyum süreci, birey ve grupların göç edilen yerin beklentileri doğrultusunda 

yaĢamlarını tekrardan düzenleme ve daha tatmin edici bir hayat kurma çabası olarak 

da tanımlanmaktadır.114 Göçmenlerin baĢ etmesi gereken sorunların en önemlisi 

uyumdur ve uyum göçmenlerin tamamen yabancı olduğu yeni toplumun bir parçası 

haline gelme sürecidir. Kısaca bu sürece “yeniden toplumsallaĢma” diyebiliriz. Bu 

sürecin gerek göçmen gerekse göç almıĢ yeni toplum tarafından daha az sorunla 

atlatılması için aile, akran, medya ve eğitim kurumları gibi tüm toplumsallaĢma 

araçlarının birbirleri ile çeliĢmeden bu sürece katkı sağlaması gereklidir.115  

Göç hareketleri, farklı kültürler arasında doğrudan ve sürekli teması 

beraberinde getirebilir. Bu temaslar sonucunda fikir, söylem, değer, norm ve 

davranıĢlarda değiĢim ortaya çıkabilir. Kültürel uyum, bir grubun kendi kültürünü 

özel alanlarında korurken, kamusal hayatlarında baskın kültürün özelliklerini 

benimsediklerinde gerçekleĢir. Kültürel uyum, iki orijinal kültürün unsurlarını 
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sentezleyen yeni bir kültürün ortaya çıkmasıyla da sonuçlanabilir.116 

Göçmenlerin yeni toplumun kültürel ve sosyal yapısını kabullenmesi kadar, 

yeni toplumun da göçmenleri kabul edip, göçmenlerin faydası yönünde düzenlemeler 

yapması uyum sürecini olumlu etkileyecektir. Bu yönde yetkililere düĢen medya, 

eğitim vb. kanallar aracılığıyla toplumu göçmenlerle iletiĢim kurmaya 

özendirmektir.117 Bir göçmenin sosyal uyum sağlamasının en temel koĢulu hiç 

kuĢkusuz yeni geldiği ülkenin dilini öğrenmesidir. Dil öğrenimi sonrası o ülkenin 

yasalarını ve yaĢayıĢ biçimlerini öğrenmesi gerekir.118  

1.2.3. Sosyo-Kültürel Uyumla Ġlgili Temel Kavramlar 

Sosyo-kültürel uyumun tam olarak anlaĢılabilmesi için ilgili kavramların da 

dikkate alınması büyük önem taĢımaktadır. Bu bölümde, tezimizle doğrudan iliĢkili 

olan ve sosyo-kültürel uyumun temel unsurlarını oluĢturan belirli kavramlar üzerinde 

durulmuĢtur. Konu dıĢındaki kavramlardan kaçınılmıĢ, sosyo-kültürel uyumla ilgili 

temel kavramların açıklanmasıyla yetinilmiĢtir. Böylelikle, sosyo-kültürel uyumun 

doğru bir Ģekilde anlaĢılması ve tezimizin amacına uygun bir Ģekilde ilerlemesi 

hedeflenmiĢtir. 

1.2.3.1. Entegrasyon 

Entegrasyon, göçmenler ile ev sahibi toplum arasındaki “indimac” sürecini 

ifade etmektedir.119 Bir diğer anlatımla entegrasyon için bireyi temel alan, egemen 

kültür ile azınlık kültür arasındaki bütünleĢme denebilir.120 Entegrasyon özetle 

göçmenlerin intibakı ile yerel halkın kabulüdür. Göçmenlerin toplumsal uyumu için 

kullanılan politika stratejileri asimilasyon ve çok kültürlülük gibi iki zıt kutup 

arasında sıkıĢmıĢtır.121 Bu anlamda entegrasyon, karĢılıklı etkileĢim sonucunda 

gerçekleĢen çift yönlü bir süreçtir. Bu metodun alametifarikası, uyum sürecinde göç 
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edenlerin de rol aldığı dinamik bir yapının idealize edilmesidir.122
 Bu metotta 

göçmenler bireysel ve toplumsal olarak toplumun parçası kabul edilmelidir. Ev 

sahibi ve göçmenlerin her iki tarafın da ayrı ayrı sorumluluklarının olduğu sistemdir. 

Göçmenlerin kendi sahip olduklarını terk etmeleri değil, aksine sahip oldukları 

kimlikleriyle hayatın her alanındaki uyumu olarak anlaĢılmaktadır. 123 Göçmenlerin 

uyumuyla ilgili problemler ele alınırken, bu konunun çok boyutlu bileĢenlere sahip 

olduğu göz önünde bulundurulmalıdır.124  

Göçmenlerin içerisinde bulunduğu toplumda yaĢadığı problemlerle ilgili 

yapılan çalıĢmalarda göçmenlerin hedef ülkeye mündemiç olmaları anlamına gelen 

adaptasyon kavramı kullanılmakta iken, günümüzde karĢılıklı etkileĢimi çağrıĢtıran 

entegrasyon kavramı tercih edilmektedir.125
 Entegrasyon ile göçmenlerin baĢka 

kültürler içerisinde yaĢamlarını sürdürürken kendi değerlerini de korumaları söz 

konusudur.126
 Ev sahibi ülke vatandaĢları göçmenleri kendi kültürlerine uyum 

sağlamalarını beklerken ev sahibi toplumun da değiĢmesi gerektiğini fark ederler. 127  

Günümüzde göç politikaları birçok devlet tarafından göçmenlerin kendi 

topraklarına girmelerini engelleme tedbirlerinin ötesine geçememiĢtir.128 

Göçmenlerin etnik çeĢitliliğinin ev sahibi ülkenin sosyal uyumuna olumsuz 

yansıyacağı inancı da entegrasyonu olumsuz yönde etkileyen bir süreçtir. Ancak göç 

politikaları bu bakıĢ açısına indirgenemeyecek kadar önemli bir konudur. 

Göçmenlerle ev sahibi ülke vatandaĢları arasında oluĢturulacak bir iliĢki düzeyi 

entegrasyon sürecini olumlu yönde etkileyecektir.129
 Ancak kurumsal ayrımcılık, ev 

sahibi ile göçmenler arasındaki entegrasyonu olumsuz yönde etkilemektedir.130  

Göçmenlerin sosyal, ekonomik, eğitim anlayıĢı, din anlayıĢı gibi vazgeçip 

geldiği toplumdan farklı yaĢadığı her bir süreç entegrasyonu olumsuz yönde 
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etkileyecektir.131 Tüm bunların yanında genel itibariyle bireyi merkeze alan yurttaĢlık 

anlayıĢı üzerine kurulu bütünleĢme modeli olmasının yanında ev sahibi ülkenin dili 

ve kültürünün öğrenilmesini önceleyen, göç edenlerin toplumsal yapıya tek taraflı bir 

sürecin sonunda mündemiç olabileceği mantığını çağrıĢtıran bu modelin 

asimilasyonu çağrıĢtıran özelliklere sahip olduğu görülmektedir. 132  

1.2.3.2. Asimilasyon 

Asimilasyon kavramı sosyo-kültürel uyumla doğrudan ilgili bir kavramdır. 

Türkçeye “özümseme” ve “özümleme olarak” çevrilen bu kelimenin aslının Latince 

“similis” yani “benzer” kelimesinden üretildiği, Ġngilizce ve Fransızca ortak bir terim 

olduğu belinmektedir.133 Dil, örf-adet, değer, tutum ve davranıĢlarda bireyin aidiyet 

duygusunda bir değiĢimin olması,134 bir Ģeyi değiĢtirerek kendine benzetme, bir Ģeyin 

değiĢme yoluyla baĢka bir Ģeye benzemesi anlamlarına gelir.135 Bir etnik veya 

toplumsal azınlık gurubunun hâkim guruba uyum sağlaması Ģeklinde de izah 

edilebilir.136 Asimilasyon kavramı, biyolojide özümsemek, özümlemek, içine almak 

tanımlarından hareketle göç sosyolojisine, özümsemek, tam olarak anlamak 

durumlarını ifade etmek için de psikolojiye ve sosyolojiye aktarılmıĢtır.137 

Fransız devriminden sonra oluĢan ulus devletlerin dayandığı temel 

düĢüncelerden biri, nüfusun homojen olmasını ve farklılıkların hâkim toplum-kültür 

içerisinde erimesini sağlamak olmuĢtur.138  Hâkim kültürün, göç eden kültürü etkisi 

altına alıp kendi kültürünü diğer kültüre empoze etmeye çalıĢması asimilasyon 

anlamına gelmektedir. Bir azınlık gurubun baĢka hâkim kültür içerisinde doğrudan 

veya dolaylı baskı yolu da kullanılarak kendi kültürel özelliklerini yitirecek düzeyde 

eritilmesi entegrasyon ve uyuma uygun düĢmemektedir.139 
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Asimilasyonda ülke içerisinde yaĢayan farklı etnik ve kültürler arasındaki 

ortaklıklar mümkün görülmediğinden var olan farklılıkların kaldırılarak homojen bir 

toplum-kültür oluĢması hedeflenmektedir. Bu amaç ülkenin güvenliği ve iç istikrarı 

ile irtibatlı görülüp zorunlu olduğu düĢünülebilmekte ve bu doğrultuda asimilasyoncu 

politikalar düzenlenebilmektedir.140 Asimilasyon dilleri, kültürleri ve dinleri tehdit 

ettiğinden bu politikalardan vazgeçilmiĢ ve daha kapsayıcı, eĢit ve farklılıkların 

tanınmasını sağlayacak bir çözüm olarak çok kültürlülük benimsenmiĢ ancak bu 

çözüm üzerinde mutabakat sağlanamamıĢ ve birçok ülke bu söylemden 

vazgeçmiĢtir.141 

Entegrasyon ve çok kültürlülük kavramları asimilasyon kavramının antitezi 

olarak görülmektedir. Çok kültürlülük, yerli olmayan gurupların kendi kültürlerini 

hâkim toplum içerisinde daha rahat yaĢamasını olanaklı kılması perspektifinden 

ötürü uyuma önemli katkısı olacağı inancını doğurmuĢtur. Bu programı uygulayan 

ülkelerin yaĢadığı zorluklar bu inancı güçlendirmemiĢtir. Aynı ülkede yaĢayan 

göçmenlerin kendi kabuğuna çekilerek yaĢayan toplumsal gurupların oluĢması ve 

kültürel farklılıkların daha da büyümesini sonucunu doğurmuĢtur. Bu da çok 

kültürlülüğün uyumda uygulanmasının sonunun geldiği tartıĢmalarını büyütmüĢtür.142 

Ġçinde bulunduğumuz göçün hızla arttığı ve önüne geçilemediği bu çağda göç 

politikaları, birlikte yaĢamayı sağlayabilecek yeni yaklaĢımlar ve uygulamalar 

öncelenerek asimilasyona götüren politikalardan uzak durmayı gerektirmektedir.143  

1.2.3.3. SosyalleĢme 

Türkçe‟ye “sosyalleĢme” veya “toplumsallaĢma” olarak geçmiĢ olan 

“socialization” kavramı bireyin kiĢilik kazanarak belirli bir toplumsal ortama hazır 

hale gelmesi, toplumla bütünleĢmesi süreci olarak tanımlanmaktadır.144 BaĢka bir 

ifadeyle, insanın, sosyal sistemin bir üyesi haline gelmesi sürecine “sosyalleĢme” 
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denmektedir.145 SosyalleĢme, bireyin toplum içerisinde var olması, bunun sonucu 

olarak toplumun devamlılığının sağlanması anlamına gelir.146 Ġnsanın, toplumda 

önceden var olan normları öğrenmesi; inanç ve değerleri içselleĢtirmesi ve bunlara 

uygun bir Ģekilde rol üstlenmesi ile mümkündür. Bireyin doğumundan hayatının 

sonuna kadar devam eden bu yolculuğu çok boyutlu ve karmaĢık bir süreçtir.147 

SosyalleĢen bireyler toplumsal norm ve değerleri içselleĢtirir ve toplumsal değerlerin 

farkına varır.148
 Birey, sosyalleĢme sürecinde toplumun inanç, gelenek, düĢünce, 

değer, kural ve yaĢam tarzının yanında dinini ve inancını da öğrenir.149  

Her toplumun sosyalleĢme süreci birbirinden farklıdır. Her birey diğer 

bireylerden farklı kiĢilik yapısı ve yaĢam tarzına sahip olduğundan toplumun 

birbirine tamamen benzeyen bireylerden oluĢması güçtür. Bu anlamda sosyalleĢme 

kültür, toplumsal uyum ve geliĢim süreçlerinde ortak noktalar oluĢturmayı ve farklı 

olan bireylerin ortak yaĢama kültürünü vurgular.150  

Çocukların ve gençlerin topluma katılmasını sağlamak okulun görevidir. Okul 

halen genç nesil açısından önemli bir sosyalleĢme aracı olmaya devam etmektedir. 

Okul genç neslin sosyo-ekonomik uyumuna destek olmaktadır. Bunun yanında okul 

öğrencilerin sosyo-kültürel uyumuna katkısı açısından belirli değerlerin aktarımında 

bir rol üstlenmelidir.151 

Bireyin sosyalleĢmesinde dini kurumların önemli katkısı bulunmaktadır. 

Toplumsal aygıtlar aracılığıyla bireyin değer ve inanç yargılarını belirleyen interaktif 

süreçte sosyal, kültürel ve dini bir etkileĢim gerçekleĢir. Dinin sosyalleĢmeye yapmıĢ 

olduğu katkı göz önünde bulundurulduğunda, dini bağlamda gerçekleĢen sosyalleĢme 

oldukça önemli hale gelmektedir. Bireyin aileden, eğitim kurumlarından ve yaygın 

eğitim araçlarından öğrenmiĢ olduğu değerler hayatına anlam katmakla birlikte 

toplumun geleceğini güvence altına alır. Bu durumda sosyal bir değer olan din, 
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toplumun istikrarını ve güvenliğini sağlar.152 

Güngör ve Yaralıoğlu tarafından gerçekleĢtirilen bir araĢtırma, ülkemizdeki 

Suriyeli göçmenlerin sosyo-kültürel uyumu bağlamında sosyalleĢmelerini 

incelemiĢtir. Bu araĢtırma sonucunda, ülkemizdeki üç milyonu aĢkın Suriyeli 

göçmen için meĢru, kontrol edilebilir ve onları tatmin edecek ortamların özellikle 

eğitim alanında oluĢturulmaması durumunda çeĢitli sorunların ortaya çıkabileceği 

sonucuna ulaĢılmıĢtır.153 

1.2.3.4. Çok Kültürlülük 

Göç ile çok kültürlülük arasındaki bağlantı günümüz siyasi ve sosyal 

bilimlerinin önde gelen konularından biri olarak görülmektedir.154 Çok kültürlülükte 

azınlık gruplar kendi kültürel farklılıklarını korumaları ve bu farklılıklarıyla 

toplumsal yapı içerisinde eĢit bir yer bulmaları esasına dayanması yönüyle kendisini 

göstermektedir. Çok kültürlü yapıda göçmenler toplumun edilgen bir parçası olmak 

yerine kendi kimliklerini oluĢturma noktasında aktif olarak eylem içinde bulunmakta, 

devlet de bu giriĢimlere ortak yaĢam ilkesi çerçevesinde destek vermektedir.  Bu 

yaklaĢımda, devletler yurttaĢlarına sadece eĢit haklar tanımakla kalmamalı aynı 

zamanda onların kimliğini baskı altına almaktan da kaçınmalıdır.155 Göçmenlerden ev 

sahibi ülkenin belli değerlere uyum göstermeleri istenmesine rağmen, farklılıklarını 

terk etmeye zorlanmaksızın onlara sosyal, siyasal ve ekonomik tüm alanlarda eĢit 

haklar verilmesinin gerekliliği çok kültürlülük modelinin ana hatlarını 

oluĢturmaktadır.156 Çok kültürlü toplumlarda yaĢam biçiminin eĢit haklarla birlikte 

var olması, bireylere bir kültürel miras dünyası içinde büyüme ve çocuklarını 

herhangi bir ayrımla karĢı karĢıya kalmadan aynı dünya içinde büyütme olanaklarını 

sağlamak anlamına gelir.157  
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Çok kültürlülüğün ayırt edici özelliklerinden biri, baĢkalarının kendisi ve 

kendi toplumundan farklı davranıĢlar sergilediğinin farkında olmasıdır. Kültürel arka 

planı olan, herhangi bir jest, mimik, deyim, davranıĢ Ģekliyle diğerlerinin bunlardan 

kastettiğinin aynı olduğu varsayılamaz. Bu çıkarımın sonucu olarak Ģu sonuca 

varılabilir; baĢkalarının sergilediği bir davranıĢı siz sergilediğinizde yüklediğiniz 

anlamı onların davranıĢlarına yüklemeyin ve bu davranıĢın anlamının sizin 

yüklediğiniz anlamdan farklı olduğunu bilin.158 Çok kültürlülük, modernizmin 

homojen toplum oluĢturma düĢüncesinin aksine heterojenliği öne çıkarır. Ancak 

oluĢturduğu bu heterojenlikle birlikte merkeziliği ve siyasal bütünlüğü koruyarak 

çeĢitliliği öne çıkarır.159  

Çok kültürlülüğün olumsuz tarafları gözden kaçırılmamalıdır.160 Azınlığın 

çoğunluk içerisinde eritilmesi tutumu olan asimilasyon gibi çok kültürlülük de 

benzer bir döngü içerisine girmiĢtir. Günümüzde baĢta sosyo-ekonomik olarak 

toplumda farklılıklara yönelik ötekileĢtirmenin artması, guruplar arasındaki iletiĢimin 

önünde engel teĢkil etmektedir. Bununla birlikte farklılıklara olan olumsuz ön 

yargının yükselmesi yeni çatıĢmalara ve Ģiddete neden olabilmektedir. Bundan dolayı 

çoğunluk ve azınlık arası iliĢkiler yerini uyum, entegrasyon, dayanıĢma ve paylaĢılan 

vatandaĢlık benzeri söylem ve politikalara bırakmıĢtır.161 Diğer yandan çok 

kültürlülük politikaları çoğunlukla etnik veya kültürel gurupların tanınma talepleriyle 

ilgili düzenlenen devlet politikalarını ifade eder. Göç sorunuyla ilgili politikacıların 

farklılıklara karĢı hoĢgörünün kapsamını meĢru gösterme derecesini ifade eder. 

Çoğunlukla da bu hoĢgörünün kapsamı azınlık kültürün baskın kültüre ne derece 

benzediği sorusuna verilen ideolojik cevaplara göre belirlenir.162  

Çok kültürlülüğün geçmiĢi en fazla üç yüz yıla dayandırılabilecek ABD, 

Kanada ve Avusturalya gibi vatandaĢları daha çok göçlerle oluĢan ülkeler için hayati 

önem taĢımıĢ olabilir. Bunun yanında binlerce yıllık tarihi mirası olan ve yüzyıllarca 
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farklı milletlerle aynı topraklarda bir arada yaĢamıĢ toplumlar için aynı gereklilikten 

bahsedilmeyebilir. Çok kültürlülük ilk bakıĢta farklılıkların bir arada eĢit yaĢaması 

olarak tanımlansa da bir toplumun geçerli ortak değerlerini ortadan kaldırması 

sorunu da taĢımaktadır.163
  

Sonuç olarak çok kültürlülüğün bazı toplumlar için bir çıkıĢ olabileceği gerçeğinin 

yanında, tüm uluslar veya toplumlar için mutlak doğru kabul edilip genel geçer bir 

model olarak iddia etmek yerinde bir politika gibi görünmemektedir. Toplumsal 

farklılıklar ve kültürel çeĢitlilik yalın olarak toplumların hayatiyeti için önem arz 

etmektedir.164 

1.2.4. Sosyo-Kültürel Uyumla Ġlgili Sorunlar 

Suriyeli göçmenlerle ilgili yapılan birçok araĢtırma, göçmenlerin sosyo-

kültürel uyumu bağlamında dil engelinin karĢılaĢılan temel bir zorluk olduğunu 

göstermektedir.165 Bunun yanında göçmenlerin sosyo-ekonomik problemlere sebep 

olarak görülmesi onları toplumdan soyutlayan önemli bir etkendir. Özellikle belirli 

bir kesimin sosyal uyum ve dayanıĢma ile yok olacağı endiĢesi, mevcut etnik 

çatıĢmayı daha da alevlendirmekte ve hali hazırda dıĢlanmakta olan göçmenleri 

ulusal güvenlik için bir tehlike olarak gösterebilmektedir. Bu durumda göçmen 

grupların tanınma ve kabul talepleri oldukça sert bir grupsal kimlikle 

karĢılanabilmektedir.166  

Ev kiralarının yükselmesinin ana sebebinin göçmenler olarak görülmesi de 

uyumun önündeki önemli engellerden biri olarak görülebilir.167 Göçmenlerin kalıĢ 

süresinin uzaması ve geri dönüĢ ihtimalinin zayıflaması, yerli halkın göçmenlere 

karĢı önyargılı davranmasına sebep olmaktadır.168  
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Gaziantep‟te göçmenlerin daha çok varoĢlarda yaĢamak zorunda olması ve 

buralarda mekânsal bir ayrıĢmanın bulunması da bir baĢka uyum sorunudur.169 Bu 

mekânsal ayrıĢma Ģehirde gettolaĢmanın oluĢmasına sebep olmakta; uzun vadede 

ciddi sorunlara sebep olmaktadır.170 Bu durum göçmenler üzerinde bir aykırılık 

yaratmaktadır. Mesela bu dıĢlanmıĢlık hissini iĢ hayatında, okulda ya da gündelik 

hayatında oldukça yoğun hisseden yabancı grupların sığındığı, kimliksel bir aidiyet 

hissettiği, kolektif olarak var olma duygusunu geliĢtirip güçlendirdiği ve kendini 

bulduğu bir yer olarak ortaya çıkarmaktadır.171 Diğer yandan kamuoyunda sürekli 

olarak göçmenlerin geri dönüĢünün konuĢulması da göçmeler üzerinde önemli 

olumsuz sonuçlar doğurmakta ve yapılan göç politikalarının uygulanmasını 

geciktirmektedir.172  

Zorunlu göçe bağlı olarak Türkiye‟ye sığınan göçmen sayısı oldukça büyük 

bir ölçeğe ulaĢmıĢtır. Türkiye, siyasi ve güvenlik kaynaklı kitlesel göçün en tehlikeli 

formuyla karĢı karĢıya kalmıĢtır.173 Buna ek olarak, uluslararası göç ve mültecilik 

sorunu kontrolsüz bir biçimde yoğunlaĢtığında, hedef ülkede yabancı korkusu ve 

etnik Ģiddet gibi güvenlik tehditlerine dönüĢebilir. Bu durum, siyasi, ekonomik ve 

sosyo-kültürel yapıları olumsuz etkileyebilmektedir. 174 

 Suriyeli göçmenlerin çoğunluğu düĢük gelir seviyelerinde yaĢamaktadır. Bu 

göçmenlerin büyük bir kısmı sosyal güvenceden yoksundur. Göçmenler, genellikle 

hijyenik olmayan ve fiziksel olarak zorlayıcı iĢlerde çalıĢmaktadır. Yapılan iĢlere 

karĢılık düĢük ücretler alınmaktadır. Göçmenler, güvencesiz bir Ģekilde istihdam 

edilmekte ve çalıĢma haklarının yeterince korunmadığı belirtilmektedir. Sosyal 

yaĢamda ayrımcılık ve eĢitsizliklere maruz kalmaktadır. Bu zorluklar, Suriyeli 

göçmenlerin toplumdan izole olmalarına ve kendilerine hak kaybına uğradıkları 
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algısını oluĢturmaktadır.175 

Suriyeliler, kendi topluluklarıyla daha rahat iliĢkiler kurmaktadır. Dil 

bilmeme, önyargılar, güvensizlik ve Türklerden yardım talep etme endiĢesi gibi 

nedenlerle izole bir yaĢam sürmektedir ve gettolaĢma eğilimindedirler. Suriyelilerin 

Türk toplumuyla uyum süreci yeterince olgunlaĢmamıĢtır. Özellikle tarım sektöründe 

yaĢanan emek sömürüsü, ayrıĢma durumunu daha belirgin hale getirmiĢtir. 

Suriyelilere karĢı Türk toplumu, özellikle azınlık olarak algılanan bireyler, 

önyargılarla yaklaĢmakta ve olumsuz tutumlar sergilemektedir. Bu önyargılar ve 

olumsuz tutumlar bazı Ģehirlerde çatıĢmalara yol açmıĢ ve ötekileĢtirme ortaya 

çıkmıĢtır.176 

Göçmen ve yerleĢik halk arasındaki kopukluk süreci, yeterli çözümler 

üretilemediği takdirde daha karmaĢık bir hal almakta ve toplumsal çatıĢmaların 

ortaya çıkmasına yol açmaktadır. Bu durumda toplumsal sınıflar arasında belirgin bir 

ayrıĢma meydana gelmektedir.177 Toplumun yeni göç dalgasıyla birlikte sağlıklı bir 

Ģekilde büyümesi ve geliĢmesi, toplumsal bütünleĢme ve farklılıkların uyum içinde 

olmasıyla mümkün olmaktadır. Dolayısıyla, göçün sosyal uyum süreci, özellikle 

Türkiye gibi büyük göç akımlarının yoğun bir Ģekilde yaĢandığı toplumlar için son 

derece önem taĢımaktadır.178 

1.2.5. Sosyo-Kültürel Uyumda Gözetilecek Hususlar 

Ġnsana dair her Ģeyi etkileyebilen göç, farklı yönleriyle ele alınması gereken 

önemli bir olgudur. Çok boyutlu ve farklı bileĢenleri olan göç olgusunun sadece bir 

nedene indirgenmesi durumunda daha sonra kontrolü zor ciddi sorunlara neden olma 

potansiyeli bulunmaktadır.179 Ekonomi, demografi, antropoloji, tarih, coğrafya gibi 

birçok bilim dalının ortak çalıĢma alanı olan göç, sosyoloji disiplininin de tam 
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merkezinde yer almaktadır.180 Göç yalnızca bireyi değil göç alan ve veren yerlerdeki 

tüm toplumsal oluĢumu derinden etkilemektedir.181 Göç ederek mekân değiĢtiren 

kiĢiler, bir yandan yeni mekâna alıĢmaya ve bu yeni yerde kendine alan açıp 

tutunmaya çalıĢırken diğer yandan maddi ve manevi olarak yok olmamak, hayatta 

kalmak ve sahip olduklarını kaybetmemek için gayret göstermektedir.182  

Toplumsal uyum bağlamında dikkat edilmesi gereken en önemli kısım 

göçmen çocuklardır. Bu konu, göçmen çocuklar açısından kayıp nesillerin ortaya 

çıkmasına, uyum ve toplumla bütünleĢme noktalarında pek çok baĢka problemlere 

yol açabilir.183 Her göç ortamı kendi içinde zorluklar barındırmasına rağmen Suriyeli 

çocuklar diğer göçmen çocuklardan daha zorlu bir sürecin içindedir. Maruz kaldıkları 

savaĢ ortamı, göç ettikleri yerlerdeki kabul görmeme, toplumsal eĢitsizlikler, aidiyet 

sorunları, marjinalleĢme ve değiĢen yaĢam standartları bu çocuklarda ciddi ruhsal 

yıkımlar yaratabilmektedir.184  

Hem asimilasyonu hem de ötekileĢtirilmeyi önleyebilmek için eğitimin 

kullanılması oldukça önemlidir. Eğitim müfredatlarına yerleĢtirilecek eğitim 

programları, çoğulcu demokratik yapının önemini ortaya koymalı ve farklılıkların 

zenginlik olarak görüldüğü bir toplum inĢa edebilmelidir. ĠĢte bu toplumsal ortamın 

icrası karĢılaĢılacak sorunların çözümüdür.185 Devlet okullarındaki yabancı uyruklu 

çocukların varlığı, sadece çözülmesi gereken bir sorun gibi algılanmak ve 

gösterilmek yerine okulda birlikte yaĢama kültürü oluĢturma açısından bir fırsat 

olarak görülmesi durumunda olumlu bir eğitim ortamı yaratılabilir.186 Sosyal uyumda 

öğrenci sosyal faaliyetlere katılır. Bu durum okulda yeni iliĢkiler kurmak ve eski 

iliĢkileri yetkin bir Ģekilde kontrol etmek olarak kabul edilir.187 

Suriye‟de yaĢanan iç karıĢıklıktan dolayı oluĢan göç hareketi Türkiye‟de göç 

yönetiminin kamu politikası olarak önemini ortaya koymuĢtur. Bu yeni süreç sosyal, 
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kültürel ve ekonomik alanlarda uyum gerektiren hem zorluklar hem de fırsatları 

içerisinde barındıran yeni bir süreci zorunlu kılmaktadır.188 Genç bir nüfusa sahip 

olan Suriyeli göçmenler Ģehrin iktisadi, içtimai, ticari, kültürel ve emeğe dayalı 

alanların her sürecinde varlık göstermektedir. Bu durum aynı zamanda yerli halk ile 

her alanda temas kurulması ve karĢılaĢmaları anlamına gelmekte, bu da zaman 

zaman gerginliklere ve uyum sorunlarına sebep olabilmektedir.189 

 Göç sürecinde dikkat edilmesi gereken bazı önemli hususları Ģu Ģekilde 

sınıflandırabiliriz:  

İnsani ve Hukuki Koruma: Göçmenlerin temel insani haklarının korunması ve 

hukuki olarak sahip olduğu hakların sağlanması önem arz etmektedir.  

Sosyal Uyum: Göçmenlerin yerel topluma uyum sağlamaları önem arz 

etmektedir. Bu, dil öğrenimi, eğitim, istihdam, sağlık hizmetlerine eriĢim gibi 

alanlarda onlara destek sağlanması ve sosyal uyumun teĢvik edilmesi ile 

gerçekleĢtirilebilir.  

Toplumsal Kabul ve Hoşgörü: Göçmenlere karĢı saygı, kabul ve hoĢgörü 

ortamının sağlanması önem arz etmektedir. Ev sahibi vatandaĢların önyargılarını 

gidermeye yönelik farkındalık oluĢturulması ve bu doğrultuda eğitim faaliyetlerinin 

yapılması gerekmektedir. 

İktisadi Uyum ve İstihdam: Göçmenlere istihdam imkânları sağlanması ve 

sosyo-ekonomik uyumun desteklenmesi gerekmektedir. Mesleki eğitimlerle beceri 

oluĢturma ve iĢ olanakları sunularak göçmenlerin ekonomik bağımsızlık kazanmaları 

teĢvik edilmelidir.  

Eğitim İmkânlarının Sunulması: Göçmen çocukların eğitim hakkının güvence 

altına alınması, dil becerilerinin geliĢtirilmesi ve okula eriĢimlerinin sağlanması 

önemlidir.  

Çocukların Korunması: Çocukların korunması ve her türlü sömürü, istismar 

ve Ģiddete karĢı tedbirler alınması gerekmektedir.  
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Sağlık Hizmetlerine Erişim: Göçmenlere, sağlık hizmetlerine eriĢimde 

herhangi bir ayrımcılığın olmaması ve gerekli sağlık hizmetlerinin sunulması 

önemlidir. Göçmenlerin psikolojik destek ve travma sonrası stres bozukluğu gibi 

sorunlar için gerektiğinde uzman yardımına eriĢimi sağlanmalıdır.  

İletişim ve Bilgilendirme: Göçmenlere yönelik bilgilendirme faaliyetleri 

yapılmalı, hakları, hukuki süreçler ve yerel kaynaklara nasıl ulaĢacakları konusunda 

rehberlik edilmelidir. Göçmenlerin doğru bilgilere eriĢimi sağlanmalı ve iletiĢim 

kanalları açık tutulmalıdır. Bu hususlara dikkat edilmesi, göç sürecinin daha insani, 

adil ve sürdürülebilir bir Ģekilde yönetilmesine yardımcı olacaktır.190 

1.2.6. Sosyo-Kültürel Uyumda Eğitimin Rolü 

Eğitimin amaçlarından birisi de toplumsal bütünlüğün sağlanması,191 

farklılıklardan kaynaklı çatıĢmaların uzlaĢtırılması ve nihayetinde bir toplum 

inĢasıdır.192 Göçmenler, göç ettikleri yeni ortamda rol değiĢimleri, sosyo-kültürel 

değiĢimler, yalnızlık ve belirsizlik gibi nedenlerden ötürü ilk etapta sosyal ve kültürel 

Ģok yaĢayabilmektedir.193
 Göçmenlerin eğitim, barınma, sağlık, istihdam, güvenlik ve 

sosyalleĢme gibi sorunları doğrudan öğrencilere yansımaktadır. Göç edilen 

ülkelerdeki zorluklar, özellikle okul çağındaki çocuklar için daha büyük bir zorluk 

oluĢturmakta ve bu durum çocukların dezavantajlı bir konuma düĢmesine yol 

açmaktadır.194 Göçmenlerin çoğunlukla okul çağındaki çocuklardan oluĢması, eğitim 

sorununun büyüklüğünü daha iyi anlamamızı sağlar. Eğitime eriĢimi olmayan 

çocuklar arasında çocuk iĢçiliği, erken yaĢta evlilik ve marjinal grupların tuzaklarına 

düĢme gibi sorunlar ortaya çıkmaktadır. Eğitim, bu tür sorunlardan koruyarak göç 
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eden bireylerin topluma uyum süreçlerinde önemli bir rol oynamaktadır.195  

Göçün eğitim üzerinde bazı olumsuz etkileri olmaktadır. Bunlardan en 

önemlisi kuĢkusuz uyum sorunudur. Öğrencinin ilk etapta göç ettiği yere alıĢması 

zaman almakta, bir zaman sonra kendisini izole hissetmekte ve bunun sonucunda da 

okul ortamında disiplin sorunlarına sebep olabilmektedir. Eğitim-öğretim ortamına 

uyum sağlamada güçlük çeken ve disiplin problemleri yaĢayan öğrenci, ailesinin 

mali imkânsızlıklarıyla birlikte düĢünüldüğünde, okula devam etmeme seçeneği 

güçlü hale gelmektedir.196
 Göçün savunmasız, hassas ve risk altındaki çocuklardaki 

etkisi yetiĢkinlerdekine kıyasla daha büyüktür. Kendi geçmiĢinden, kültüründen ve 

sosyal ortamından kopmuĢ olan çocuklar, savaĢ sürecini yaĢamanın, vatanını terk 

etmenin travmatik izlerini taĢımaktadır. Bunun yanı sıra çocukların okula devam 

edememesi, kültür farklılığı, müfredat, dil farkı gibi sebeplerle uyum sağlayamama 

ve maddi imkânsızlıklar nedeniyle okulu terk etme de diğer sorunlar arasındadır.197
 

Göç sürecinde çocuklar sömürü, ayrımcılık, istismar ve Ģiddet gibi birçok soruna 

maruz kalabilmektedir. Göç edilen yerlerde her zaman eğitim ve tıbbi bakım hizmeti 

almak zordur. Bu durum kalıcı fiziksel ve psikolojik hasarlara sebep olmaktadır.198  

Göç sürecinde çocukların olabildiğince hızlı bir Ģekilde okula devam 

etmesinin sağlanması büyük önem arz etmektedir. Okul, sosyalleĢmeyi sağlayan 

diğer kurumlara göre daha kontrol edilebilir olması yönüyle burada sosyal uyum ve 

kültürleĢme daha sağlıklı bir zeminde gerçekleĢmektedir. Okul bu anlamda sosyal 

uyumun hızlı bir Ģekilde gerçekleĢtirildiği ve bireyin toplumsallaĢtığı önemli bir 

kurumdur.199 Yapılan bazı araĢtırmalarda okula devam eden öğrencilerin devam 

etmeyen öğrencilere göre Türkiye ile ilgili olumlu düĢüncelere sahip olduğu tespit 

edilmiĢtir. Bunu yanı sıra Türkiye‟ye göç etmeden önceki kanaatleri ile göç ettikten 
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sonraki kanaatlerinin de farklı olduğu belirtilmektedir.200 Tabii ki okul ortamından 

bahsedildiğinde kastedilen sadece öğretmen ve sınıf değil aynı zamanda diğer 

öğrencilerin tutumu da iliĢkileri ve uyumu etkilemektedir.201  

Birçok açıdan dezavantajlı ve riskli olan göçmen çocukların kayıp nesil 

haline gelmemesi ve çeĢitli yollarla istismara maruz kalmaması için göçmen 

çocuklara eğitim imkânlarının yeteri kadar sağlanması önem arz etmektedir.202
 

Yoksulluk, çocuk iĢçiliği, dıĢlanma gibi yapısal sorunların ortadan kaldırılması, 

göçmen çocukların sosyal bileĢenleriyle birlikte topluma kazandırılması, topluma 

uyumlu hale getirilmesi gerekmektedir. Bunun da yolu, çocukların eğitim sürecine 

dâhil olması ve okullaĢmanın önündeki engellerin ortadan kaldırılmasıdır.203 

Göçmenlere yönelik eğitim politikalarının ortaya konmasında yetkililerin bilmesi 

gereken en önemli unsur eĢitliktir. Bu ilke göz önünde bulundurularak tüm bireylerin 

eğitim alma hakkının olduğu göz ardı edilmemelidir.
204

  

2011 yılı öncesinde Türkiye‟de göçmenlere eğitim ile ilgili müstakil bir 

alanın olduğunu söylemek zordur. Daha önceleri bu konu iç göç süreci bağlamında 

tartıĢılmıĢ ancak yabancı göçmenlerin eğitimiyle ilgili yeterince çalıĢma yapılmamıĢ 

ve politika ortaya konulmamıĢtır. 2011 yılı itibariyle Suriyeli göçmenlerin iç savaĢ 

sonrasında kitlesel olarak Türkiye‟ye göç etmesi ve göçmenlerin büyük bir kısmının 

okullaĢma çağındaki çocuk ve gençlerden oluĢması yabancı göçmenlere yönelik 

eğitim politikası üretmeyi zorunlu kılmıĢtır.205
 23.09.2014 tarih ve 2014/21 sayılı 

Yabancılara Yönelik Eğitim-Öğretim Hizmetleri baĢlıklı genelge, yabancılara 

verilecek eğitim ve öğretim hizmetlerinin çerçevesini çizmiĢ, yasal zeminini 

oluĢturmuĢ ve eğitim öğretim faaliyetlerini güvence altına almıĢtır.206 Yine 

16.05.2016 tarih ve 5473077 sayılı makam onayı ile Hayat Boyu Öğrenme Genel 
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Müdürlüğü‟ne bağlı olarak Göç ve Acil Durum Eğitim Daire BaĢkanlığı kurulmuĢ ve 

2020 yılında bu dairenin ismi Göç ve Acil Durumlarda Eğitim Daire BaĢkanlığı 

olarak değiĢtirilmiĢtir.207 

Göç Ġdaresi BaĢkanlığının 2021- 2022 verilerine göre yaklaĢık olarak 

5.013.631 yabancı uyruklu nüfus bulunmaktadır. Bu nüfusun 1.365.884‟ünü Ocak 

2022 verilerine göre eğitim çağındaki (5-17 yaĢ) nüfus oluĢturmaktadır. Eğitim 

çağındaki nüfusun 935.731‟i eğitim-öğretime dahil edilmiĢ olup öğrencilerin okullara 

kayıt süreci devam etmektedir.208 Ülkemizde eğitime eriĢimi sağlanan geçici koruma 

altındaki öğrencilerin sayısı ise 774.257‟ye ulaĢmıĢ ancak 422.867 öğrenci eğitimden 

faydalanamamaktadır. Böylece eğitim çağında olan öğrencilerin yüzde 64,68‟ü 

eğitimden faydalanmaktadır.209 Yanı sıra devlet üniversitelerinde okuyan Suriyeli 

öğrenci sayısı 48.192‟dir.210 
 Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğüne bağlı olarak 

halk eğitim merkezlerinde Suriyeli göçmenlere yönelik Türkçe dil kursları açılmıĢtır. 

1.047.602 kursiyer halk eğitimi merkezlerinde düzenlenen kurslara katılım 

sağlamıĢtır. Genel kurslara katılan kursiyerlerin ağırlığını 480.110 kiĢiden oluĢan 

Türkçe öğretimi kurslarına katılan kursiyerler ile 62.758 kiĢiden oluĢan Türkçe 

okuma yazma kursiyeri oluĢturmaktadır.211  

Türkiye‟de göçmenlerin eğitimiyle ilgili birçok çalıĢma yapılmaktadır. Bu 

çalıĢmalarda Türkiye‟de bulunan göçmen öğrencilerin eğitimiyle ilgili ders kitapları, 

materyal, müfredat, öğretmen ihtiyacı, dil ve oryantasyon gibi birçok sorun tespit 

edilmiĢtir.212 Türkiye‟de kayıp bir neslin oluĢmaması için göçmenlerin eğitimiyle 
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ilgili planlı, programlı ve kararlı politikalar üretilmesi gerekir.
213 Bunun yanında 

göçmenlerin eğitim öğretim faaliyetlerinden eĢit derecede faydalanabilmesi için 

eğitim programlarının göçmenleri dikkate alan bir yaklaĢımla tasarlanması 

gerekmektedir.214 
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ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

2. GAZĠANTEP’TEKĠ SURĠYELĠ GÖÇMENLER VE 

SOSYO-KÜLTÜREL UYUM 

2.1. Suriye’den Göçün OluĢum Süreci 

Tarih boyunca yaĢadığımız topraklar gidiĢatımızı ĢekillendirmiĢtir. Siyaset, 

iktidar savaĢları ve küresel dünyanın her yerinde geliĢen sosyal geliĢmeler genellikle 

bu coğrafya üzerinde gerçekleĢmektedir.215
 Suriye, jeopolitik olarak Ortadoğu 

coğrafyası açısından çok önemli ve merkezi bir konumdadır.216 Suriye‟de 1963 

yılında gerçekleĢen Baas Darbesi, 1970 yılında Hafız Esad‟ın kansız bir darbe 

yapması ile iktidarı ele geçirmesinin akabinde ülkede mezhep kimliği ön plana 

çıkmaya baĢlamıĢtır. 1960 yılından sonra baĢta istihbarat ve güvenlik olmak üzere 

bürokrasinin her aĢamasında ve ordu içerisinde üst düzey komutanlıklarda 

Nusayrilerin gözle görülür artıĢ göstermesi ve onların, ülkenin demografik yapısına 

aykırı olarak ülkenin siyasal yaĢamında önemli pozisyonlara getirilmesi nüfusun 

yüzde seksenlik kısmını oluĢturan Sünni kesimi rahatsız etmiĢtir. Bu siyasal ve 

bürokratik orantısızlık günümüze kadar devam eden toplumsal ve siyasal muhalefetin 

dini(sünni) bir özellik taĢımasına sebep olmuĢtur. Nitekim 2011 yılında gösterilerin 

baĢlamasıyla birlikte dini-Ġslami semboller, Ģahsiyetler ön plana çıkmıĢ; muhalefet 

ise bu dini kimlikle belirginleĢmiĢtir. 217  

Arap Baharı, 2010 Aralık ayında, Tunus‟ta bir seyyar satıcı olan Muhammed 

Bouzazi‟nin güvenlik güçlerinden kötü muamele gördüğü gerekçesiyle kendini 

yakması ile 2010 Aralık ayında baĢlamıĢtır.218 Eğitimli ve kültürlü olduğu halde iĢsiz 

kalan gençlerin sosyal medya üzerinden organize olması ayaklanmayı 

hızlandırmıĢtır. Böylece ismi “Arap Baharı” olacak olan ve sonuçları uzun yıllar 

silinemeyen bir isyan baĢlamıĢtır. DeğiĢme olasılığı düĢük olan birçok iktidar ve 
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dinamik güç zamanla değiĢime uğramıĢtır.219 Ayaklanmalar neredeyse bütün 

Ortadoğu ve Kuzey Afrika‟ya yayılmıĢtır.220  

Suriye‟de olaylar, Mart 2011‟de Der‟a Ģehrinde duvara “özgürlük” yazan 

çocukların tutuklanması ve onlara iĢkence edilmesi üzerine baĢlamıĢtır. Olayları 

medya üzerinden takip eden göstericilerin diğer ülkelerde olduğu gibi bu sürecin 

hızlıca tamamlanacağını düĢünmeleri diğer Ģehirlerde de gösterileri 

kitleselleĢtirmiĢtir.221 Suriye‟de halk kitlesel bazı protesto ve yürüyüĢler yaparak 

rejimden reform talebinde bulunmuĢ; sıkıyönetimin kaldırılması, gelir dağılımında 

adaletin sağlanması, iktidarda bulunan Baas Partisi‟nin gücünün kontrol edilmesi ve 

bireysel hak ve özgürlüklerin tanınması gibi bazı taleplerde bulunmuĢtur.222
 Baas 

rejimi görünüĢte bazı yasal düzenlemeler yapıyor gibi görünmekle birlikte, Baas 

partisinin elini zayıflatacak reformları yeterince yapmamıĢ; kitlesel yürüyüĢleri de 

silahla bastırmaya çalıĢmıĢtır.223 Krizin ilk dönemlerinde protestocular ekonomik 

koĢullarda iyileĢme, yolsuzlukla mücadele, siyasette reform gibi taleplerle sokağa 

çıkmıĢ ve Ģiddete baĢvurmamıĢtır.224 Güvenlik güçleri ise zafiyet durumunda 

kaybedeceklerine inanarak göstericilere Ģiddetle karĢılık vermiĢtir.225 Reform talep 

eden halk kitlelerine rejim tarafından Ģiddetle karĢılık verilmesiyle gösteriler rejimin 

devrilmesini istemeye dönüĢmüĢ ve böylece silahlanma baĢlamıĢtır.226
  

Rejimin kendi ülke vatandaĢlarına uyguladığı Ģiddet ve katliamlar bu sorunu 

büyük insani bir kriz haline getirmiĢtir.227
 Muhalifler tarafından 15 Mart‟ta ülke 

genelinde büyük gösteriler düzenlenmiĢ, 18 Mart Cuma günü namaz sonrası ġam, 

Halep, Humus, Hama, Banyas gibi büyük Ģehirlerde büyük protestolar yaĢanmıĢ; 

güvenlik güçlerinin sert müdahalesi bazı göstericilerin hayatını kaybetmesine sebep 
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olmuĢtur. Bir sonraki gün gösterilerde vefat edenlerin cenaze töreninde güvenlik 

güçlerinin yine silahla müdahale etmesi Suriye‟deki iç savaĢı körüklemiĢtir.228  

Diğer ülkelerde yaĢanan ayaklanmalar iktidar değiĢmesi ya da siyasal 

yumuĢamaya sebep olurken, Suriye‟de bambaĢka bir süreç yaĢanmıĢtır. Bunun 

kuĢkusuz çeĢitli sebepleri olmakla birlikte en önemli sebepleri arasında ülkenin farklı 

dini, mezhebi ve etnik yapılardan oluĢması zikredilebilir.229
  

BeĢĢar Esad, iktidar olduğu 2000 yılından 2011 yılına kadar baĢta sosyo-

ekonomik olmak üzere, çeĢitli konularda reform anlamına gelebilecek adımlar atmıĢ 

ancak siyasi reformlara hiç yanaĢmamıĢ, muhalefete hiç kulak vermemiĢtir. Esad, 

olayların baĢladığı dönemde reformlara baĢlamıĢ, 47 yıldır devam eden olağanüstü 

hali kaldırmıĢ, ancak keyfi tutuklamalar, orantısız güç kullanımı Ģeklinde gerçekleĢen 

baskılar azalmamıĢtır.230 Rejimin beklenen adımları atıp bazı köklü reformları 

yapması, güç ve yetki paylaĢımının gerçekleĢmesi, bunun sonucu olarak da Esad 

ailesinin imtiyazının ortadan kalkması ve yönetimi bırakması anlamına geliyordu. 

Esad ailesinin gücü ve iktidarı paylaĢma gibi bir niyeti yoktu. Bu sebeple devlet 

yönetiminde kapsamlı bir reform yapılmayıp göstermelik bazı adımlar atıldı ve 

gösterilerde de bastırılma yolu tercih edildi.231  

Suriye‟nin toplumsal yapısı, etnik ve dini aidiyetlerin üzerinde, vatandaĢlık 

temelinde bir üst kimlik sağlayacak birikime sahipti. Rejim bu tecrübeyi kullanıp 

yönetmek yerine tüm çağrıları bir tehdit olarak algılayıp zor kullanarak tüm aykırı 

sesleri bastırma yolunu seçti, bastırılan talepler bir çözüm olmadı. Çünkü bu 

taleplerin köklü bir arka planı vardı. Ülkede çok yüksek düzeyde iĢsizlik ve fakirlik 

olmasından da rejim sorumlu tutulmaktaydı. Tunus ve akabinde Mısır‟da baĢlayan 

olaylar Suriye‟ye vardığında, insanlar tepkisini daha da güçlü ortaya koydu. Ancak 

hareketin iç savaĢ haline gelmesi tüm süreci değiĢtirdi. Zayıf olan devletin yapısı kısa 

süre içerisinde çöktü, devlet belirli bir gurubun hegemonyasında bir aygıt, silahlı 

kuvvetler ise Esad ailesinin emrinde kurumsal bir yapı haline geldi.232 Meydana gelen 
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olaylar, iç karıĢıklıklar ve istikrarsızlık Suriyelileri güvenli bölge arayıĢına itip, 

onları zorunlu göçe maruz bıraktı. Bu hem ülke içerisinde iç göç hem de farklı 

ülkelere dıĢ göç olarak yansıdı.233 Suriye‟deki iç karıĢıklık nedeniyle komĢu ülkelere 

yoğun göç dalgası yaĢanmıĢ, bu göçün en fazla etkilediği ülke de Türkiye 

olmuĢtur.234 Ağustos 2022 tarihli Göç Ġdaresi Genel Müdürlüğü verilerine göre, 

Türkiye‟de ağırlanan Suriyeli göçmen sayısı 3.652.813‟tür.235  

Her savaĢta olduğu gibi, Suriye savaĢında da göç edenler çoğunlukla 

dezavantajlı durumda olan kadınlar ve çocuklar olmuĢ, bu da yaĢananları daha trajik 

hale getirmiĢtir.236 Nereye varacağı kestirilemeyen bu kitlesel göç ekonomik, sosyal 

ve siyasal birçok soruna sebep olmuĢtur.237 Bu kriz, Türkiye‟ye olan coğrafi yakınlık, 

iki ülke arasındaki karĢılıklı ekonomik bağımlılık, tarihi ve kültürel bağlar sebebiyle 

Türkiye‟yi yakından ilgilendirmektedir.238 Ancak Türkiye ile Suriye arasındaki 

iliĢkiler 6 ġubat 2011 tarihinden itibaren tamamen kesilmiĢtir.239 Bu durum iki ülke 

arasında daha sağlıklı bir iĢbirliği ve tecrübe paylaĢımını zora sokmuĢtur. 

2.2. Suriye Göçünden Sonra OluĢan Temel Sorunlar 

2.2.1. Suriyeli Göçmenlere Yansıyan Sorunlar 

Ülkesini terk etmek zorunda kalan Suriyeli göçmenler göç sürecinde ve 

sonrasında çeĢitli sorunlar yaĢamaktadır. Göçmenlerin baĢta temel ihtiyaçlarının 

giderilmesi olmak üzere, eğitimden sağlığa her konuda ihtiyaçları olduğundan 

devletin tüm kurumlarının kendi ülke vatandaĢlarının ihtiyaçlarını gidermeye yönelik 

planlanan imkânlarının yanında, dört milyona yakın misafir kabul etmesi çeĢitli 

sorunları beraberinde getirmiĢtir. 

                                                           
233

 Oytun Orhan, Suriye‟ye Komşu Ülkelerde Suriyeli Mültecilerin Durumu: Bulgular, Sonuçlar ve 

Öneriler, Orsam Rapor (Ankara: ORSAM, 2014) (ORSAM). 
234

 Mahmut Hakkı Akın - Gökhan BozbaĢ, “Suriye‟den Türkiye‟ye Göçün Sosyolojik Sonuçları: 

Suriyeli Göçmenler Üzerine Uygulamalı Bir Saha AraĢtırması”, Liberal Düşünce Dergisi 25/97 (20 

Mart 2020), 47. 
235

 https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638. (EriĢim Tarihi: 12.10.2023) 
236

 Ömer Yavuz, “Türkiye‟deki Suriyeli Mültecilere Yapılan Sağlık Yardımlarının Yasal ve Etik 

Temelleri”, Mustafa Kemal Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Dergisi 12/30 (21 Temmuz 2015), 

265-280. 
237

 Murat Sezı k - Osman Ağir, “Suriye‟den Türkiye‟ye YaĢanan Göç Dalgasından Kaynaklanan 

Güvenlik Sorunları”, Birey ve Toplum Sosyal Bilimler Dergisi 5/1 (04 Ocak 2016), 95-124. 
238

 Sandıklı - Semin, Bütün Boyutlarıyla Suriye Krizi ve Türkiye, 2. 
239

 ĠĢyar, Suriye Krizi ve Türk Dış Politikası, 57. 

https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638


53 

 

Birçok kurumda Suriyeli göçmenlere yönelik hukuki boĢlukların var olması, 

özellikle eğitimde kalıcı politikalar noktasında eksiklerin oluĢması önemli 

problemlerdendir.240 Türkiye‟de göç, iltica ve sığınma ile ilgili mevzuatta var olan 

muğlaklıkların, göçmenlerin yasal statüsünde bir baskı oluĢturduğu ve bu durumun 

göçmenlerin sosyo-kültürel uyumunu etkilediği görülmektedir.241 

Suriyeli göçmenlerin çalıĢma hayatıyla ilgili var olan yasal boĢluklar 

göçmenlerin, emeğinin karĢılığını alamama, kendilerini yasal olarak koruyamama, 

iĢverenlerin iĢçiler üzerinde baskı kurması ve kayıt dıĢı istihdam gibi sorunlara sebep 

olmaktadır.242 Kayıt dıĢı ve düĢük ücretle çalıĢmak Suriyeli göçmenlerin kendi tercihi 

olmayıp var olan hukuki boĢluklarla ilgili bir durumdur. Vatanını terk etmiĢ ve baĢka 

bir ülkeye sığınmıĢ bir göçmenin ücret pazarlığı yapması veya teklif edilen ücreti az 

bulup reddetmesi çok zordur.243 Onların fiziki koĢulları çok kötü olan yerlerde 

konaklaması, kiraların aĢırı yüksek olması, kazancının normal yaĢantısına yetecek 

düzeyde olmaması, bazı göçmenlerin yasal iĢ akdi olmadığından ücretini alamaması 

sıklıkla yaĢanan problemlerdendir.244 

Barınma konusunda zorluk yaĢayan göçmenler hem kendileri sorun 

yaĢamakta hem de kendi sorunlarıyla Ģehirde yaĢayan yerli nüfusu etkilemektedir. 

Göçmenler maddi yetersizlikten dolayı uygun olmayan yerlerde barınabilmek için 

yüksek kira ödemek zorunda kalmakta, bunu fırsat bilen bazı mülk sahipleri de 

evlerini fahiĢ fiyatlara kiralayarak hem göçmenlerin hem de yerel halkın kira sıkıntısı 

çekmesine sebep olmaktadır.245 ġehrin muhtelif yerlerinde yaĢayan göçmenler kiralık 

ev bulmakta zorlanırken, 01.07.2022 tarihinde Göç Ġdaresi tarafından yapılan246 
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duyuruda Suriyelilerin taĢınabileceği mahallelerin sınırlandırılması, mahalleler arası 

taĢınmayı engellemekte, insanların toplumsal olarak huzursuz olmasına sebep 

olmaktadır. 

Yapılan bazı araĢtırmalarda; okullara kayıt yaptırmakta bazı yöneticiler 

tarafından zorluk çıkarıldığı, yakınlarda okul bulunmaması, karma eğitimin tercih 

edilmemesi, sınıfta öğrenci sayısının çok olması, dil eksikliği nedeniyle iletiĢimde 

güçlük çekilmesi, derslerin dil engelinden dolayı tam olarak anlaĢılamaması gibi 

sorunlar tespit edilmiĢtir.247 Özellikle kenar semtlerde yaĢayan göçmenler yaĢamını 

sürdürmek için birçok aile, tüm fertleriyle çeĢitli alanlarda iĢ yerlerinde çalıĢmakta, 

bu da okul çağında olan birçok çocuğun öğrenime devam edememesine sebep 

olmaktadır.248 

Yapılan araĢtırmalarda Gaziantep‟te yaĢayan göçmenlerden sadece yoksul 

olanlar değil, sosyo-ekonomik durumu iyi olanların da ayrımcılığa maruz kaldığı 

tespit edilmiĢtir.249  

Göçmenlerin Gaziantep‟e gelmesiyle ortaya çıkan önemli problemlerden biri 

de sağlıktır. Aile Sağlığı Merkezlerinde aĢılama ve bağıĢıklama hizmetlerinin 

yaygınlaĢtırılması, sağlık kuruluĢlarına artan talebi karĢılamak için yeteri kadar 

sağlık personelinin görevlendirilmesi ve tercüman görevlendirilmesi gibi talepler 

sayılabilir.250 Bunun yanında sosyal medyada Suriyeli göçmenlere yönelik nefret 

söyleminin ve gerçek dıĢı paylaĢımların yapılması, toplumda kutuplaĢma ve 

gerginliğe sebep olmaktadır.251 

2.2.2. Gazianteplilere Yansıyan Sorunlar 

Ülkesini terk etmek zorunda kalan göçmenlerin olumsuzluklar yaĢaması gibi 

göçmenlere ev sahipliği yapan vatandaĢların da çeĢitli sorunlar yaĢaması 

kaçınılmazdır. SavaĢtan kaçıp Türkiye‟ye sığınan göçmenlerin geldiği Ģehirde 
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barındırılması, bazı ihtiyaçlarının kamu, STK veya bireysel imkânlarla giderilmesi, 

kayıt dıĢı istihdamla yerli çalıĢanların koĢullarının olumsuz etkilenmesi, ev 

kiralarının yükselmesi, hastanelerdeki yoğunluğun artması önemli sorunlardandır.252  

Gaziantep, sanayi ve ĢehirleĢme yönüyle geliĢmiĢ olduğundan, zaten yoğun iç 

göç alan bir Ģehir iken  2011 yılından bu yana yoğun dıĢ göç alan bir Ģehir konumuna 

gelmiĢtir.253 SavaĢın ilk yıllarında temel insani duygularla hareket edilirken, 

göçmenlerin kalıĢ süresinin uzamasıyla birlikte göçmenler “istenmeyen” durumuna 

gelmiĢtir. Yerli vatandaĢlar ile göçmenler arasında ortak sosyal ortamlarda 

karĢılaĢmalar, tartıĢmalar ve gerginlikler artmaya baĢlamıĢtır.254 Gaziantep‟te 

göçmenlerin daha çok kenar semtlerde yaĢamayı tercih etmesi mekânsal ayrıĢmaya255 

ve Ģehirde gettolaĢmaya sebep olmaktadır. Bu durum bahsi geçen bölgelerin 

yaĢayanları açısından sosyo-kültürel uyumun önünde engel olarak durmakta ve baĢta 

siyasi olmak üzere çeĢitli sorunlara sebebiyet vermektedir.256  

Ġç savaĢın baĢlaması, turizmi ve turizm yatırımlarını da etkilemektedir.257 

Daha önce hem sınıra yakın olması hem de bir Ģehirde bulunabilecek birçok imkânın 

var olmasından dolayı Gaziantep‟e Suriye‟den sürekli turist gelirken, iç savaĢın 

baĢlamasıyla bu süreç tamamen yok olmuĢtur. 

Bazı Türk vatandaĢlarına göre Suriyeliler geldikten sonra kendilerine yönelik 

sosyal yardımların azaldığı, iĢ bulmakta zorlanıldığı, iĢsizliğin arttığı, kiraların arttığı 

düĢünülmektedir.258 Suriyelilere vatandaĢlık verilmesi ve bu haberlerin medya 

organlarında biraz da abartılarak değerlendirilmesi, yerel halkı 

kaygılandırmaktadır.259 Göçmenlerin yoksul olanlarının camilerde, trafik ıĢıklarında, 

sokak ve caddelerde dilencilik yapması yerel halkın hoĢnutsuz olmasına sebep 
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olmaktadır.260  

Ġzlenen “açık kapı politikası” doğrultusunda ülkemize sığınan Suriyeli 

göçmen sayısında her geçen gün artıĢ yaĢanmıĢ,261 3.000.000‟u geçen bu sayı 

14.09.2023 tarihinde son 7 yılın en düĢük sayısına ulaĢarak 3.288.755 

kiĢi olmuĢtur.262 Gaziantep‟te geçici koruma altındaki Suriyeli sayısı ise 431.390 kiĢi 

olmuĢtur.263 Ġç karıĢıklığın yaĢandığı ilk dönemde göç daha çok sınırdaki illere doğru 

gerçekleĢmiĢ; Gaziantep, ġanlıurfa, Hatay, Osmaniye, Kilis, KahramanmaraĢ ve 

Adıyaman gibi illerde çadırkentler kurularak göçmenler buralara yerleĢtirilmiĢ, 

çadırkentler dıĢında ise ağırlıklı olarak Gaziantep, Hatay, Kilis ve ġanlıurfa gibi 

illerde ciddi bir nüfus yoğunluğu gerçekleĢmiĢtir.264  

2.3. Suriyeli Göçmenlerin Gaziantep’i Tercih Etme Nedenleri 

Türkiye‟nin altıncı büyük kenti olan Gaziantep, Akdeniz Bölgesi‟nin 

Güneydoğu Anadolu Bölgesi ile birleĢtiği büyük bir Ģehirdir. Tarihi Ġpek yolunun, 

Ģehrin içerisinden geçiyor olması ve ulaĢım bakımından önemli bir konumda 

bulunması, bu Ģehrin her dönemde önemini korumasını sağlamıĢtır. YaklaĢık altı bin 

yıllık tarihi bulunan Ģehrin iklim koĢullarının uygun ve toprakların verimli olması 

gibi nedenlerle tarih boyunca yoğun değiĢikliklerin yaĢandığı bir Ģehir olmuĢtur.265
  

Güneydoğu Anadolu Bölgesi‟nde sanayi ve ihracatta merkez kabul edilen 

Gaziantep, 2011 yılında baĢlayan Suriye iç savaĢı sonrasında Ģehre gelen kitlesel göç 

hem yeni sorunlara sebep olmuĢ hem de yeni fırsatlar doğurmuĢtur. ġehrin ekonomik 
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dinamizmi Ģehre gelen göçmenler, Suriyeli göçmen yatırımcılar, yerli halk açısından 

pek çok fırsata kapı aralamıĢtır.266  

2012 tarihli TUĠK “Ġllere göre nüfus ve yıllık ortalama artıĢ hızları” 

istatistiğine göre 2012 yılı Gaziantep nüfusu 1.799.558 kiĢi olarak tespit edilmiĢ ve 

2023 projeksiyonu olarak ise 2.257.278 kiĢi olarak öngörülmüĢtür. Ancak 2014 yılı 

sonunda kampta yaĢayan Suriyeliler dıĢında, kentte yaĢayan kiĢi sayısı 2.100.000‟i 

aĢmıĢ ve neredeyse 2023 projeksiyonuna bu tarihlerde ulaĢılmıĢtır. Bu bilgilerle 

birlikte, Gaziantep‟in bölgesine göre sanayi ve kentleĢme açısından oldukça geliĢmiĢ 

bir büyükĢehir olduğunu göz önüne aldığımızda, yüksek oranlarda iç göç alan bir 

kent olduğunu söylemek mümkündür.267  

2017 yılında en yüksek ihracat oranına sahip Ģehirler arasında altıncı sırada 

bulunan Gaziantep‟in bu baĢarısının bir kısmının Ģehirde bulunan yatırımcı Suriyeli 

göçmenlere bağlı olduğunu söylemek abartılı değildir.268 Gaziantep‟teki Suriyeli 

Göçmenlerin yaĢadığı koĢullar ve sosyal durumları değerlendirildiğinde, Ģehrin 

coğrafi yakınlığından dolayı bazı özgünlükleri barındırdığı söylenebilir.269  

Gaziantep‟in coğrafi olarak Suriye‟ye yakın olması, ortak akraba ve tanıdıkların var 

olması, güvenli bir Ģehir olması, kültürel olarak göçmenler tarafından kendilerine 

yakın görülmesi, sanayi ve ticaret Ģehri olması gibi nedenlerle iĢ imkânlarının daha 

çok olabileceği beklentisi, göçmenler tarafından Gaziantep‟in tercih edilme sebepleri 

arasında sayılabilir.270 SavaĢtan sonra kendi ülkelerine dönüĢ yapma fikri de 

Gaziantep‟in tercih edilmesinin önemli sebeplerinden bir diğeridir. Bazı 

araĢtırmalarda katılımcılar Gaziantep‟i kültürel, mimari ve sosyal olarak Suriye‟ye 

benzetmelerinden ötürü tercih ettiklerini söylemiĢtir.271  
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Türkiye‟ye sığınmak zorunda kalan göçmenlerin hepsi kuĢkusuz yardıma 

muhtaç değildir; bunlar arasında sermaye birikimleriyle Türkiye‟ye gelip burada 

birçok alanda yatırım yapanlar da bulunmaktadır.272 Gaziantep Ticaret Odası 

verilerine göre Ģehirde bulunan 18.000 ticari Ģirketten 900‟ü Suriyeli göçmenlere 

aittir.273 Suriyeli göçmenler tekstil, deri ve gıda sektörü baĢta olmak üzere birçok 

alanda üretim dinamiklerini oluĢturmuĢ, Ģehrin ihracatına önemli katkı sunmuĢtur.274 

Bunun yanında çok miktarda küçük iĢletmelerle lokanta, kahve satıĢ ve sunum 

mekânları, ekmek imalatı, turizm seyahat, yöresel ürün satıĢı, triko, kilim ve 

battaniye gibi alanlarda hem üretim hem ticaret yapmaktadırlar.275
 Gaziantep‟in 

sanayide geliĢme kat etmiĢ olması özellikle, tekstil dokuma ve gıda sektörü baĢta 

olmak üzere birçok alanda vasıflı-vasıfsız iĢçi ihtiyacını artırmaktadır. Bu anlamda 

göçmenler emek açığı olan bu iĢlerde ihtiyaca cevap vermektedir.276 Gaziantep‟in 

Gayri Safi Milli Hasılası 2011-2017 yıllarında artarak %167 düzeyine ulaĢmıĢtır. 

2011 yılında yaklaĢık 20,7 milyar TL olan gelir 2017 yılına gelindiğinde yaklaĢık 

55,6 milyar TL‟ye ulaĢmıĢtır. Türkiye ortalamasının üzerinde olan bu geliĢme, 2011 

yılından bu yana devam eden Suriye krizine rağmen ekonomik geliĢmiĢliğin artarak 

devam etmesi Gaziantep ekonomisinin dinamizmini göstermektedir.277 2010-2019 

yılları arasında ihracat yapılan ülke çeĢitliliğinde önemli bir artıĢ yaĢanmıĢtır.278 

Suriye sınırında bulunan beĢ il arasında Suriye‟de baĢlayan iç savaĢla birlikte iĢsizlik 

oranı en çok düĢen il Gaziantep olmuĢtur. Yine bu iller arasında Suriye ile ticareti en 

büyük artıĢ gösteren il Gaziantep olmuĢtur. Suriye iç savaĢının baĢlamasından bu 

yana baĢta çimento ve gıda olmak üzere birçok alanda ticari faaliyetler artarak devam 

etmektedir.279 Genç bir nüfusa sahip olan Suriyeli göçmenler Ģehrin iktisadi, içtimai, 
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ticari, kültürel ve emeğe dayalı alanların her sürecinde varlık göstermektedir.280  

2.4. Gaziantep’teki Suriyeli Göçmenlerin Sosyo-Kültürel 

Uyumu 

2.4.1. Gaziantep’teki Suriyeli Göçmenlerin Sosyo-Kültürel Uyumunun 

Önemi 

YaĢanan insanlık dramına ülkemiz yekvücut olarak evlerini, sofralarını açarak 

göçmenleri misafir etmiĢtir. 2011 yılından itibaren Suriye‟de artarak devam eden iç 

karıĢıklık kitlesel göçlere neden olmuĢ, bu göç dalgaları neticesinde ülkemize gelen 

göçmen sayısı günden güne artıĢ göstermiĢtir. Bu yoğun göçlerden nasibini alan 

Ģehirlerin baĢında ise Gaziantep gelmektedir. ġu anda Gaziantep‟te bulunan Suriyeli 

göçmen sayısı Avrupa Ģehirlerine göre orta ölçekte bir Ģehir nüfusuna tekabül 

etmektedir.281 

Göç Ġdaresi Genel Müdürlüğü verilerine göre Gaziantep‟teki Suriyeli 

sığınmacı 431.390 sayısına ulaĢmıĢtır.282 Bu sayı da Gaziantep nüfusunun 

%21,09‟una tekabül etmektedir.283 Ġl Göç Ġdaresi Müdürlüğü verilerine göre 

Türkiye‟de göçmen nüfus yoğunluğu en fazla olan iller arasında Gaziantep ikinci 

sıradadır.284 Gaziantep, Suriyeli göçmenler için cazip bir Ģehir olduğu söylenebilir. 

Bölgenin ġam, Halep, Humus ve Hama ile tarihi bağları ekonomik olarak da devam 

etmiĢ, bu iliĢkiler insani kriz döneminde hem yardım hem de ticari faaliyet olarak 

devam etmiĢtir.285  

Gaziantep‟in tarihi ve kültürünün yanında üretim ve ticaret Ģehri olması 

güncel uyum çalıĢmalarında önemli fırsatlar doğurmaktadır. Hâlihazırda yaĢanan ve 

göçün doğal sonucu olarak yaĢanabilecek sorunlar yok kabul edilmeyip Ģehrin, 

bölgenin ve insan kaynağının avantajları kullanılarak önemli katkılar sağlanabilir.286 

Bu sebeple Suriyeli göçmenlere yönelik toplumun her alanını kuĢatan politikaların 
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üretilip bunların zamana yayılarak uygulanmasını zorunlu kılmaktadır. Bununla 

birlikte sağlıklı, kapsayıcı, kurumsal sosyal hizmetlerin planlanarak bu konularda 

politikalar belirlenmesi önem arz etmektedir.  287  

Sosyal ve kültürel uyum tek taraflı düĢünülebilecek bir olgu değildir. Ġki 

toplumun birbiriyle sosyal ve kültürel uyum sağlaması uzun bir süreç 

gerektirmektedir. Bunun için her iki toplumun birbirini tanımasına yönelik planlı ve 

programlı etkinliklerin yapılması büyük önem arz etmektedir. Suriyeliler Türk 

kültürünü doğal olarak tanımak zorunda olduğundan onların kültürünün yerel halk 

tarafından bilinmesi de önemlidir. Bu anlamda Suriye toplumsal yapısı ve kültürünü 

tanıtıcı programların yapılması, göçmenlere yönelik dil ve meslek edindirme 

kurslarının yaygınlaĢtırılması ve medyada karĢılıklı anlayıĢ ve hoĢgörüye vurgu 

yapılması sosyo-kültürel uyuma önemli katkı sağlayacaktır.288 

Çelik‟in yaptığı araĢtırmada Suriyelilerle yerel halk arasında sosyal iletiĢimin 

artarak devam ettiği, komĢuluk iliĢkilerinin arttığı, Türkçe konuĢmak için çabalarının 

bulunduğu, dolayısıyla sosyo-kültürel uyumun sağlanmasına yönelik önemli bir 

sürecin baĢladığı sonucuna varılmıĢtır. Bu çalıĢmada sosyo-kültürel uyumun tek 

taraflı olmayan her iki toplumun çaba sarf ederek ulaĢabileceği bir süreç olduğu da 

vurgulanmıĢtır.289  

Gaziantep‟in birçok nedenle bünyesinde barındırdığı olumlu potansiyel, 

göçmenlerin daha büyük sorunlar yaĢamasını engellemektedir. Suriyelilerin yoğun 

olarak yaĢadığı özellikle de yoksul bölgelerde yoğun temas kanallarının aktif hale 

getirilmesi ve eĢit bir zeminde toplumsal katılımın sağlanması sosyo-kültürel uyumu 

olumlu yönde etkileyecektir. Ayrıca gençlerin okullaĢma oranının artırılması da 

sosyo-kültürel uyumu daha aktif hale getirecek önemli bir kazanım olacaktır.290 

Suriyeli göçmenlerin baĢta zanaat, ticaret ve sosyal alanlarda ortaya koyduğu baĢarı 

hikayeleri onların sosyo-kültürel uyumunda önemli bir aĢama kat edilmesini 
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sağlamıĢtır.291 

Sonuç olarak, Gaziantep‟in sahip olduğu zengin sosyal, kültürel, ilmi ve 

ekonomik potansiyel, Türkiye‟nin en fazla göç alan ikinci Ģehri olmasına rağmen bu 

Ģehirde ciddi uyum sorunlarının üstesinden gelinmesine katkı sağlamıĢtır. Orta ve 

uzun vadede göçün doğal sonucu olarak yaĢanabilecek birtakım problemler de Ģehrin 

potansiyeli paralelinde kalıcı politikaların üretilmesiyle aĢılabilecektir. 

2.4.2. Gaziantep’teki Suriyeli Göçmenlerin Sosyo-Kültürel Uyumuyla 

Ġlgili Sorunlar 

Gaziantep‟te Suriyeli göçmenlerin Ģehrin belirli bölgelerinde yaĢamayı tercih ettiği 

ve bir arada yaĢamaya çalıĢtığı görülmektedir. Dolayısıyla yerli halkla temas 

kurmakta güçlük çektikleri, aynı ortamı paylaĢmalarına rağmen çok 

kaynaĢamadıkları tespit edilmiĢtir. Bu durum Ģehirde gettolaĢmanın, gruplaĢmanın ve 

çeĢitli sorunların yaĢanması potansiyeli barındırmaktadır.292 Göçle birlikte yaĢanan 

mekânsal değiĢim baĢta komĢuluk iliĢkileri olmak üzere sosyal hayatın birçok 

boyutunda farklılıklar oluĢturmakta293 bu da göçmenlerin çeĢitli sorunlar yaĢamasına 

sebep olmaktadır. 

Uzun‟un yaptığı bir araĢtırmaya göre Gaziantep‟teki Suriyeli göçmenlerin barınmaya 

iliĢkin sorunlar, Türkçe bilmemekten kaynaklı yaĢanılan sorunlar, çalıĢma ve para 

kazanmaya iliĢkin sorunlar, hizmet alımlarına iliĢkin sorunlar, dolandırılma sorunu 

ve güvenliğe dair sorunlar yaĢadığı tespit edilmiĢtir.294 Yapılan baĢka bir araĢtırmaya 

göre ise Gazianteplilerin yüzde 59‟u Suriyelilerden dolayı iĢsizlik sorunu yaĢandığını 

belirmekte, yüzde 48‟i de sağlık imkânlarıyla ilgili sorunların kaynağının Suriyeliler 

olduğunu belirtmiĢtir.295 Ġnternet ortamında baĢta sosyal medya olmak üzere birçok 

platformda son dönemde Suriyeli göçmenlere yönelik nefret, Ģiddet ve ötekileĢtirici 
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 Yücel KaradaĢ, Uluslararası geçmişten geleceğe Zeugma sempozyumu 20-22 Mayıs 2004, 
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292
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Karşılaşmaları (Mersin: Mersin Üniversitesi, Doktora Tezi, 2018), 161. 
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Örneği”, Fırat Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi 30/1 (2020), 251. 
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AraĢtırması”, SABR İstatistik  Araştırmaları ve  Kamu  Politikası Merkezi ve Middle East 

Development Network (MDN, (2015), 15-23. 
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söylemlerin çoğaldığını söylemek mümkündür.296 Bu ötekileĢtirici dil ve propaganda, 

sosyo-kültürel uyum sürecinin önünde önemli bir sorun olarak durmaktadır. 

Suriyeli göçmenlerin hukuki tanımı ne olursa olsun sonuç itibariyle göçmen 

olmaktan kaynaklı girmeye çalıĢtıkları toplumsal yapı içerisinde eĢit olmayan bir 

konuma sahiptirler. Bu eĢit olmama durumunun çeĢitli vesilelerle sürekli önlerine 

çıkması, onlara hatırlatılması ve çeĢitli hukuki veya toplumsal engellerle 

karĢılaĢmaları onların baĢarı potansiyellerini kapatmakta, bu da sosyo-kültürel 

uyumun önünde büyük bir engel olarak durmaktadır. Toplumsal uyum için olmazsa 

olmaz Ģey, göçmenlerin onuruna yaraĢır bir yaĢam sürdürmesi için gerekli alt yapının 

sağlanmasıdır.297 

Ġç savaĢın baĢlamasından bu yana göçmenlerin ülkemize yük olduğu, yerel halka 

verilecek yardımların onlara verildiği, emeklilere ayrılması gereken kaynakların 

onlara aktarıldığı, onların çocuklarının istediği okullarda bedava okuduğu gibi pek 

çok yanlıĢ bilgi ve dezenformasyon, iki taraflı uyumun gerçekleĢmesinin önünde 

önemli bir engeldir.298 UTESAV bünyesinde 25 Nisan 2017 tarihinde gerçekleĢen 

“Sığınmacılar ve Ekonomi” çalıĢtayı ve onun ürünü olan “Suriyeli Sığınmacılar ve 

Türkiye Ekonomisi: Evrensel Tecrübe IĢığında Bir Etkiyi KonuĢmak” baĢlıklı 

raporda farklı tespitler yapılmıĢtır. Bu toplantıya katılan SubaĢı; Suriyelilerin hem 

kendi sermayesini getirdiği hem de baĢka ülkelerden Arap sermayesini Gaziantep‟e 

kaydırdığı, Gaziantep‟te birçok mesleğin Halep‟ten gelen ustalar tarafından 

geliĢtirildiği, ara eleman probleminin Gaziantep için Suriyelilerin gelmesiyle 

çözüldüğü, tarım iĢçisi ihtiyacının ortadan kalktığı, Gaziantep‟in Arap dünyasına 

olan ihracatının önemli ölçüde arttığı ve bu konudaki dezenformasyonun yerinde 

olmadığını vurgulayarak, doğru bilgilerin kamuoyuyla paylaĢılmasının sosyo-

kültürel uyuma önemli katkı sağlayacağını belirtmiĢtir.299 YanlıĢ haberler üzerinden 

oluĢturulan önyargıyı kırmak ve kamuoyunu doğru bilgilendirmek için Göç Ġdaresi 
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Genel Müdürlüğü “Doğru Bilinen YanlıĢlar” isimli bir broĢür hazırlayarak 

Suriyelilerin üniversitelere sınavsız girdiği, onlara Toki‟den ev verildiği, ülkemizde 

kayıtsız olarak bulunan bu göçmenlere, devlet tarafından maaĢ bağlandığı, oy 

kullandırıldığı, kamu hizmetlerinde öncelik verildiği ve vergi alınmadığı gibi 

durumlar hakkında doğru bilgiler vermiĢtir.300 
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 Göç Ġdaresi Genel Müdürlüğü (GĠGM), “Doğru Bilinen YanlıĢlar” https://www.goc.gov.tr/dogru-

bilinen-yanlislar. (EriĢim Tarihi: 12.10. 2023) 
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

3. GAZĠANTEP’TEKĠ SURĠYELĠ GÖÇMENLERĠN 

SOSYO-KÜLTÜREL UYUMUNDA DĠN EĞĠTĠMĠNĠN 

ROLÜ ĠLE ĠLGĠLĠ BULGULAR VE YORUMLAR 

3.1. Gaziantep’teki Suriyeli Göçmenlerin Sosyo-Kültürel 

Uyumuna Katkısı Açısından Örgün Din Eğitimi 

Yapılan alan araĢtırmasında örgün din eğitimine yönelik olarak öğrenci 

velileri, öğretmenler ve üniversite öğrencileri; yaygın din eğitimi ile ilgili de 

yetiĢkinlerle mülakat yapılmıĢtır.  

Katılımcılardan öğrenci velileri V1, V2,…V15, öğrenciler L1, L2,…L15, 

Suriyeli göçmen öğrencilerin dersine giren öğretmenler Ö1, Ö2,…Ö15, üniversite 

öğrencileri Ü1, Ü2,…Ü15, yaygın din eğitimi ile ilgili araĢtırmaya katılan göçmenler 

Y1, Y2,…Y15 Ģeklinde kodlanmıĢtır. Kodlamalar görüĢme yapılıĢı sırasına göre 

farklılaĢmaktadır. 
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20-29 yaĢ; 2; 

10% 

30-39 yaĢ; 8; 

40% 
40-45 yaĢ; 4; 

20% 

46-60 yaĢ; 6; 

30% 

20-29 yaĢ

30-39 yaĢ

40-45 yaĢ

46-60 yaĢ

3.1.1. Velilerin Sosyal ve Demografik Özellikleri 

Çocukları çeĢitli okullarda öğrenim gören 20 Suriyeli göçmen ile mülakat 

yapılmıĢtır. AraĢtırmaya katılanların yaĢ ortalaması 43,06 olarak hesaplanmıĢtır. Bu 

yaĢ aralığındaki katılımcılar Ģu Ģekildedir: 2 kiĢi (20-29 yaĢ aralığında), 8 kiĢi (30-39 

yaĢ aralığında), 4 kiĢi (40-45 yaĢ aralığında) ve 6 kiĢi (46-60 yaĢ aralığında). 

ġekil 1. Katılımcıların YaĢa Göre Dağılımı 

 

Bu verilere göre, katılımcıların çoğunluğunun orta yaĢ ve üzerinde olduğu 

görülmektedir. Bu durum, Suriyelilerin Türkiye‟ye olan göç sürecinde daha çok 

yetiĢkin ve orta yaĢ grubundan bireylerin yer aldığını göstermektedir. Bu yaĢ 

dağılımı, araĢtırmanın sonuçlarının değerlendirilmesi ve Suriyeli sığınmacıların 

farklı yaĢ gruplarında karĢılaĢtıkları sorunların anlaĢılması açısından önemlidir. 
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ġekil 2 Katılımcıların Cinsiyete Göre Dağılımı 

AraĢtırmaya katılanların cinsiyet dağılımı Ģu Ģekildedir: 10 katılımcı kadın 

(%50) ve 10 katılımcı erkektir (%50). 

Bu verilere göre, araĢtırmaya katılan kadın ve erkek katılımcıların sayıları 

birbirine eĢittir. Bu cinsiyet dağılımı, araĢtırmanın sonuçlarının cinsiyet 

perspektifinden analiz edilmesi, sosyal entegrasyon gibi konular üzerindeki etkisini 

anlamak açısından önemlidir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ġekil 3 Katılımcıların Eğitim Düzeyine Göre Dağılımı 
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20% 

45% 

35% 
1-4 yıl

5-7 yıl

8-10 yıl

AraĢtırmaya katılanların eğitim düzeyine göre dağılımı Ģu Ģekildedir: 1 kiĢi 

ortaokul mezunu, 2 kiĢi lise mezunu, 2 kiĢi ön lisans mezunu, 12 kiĢi lisans mezunu 

ve 2 kiĢi lisansüstü mezundur. 

Bu verilere göre, katılımcıların eğitim düzeyleri çeĢitlilik göstermektedir. 

Katılımcıların çoğunluğu lisans düzeyinde eğitim almıĢtır, bunu yüksek lisans 

mezunu katılımcılar takip etmektedir. Bu oranlar, Suriyeli göçmenlerin genel eğitim 

seviyesini değil, araĢtırmaya katılmayı tercih eden kiĢilerin eğitim düzeyini 

yansıtmaktadır. Gözlemler, mülakat aĢamasında çocuklarının eğitimi ile daha fazla 

ilgilenen kiĢilerin genellikle daha yüksek eğitim düzeyine sahip olduğunu 

göstermektedir. Yukarıdaki veriler, bu gözleme destek sağlamaktadır. 

ġekil 4 Katılımcıların Türkiye‟de Bulundukları Süre Ortalamasına Göre Dağılımı 

 

AraĢtırmaya katılanların Türkiye‟de bulunma sürelerine göre dağılımı Ģu 

Ģekildedir: 4 kiĢi 1-4 yıl, 9 kiĢi 5-7 yıl ve 7 kiĢi 8-10 yıl arasında Türkiye‟de 

bulunmaktadır. 

Bu verilere göre, katılımcıların çoğunluğu 5-7 yıl arasında Türkiye‟de 

bulunmaktadır. Bu durum, katılımcıların Suriye‟den göç ettikten sonra uzun süreli 

olarak Türkiye‟de yaĢadıklarını göstermektedir. Verilere göre, son zamanlarda 

Türkiye‟ye gelen Suriyeli sayısının az olmasının nedeni, Türkiye‟nin açık kapı 

politikasını sürdürmemesi olarak görülmektedir. 
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48% 

Erkek

Kadın

3.1.2. Öğretmenlerin Demografik Özellikleri 

AraĢtırmamıza farklı kademelerde görev yapan 25 öğretmen katılmıĢtır. 

Öğretmenlerin yaĢ dağılımları aĢağıdaki grafikte verilmiĢtir.  

ġekil 5 Katılımcıların YaĢa Göre Dağılımı 

AraĢtırmaya katılım sağlayan 25 kiĢinin yaĢlarına göre dağılımı Ģu Ģekildedir: 

2 katılımcının yaĢ aralığı 46-60, 2 katılımcının yaĢ aralığı 30-39, 10 katılımcının yaĢ 

aralığı 20-29, 2 katılımcının yaĢ aralığı 30-39, 11 katılımcının yaĢ aralığı ise 40-45 

olarak belirlenmiĢtir. Bu verilere göre, araĢtırmaya katılanların çoğunluğunun genç 

öğretmenler olduğu gözlemlenmiĢtir.  

 

 

 

 

 

 

ġekil 6 Katılımcıların Cinsiyete Göre Dağılımı 

10; 40% 

2; 8% 

11; 44% 

2; 8% 

20-29
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44% 

56% 

Anadolu Lisesi

ĠHL

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin cinsiyet dağılımı Ģu Ģekildedir: 13 

öğretmen erkek, 12 öğretmen ise kadındır. Öğretmenlerin hem erkek hem de kadın 

temsilinin olması, farklı bakıĢ açılarının ve deneyimlerin araĢtırma sonuçlarına 

yansımasına katkı sağlayabilir. Bu cinsiyet çeĢitliliği, araĢtırmanın kapsamlı ve 

dengeli bir Ģekilde gerçekleĢtiğini gösterebilir. 

  

ġekil 7 Katılımcıların Görev Yaptığı Okul Türüne Göre Dağılımı 

AraĢtırmamıza katılan öğretmenleri 11‟i Anadolu lisesinde ve 14‟ü imam 

hatip lisesinde görev yapmaktadır. Bu bulgular, çalıĢmamızın çeĢitli lise türlerini ve 

eğitim programlarını kapsadığını yansıtmaktadır. 

3.1.3. Öğrencilerin Demografik Özellikleri 

AraĢtırmamıza çeĢitli okullarda lise kademesinde öğrenim gören 20 öğrenci 

katılmıĢtır. 
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ġekil 7 Katılımcıların Cinsiyete Göre Dağılımı 

AraĢtırmamıza katılan 25 lise öğrencisinin 10‟u erkek, 15‟i ise kızdır. Bu 

veri, araĢtırmanızın katılımcılarının cinsiyet dağılımını yansıtmaktadır ve 

örneklemde daha fazla kız öğrencinin bulunduğunu göstermektedir.  

 

ġekil 8 Katılımcıların YaĢa Göre Dağılımı 

AraĢtırmaya katılanların 7‟si 14 yaĢında, 5‟i 15 yaĢında ve 13‟ü ise 16 yaĢındadır. Bu 

bulgular, araĢtırmamızdaki öğrenci grubunun yaĢları açısından çeĢitlilik gösterdiğini 

göstermektedir. 

Erkek; 10; 40% 

Kız; 15; 60% 

Erkek

Kız

50% 

19% 

27% 

4% 

16 YaĢ

15 YaĢ

14 YaĢ

4. Çeyrek
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3.1.4. Anaokulunda Din Eğitimi ile Ġlgili Bulgular 

DoğuĢtan kutsallık hissiyle donatılan insan, Allah‟ın varlığı ve tevhidi 

kavrayabilecek potansiyelde yaratılmıĢtır. Ġlk çocukluk döneminden baĢlamak üzere 

kutsala karĢı ilgili olan çocuk, dört yaĢından itibaren her Ģeyi merak eder ve müthiĢ 

bir öğrenme isteği duyar. Bu süreç çocuğun manevi geliĢimi ve din eğitimi için bir 

milat kabul edilebilir.301 Bireyin gençlik ve yetiĢkinlik dönemi dini tutum ve 

davranıĢlarının temelini çocukluk döneminde aldığı din eğitiminin biçimi 

belirlemektedir. Çocukluk döneminde verilecek sağlıklı bir din eğitimi bireyin dini 

duygu ve inanç geliĢimini sağlarken aksi durum ise bireyin doğru olmayan bir dini 

geliĢim göstermesine, dinden uzaklaĢmasına veya ruhsal bazı sorunlar yaĢamasına 

neden olabilmektedir.302 

GeliĢim psikolojisine göre çocuğun ilk altı yaĢında geliĢiminin yaklaĢık 

yüzde 90‟ı tamamlanmaktadır.303 Dolayısıyla bu dönemde çocuğun din eğitiminde, 

geliĢim psikolojisinin verileri dikkate alınarak bir yöntem takip etmek gerekir.304 

Anaokulu, çocuğun yaĢamının en önemli aĢamalarından birini teĢkil etmektedir. Bu 

dönem çocuğun anne baba dıĢında bir baĢka mürebbi ile karĢılaĢtığı ilk dönemdir.305  

Türkiye‟de Cumhuriyetle birlikte din eğitiminin seyri farklı aĢamalardan 

geçmiĢ ve 1982 Anayasası‟nın 24. Maddesine göre din dersi zorunlu dersler arasına 

alınmıĢtır.306 Bunun yanında Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersi örgün olarak okul 

öncesi eğitim kademesinde bulunmamaktadır.307 

Anaokulunda öğrencisi bulunan velilerle görüĢmeler yapılmıĢ ve çeĢitli 

yanıtlar alınmıĢtır. Katılımcılardan V1 çoğunlukla kendilerinin Türkçe bilmediğini 

veya az bildiği için iletiĢimde güçlük çektiklerini, ancak çocuklarının Türkçe olarak 

eğitime baĢladığı için sorun yaĢamadığını Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir:  
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 Cemil Oruç, “Erken Çocukluk Dönemi Din Eğitimi”, Gelişimsel Basamaklara Göre Din Eğitimi 

(Ankara: Nobel Akademik Yayıncılık, 2017), 48. 
302

 Hasan Dam, “Çocukluk Dönemi Din Eğitimi”, Gelişimsel Basamaklara Göre Din Eğitimi (Ankara: 

Nobel Akademik Yayıncılık, 2017), 130. 
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 Mustafa Köylü, “Çocukluk Dönemi Dini Ġnanç GeliĢimi ve Din Eğitimi”, Ankara Üniversitesi 

İlahiyat Fakültesi Dergisi 45/2 (01 Ağustos 2004), 137. 
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 Oruç, “Erken Çocukluk Dönemi Din Eğitimi”, 49. 
305

 Ġ lyas Erpay, “Okul Önces  Eğ t m Kurumlarında D n Eğ t m : Erken Dönem D n Eğitimine ĠliĢkin 

Ebeveyin GörüĢleri”, Ondokuz Mayıs Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi, (21 Ekim 2020), 180. 
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 Halis Ayhan, Türkiye‟de Din Eğitimi (Ġstanbul: Dem Yayınları, 2014), 249. 
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 Milli Eğitim Bakanlığı Din Öğretimi Genel Müdürlüğü, İlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Dersi (4,5,6,7 ve 8. Sınıflar) Öğretim Programı ve Kılavuzu (Ankara: Milli Eğitim Bakanlığı, 2010). 
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“Elhamdulillah çocuğumuz herhangi bir sorun yaşamıyor, arkadaşlarıyla da 

gayet iyi anlaşıyor. Sosyal uyum konusunda da diğer seviyelerde çocuklarım 

bazı uyum sorunları yaşamasına rağmen anaokulundaki çocuğum herhangi 

bir sorun yaşamıyor. Ben bunu çocuğun yaşından dolayı uyum sağlamasına 

bağlıyorum.” 

V6 okul idaresi ve öğretmenle dil eksikliği ve kültür farklılığından dolayı 

iletiĢim sorunu yaĢadığını Ģu cümlelerle aktarmıĢtır: 

“Doğrusu ben ve birçok veli okul idaresi ve öğretmenlerle ilgili iletişim 

sorunları yaşıyoruz. Bu sorunların bir kısmı bizim dil eksiğimiz, bir kısmı de 

kültürel farklılıklar.” 

V4 ise okulla ilgili herhangi bir sorunu olduğunda, bunu rahat bir Ģekilde 

ifade edemediklerini, kendilerine yeteri kadar bilgilendirme yapılmadığını Ģöyle 

ifade etmiĢtir: 

“Bize karşı bir önyargıdan mı kaynaklı yoksa genel olarak mı böyleler 

bilmiyorum, herhangi bir sorunumuz olduğunda rahat ifade edemiyoruz, 

yeteri kadar bilgilendirme yapılmıyor, dil eksiğimiz de sorunu daha çıkmaz 

hale getiriyor.” 

Katılımcılardan Ġlahiyat Fakültesi mezunu olan V7 din eğitiminin sosyal 

uyumda önemli olduğunu ancak anaokulunda din dersinin olmamasını büyük bir 

eksiklik olarak gördüğünü Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir: 

“Çocuğumuzu devlete ait bir anaokuluna yazdırdığımızda ilerleyen günlerde 

din eğitimine dair herhangi bir ders göremedik. Bu durumu çok garipsedik, 

çocukların şahsiyetlerinin en çok geliştiği dönemde din eğitiminin olmaması 

çok garip bir durum.” 

V11 de bu konuda benzer Ģeyleri dile getirmiĢtir: 

“Devlete ait bir anaokuluna çocuğumuzu yazdırdığımızda din dersinin 

olmadığını gördük. Bunun üzerine okul idaresi ile konuştuğumuzda 

müfredatta din dersinin olmadığını söylediler. Biz de çeşitli arayışlara girdik 

ve çocuğumuzu gücümüzün yetebildiği bir özel anaokula gönderdik. Burada 

namaz, abdest, dua, dini hikayeler, ahlaki değerler öğretiliyor.” 

V3 çocuklarının din dersi almasının okul öncesinden itibaren planlandığı 
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ancak Türkiye‟de böyle bir imkân bulunmamasından dolayı alternatif yollara 

baĢvurduğunu Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir:  

“Biz Suriyeli aileler olarak din dersinin anaokulda olmamasından dolayı 

çocuğu ya ayrıca takviye kursuna yönlendiriyoruz -ki bu da çocuk açısından 

çok zor oluyor- ya da din eğitimini önceleyen özel okullara gönderiyoruz. 

İmkânı olanlar istedikleri yerlere gönderiyor, imkânı olmayalar ise ya okula 

göndermiyor ya da koşulları kötü yerlere gönderiyor.” 

V5 küçük yaĢta çocukların resmi okul dıĢında alternatif yerlere 

gönderilmesinin sakıncalarını Ģöyle ifade etmiĢtir:  

“Devlete ait anaokullarda din eğitimi olmadığından biz başka arayışlara 

giriyoruz, ancak bu konuda hizmet veren birçok kurum var ve bunların 

birçoğunun güvenirliğinde sorunlar bulunmaktadır. Ticari mi yapıyorlar, 

başka hedefleri mi var bilmiyoruz.” 

V2 okullarda din eğitimi olmamasından dolayı öğrencilerini Suriyelilere ait 

bazı kurumlara gönderdiklerini, bundan dolayı da ilkokula baĢladığında çocuğun dil 

sorunu yaĢadığını belirterek Ģöyle demiĢtir:  

“Biz devlet okullarında anaokulunda din eğitimi olmadığından Suriyelilerin 

işlettiği özel okul veya kreş benzeri yerlere gönderiyoruz, çocuk burada 

Arapça eğitim alıyor, sonraki yıl birinci sınıfa başladığında dil sorunu 

yaşıyor, böylece hem uyum sorunu yaşıyor hem akademik olarak geride 

kalıyor.” 

Yukarıdaki örneklerde görüldüğü gibi anaokulunda öğrencisi bulunan 

velilerden bir kısmı öğrencilerinin herhangi bir uyum sorunu yaĢamadığını, bir kısmı 

kendilerinin idare ve öğretmenlerle bazı iletiĢim sorunları yaĢadığını, din eğitimi ile 

ilgili tutumları olumlu olup okul öncesinde din dersinin olmamasını garipsediklerini 

ifade etmiĢtir. Katılımcıların bir kısmı birçok velinin devlete ait okullarda din eğitimi 

olmadığından farklı arayıĢlara girdiğini, bazılarının da çocuklarını güvensiz yerlere 

göndermek zorunda kaldığını ifade etmiĢtir. Nitekim bu konuda benzer bir tespit de 

Tavukçuoğlu tarafından Ģu Ģekilde dile getirilmiĢtir: 

“Çocukta dini duygu ve düşüncenin oluşumu ve gelişiminde, aile içindeki 
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yetiştirmeden sonra, okul öncesi kurumlarındaki eğitim ve öğretim son 

derece önemlidir. Zira Anaokulu ve yuvalar, çocuğun bedensel ve zihinsel 

gelişimine ve hazıroluş seviyelerine uygun olarak sağladığı yetiştirme 

programlarıyla, fıtrattan kaynaklanan din duygusuyla ve bireyin dini 

eğitimiyle de ilgilenmek durumundadırlar. Okul öncesi eğitim 

kurumlarında çocuğun temel ihtiyaçlarına cevap verecek bir program, 

istenen seviyede bir çevre ve yararlı-uygun metotlar uygulandığı sürece, 

bireyin her yönden gelişimi söz konusu olacaktır. Çocukların beden, zihin 

ve duygu bakımından dengeli bir şekilde yetiştirilmeleri, eğitimde bütünlük 

ilkesinin hem ailede ve hem de okul öncesi eğitim kurumlarında 

uygulanmasıyla mümkün olacaktır. Aksi takdirde bireyler, ilerleyen zaman 

dilimlerinde doyurulmayan bu duyguları tatmin etmek için farkında 

olmadan veya bilmeyerek de olsa sağlıksız dini oluşumlar içerisine 

girebilir.308 

Velilerin din eğitimi ihtiyacını okul öncesi kurumlardan karĢılayamaması 

nedeniyle farklı Ģekillerde gidermeye çalıĢılan kontrolsüz bir din eğitimiyle 

yüzleĢilebilir. Bunun sonucunda öğrencilerde çarpık bir din anlayıĢı oluĢacaktır. O 

nedenle okul öncesi dönemde çocuğa doğru bir din eğitimi sunulması hem veli 

talebinin karĢılanması hem de bilimselliğe daha uygun bir yaklaĢım olacaktır. 

3.1.5. Ġlköğretim DKAB Dersi ile Ġlgili Bulgular 

Ġnsanın geçirmiĢ olduğu yaĢam döngüsü çocukluk, gençlik ve yetiĢkinlik 

olmak üzere üç evreden oluĢmaktadır. Bu üç evrenin her birinin kendine has geliĢim 

özellikleri bulunmaktadır. Dolayısıyla çocuğun fiziksel, biliĢsel, psikososyal ve 

ahlaki geliĢim özelliklerinin bilinmesi önem arz etmektedir.309 Çocukluk dönemi, 

bireyin hayatının Ģekillendiği ve karakterinin oluĢtuğu önemli bir dönemdir. Birey, 

kendisini yetiĢkinlik dönemine hazırlayacak davranıĢları bu dönemde öğrenir ve bu 

öğrenme süreci onda daha kalıcı iz bırakır.310 Çocuğa doğru ve bilimsel bir din 

eğitimi verilebilmesi için onun fiziksel, duygusal, zihinsel ve psikososyal geliĢimleri 
                                                           
308

 Mustafa Tavukcuoğlu, “Okulöncesi Çocuğunun Eğitiminde Din Duygusu Ve Din Eğitimi”, 

Necmettin Erbakan Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 14/14 (01 Mart 2002), 62-63. 
309

 Nuray Senemoğlu, Gelişim Öğrenme ve Öğretim Kuramdan Uygulamaya (Ankara: Anı Yayıncılık, 

2018), 2-3. 
310

 Köylü, “Çocukluk Dönemi Dini Ġnanç GeliĢimi ve Din Eğitimi”, 137. 
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göz önünde bulundurulmalı, bunun yanında dini geliĢim özelliklerinin de bilinmesi 

ve bunların göz önünde bulundurulması gereklidir.311  

Türkiye‟de 18.10.1982‟de kabul edilen Anayasa‟da din ve vicdan hürriyetini 

düzenleyen 24. Maddesinde din ve ahlak öğretimi ifade edilmektedir:  

“Din ve ahlâk eğitim ve öğretimi devletin gözetim ve denetimi altında yapılır. 

Din kültürü ve ahlâk öğretimi ilk ve orta-öğretim kurumlarında okutulan 

zorunlu dersler arasında yer alır. Bunun dışındaki din eğitim ve öğretimi 

ancak, kişilerin kendi isteğine, küçüklerin de kanunî temsilcisinin talebine 

bağlıdır”312 Böylece Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersleri 1982 Anayasası‟nın 

24. Maddesine göre zorunlu dersler arasına alınmıştır.313 Din Kültürü ve 

Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Sınıflar) Öğretim Programıyla; 1739 Sayılı Millî 

Eğitim Temel Kanunu‟nda yer alan “Türk Millî Eğitiminin Genel Amaçları ve 

Temel İlkeleri”ne uygun olarak öğrencilerin;  

(1) Dinî ve ahlaki kavramları tanımaları,  

(2) Dinin sosyal hayat, kültür ve medeniyet unsurları üzerindeki etkilerini 

kavramaları,  

(3) Farklı inanç ve yorumları tanımaları ve bunlara saygı duymaları,  

(4) Çevresindeki dinî davranış, yorum, tutum ve deneyimlerin farkında 

olmaları,  

(5) Ahlaki değerleri tanımaları ve bunları içselleştirmeleri,  

(6) İslam dininin ana kaynaklarını tanımaları,  

(7) Hz. Muhammed‟in (s.a.v.) hayatını ve örnek ahlakını tanımaları,  

(8) İslam dininin inanç, ibadet ve ahlak ilkelerini açıklamaları,  

(9) Bazı dua ve surelerin muhtevasını ana hatlarıyla tanımaları,  

(10) İnanç ve ibadetlerin davranışları güzelleştirmedeki olumlu etkisinin 

                                                           
311

 Dam, “Çocukluk Dönemi Din Eğitimi”, 96. 
312

 Türkiye Cıımhuriyeti Anayasası,Tarih:18.10.1982. Kanun No:2709, Madde:24. 
313

 Ayhan, Türkiye‟de Din Eğitimi, 259. 
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farkına varmaları amaçlanmaktadır.314  

Buna göre ilkokul 1,2 ve 3. sınıflarda Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi 

bulunmamaktadır.  

Gaziantep‟te ilköğretimde toplam 397.750 öğrenci öğrenim görmektedir.315 

Ġlköğretimde öğrenim gören Suriyeli öğrenci sayısı ise 84.270‟tir. Bunun yanında 

yapılan araĢtırmalara göre okul çağında olup çeĢitli sebeplerle öğrenim göremeyen 

Suriyeli öğrencilerin oranı %31,49‟dur.316  

Suriyeli velilerle yapılan mülakat sonucunda, farklı okullarda öğrenim gören 

çocuklarla ilgili çeĢitli sonuçlar elde edilmiĢtir. Mülakat yapılan velilerin çoğunluğu, 

farklı seviyelerde öğrencisi olduğunu belirtmiĢtir. Bununla birlikte, çoğunluğunun 

ilköğretim düzeyinde öğrencisi olduğu saptanmıĢtır. Ġlgili veliler arasında, bazılarının 

çocuklarının imam hatip okulunda(ĠHO), bazılarının ise ilköğretim okullarında 

olduğu gözlemlenmiĢtir. Bu bölümde, veli görüĢlerine ek olarak, öğrencilerin dersine 

giren öğretmenlerin de görüĢüne yer verilecektir. Bu sayede daha sağlıklı verilere 

ulaĢılması amaçlanmaktadır. 

Katılımcıların velisi olduğu öğrencilerin sosyo-kültürel uyumunu anlamaya 

yönelik sorular sorulmuĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. AraĢtırmaya katılan velilerden 

yüzde 54‟ü(8) çocuklarının okulda uyum sorunu yaĢadığını belirtmiĢ, yüzde 33‟ü(6) 

çocuklarının uyum sorunu yaĢamadığını, yüzde 13‟ü(2) de kısmen uyum sorunu 

yaĢadığını belirtmiĢtir. Çocuklarının uyum sorunu yaĢadığını belirten ve kısmen 

uyum sorunu yaĢadığını belirtenlerin toplam oranı yüzde 67‟dir. Uyum sorunlarının 

baĢında dil, ikinci sırada ise sosyal ve kültürel uyum sorunu gelmektedir.  

3.1.5.1. Dil Sorununa ĠliĢkin Bugular 

Velilere “Çocuğunuz okulda sosyo-kültürel uyum sorunları yaşıyor mu? 

Yaşıyorsa/ dil/kültür farklılığı/din veya mezhep anlayışı gibi ne tür uyum sorunları 

                                                           
314

 Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi Öğretim Programı(İlkokul 4 ve Ortaokul 5,6,7 ve 8. Sınıflar) 

(Ankara: Milli Eğitim Bakanlığı, 2018), 8. 
315

 Ġpekyolu Kalkanma Ajansı Ġstatistikleri 

https://www.ika.org.tr/assets/upload/dosyalar/gaziantep.pdf. EriĢim Tarihi: (28.12.2022) 
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 Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, (EriĢim Tarihi 28.12.2022) 

https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022_01/26165737_goc2022sunu.pdf. 
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yaşıyor?” soruları yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır.  

V7 dil sorunu ile uyum sorununun birbiri ile ilgili olduğunu belirtmiĢ, dil 

konusunda ilerlemelerinin bazı uyum sorunlarını da beraberinde hafiflettiğini Ģöyle 

dile getirmiĢtir: 

“Başlarda dil sorunumuz olduğundan bazı uyum sorunları yaşadık. 

Çocuklarımızın dil konusunda ilerlemesi uyum sorunlarını da büyük oranda 

azalttı ancak sorunlarımız sadece dilden ibaret değil.” 

V1 öğrencilerinin Türkçe‟yi iyi öğrenmelerinin kendi öğrenim süreçlerine 

olumlu katkı sağladığını ifade ederek Ģunları söylemiĢtir:  

“Hem çocuklarımızın Türkçeyi öğrenmesi hem bizim öğrenmemiz 

iletişimimizi artırdı bu da uyumu olumlu etkiledi.” 

V15 öğrencilerinin Türkçeyi konuĢma düzeylerinin kendilerinin de sosyal 

uyumunu doğrudan olarak olumlu etkilediğini dile getirmiĢtir.  

“Çocuğumuz dil sorununu çözdüğünden beri bize tercüme yapıyor, beraber 

pazara gidiyoruz, orada daha iyi iletişim sağlıyoruz. Bu durum hem onun 

daha mutlu olmasına hem de bizim daha az uyum sorunu yaşamamıza neden 

olmaktadır.”  

AraĢtırmamıza katılan velilerden sorun yaĢadığını söyleyenlerin hepsi dil 

sorununu da zikretmiĢtir, bu da dil sorununun sosyal-kütürel uyumda önemli bir 

etkisinin olduğunu göstermektedir. Uyum sorunu yaĢamadığını belirtenler aynı 

zamanda dil sorunu yaĢamadığını da belirtmiĢtir. 2018 yılında yapılan bir 

araĢtırmada317 “Bu araştırmaya katılan öğretmenlerin neredeyse tamamına yakını 

Suriyeli çocukların devlet okullarında karşılaştığı en önemli sorunun dil engeli 

olduğunu ifade etmiştir.” denilerek Suriyeli çocukların dil sorunu yaĢadığı 

belirtilmiĢtir.  

Yapılan araĢtırmadan doğru sonuçlara ulaĢmak için göçmen Suriyeli 

öğrencilerin farklı kademelerde dersine giren Türk öğretmenlerle mülakat 

yapılmıĢtır. Aynı sorunu tespit etmeye yönelik bazı sorular sorulmuĢtur. Alınan 
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 AltıntaĢ, “DKAB Öğretmenlerine Göre Suriyeli Çocukların Devlet Okullarında KarĢılaĢtıkları 

Sorunlar (Nitel Bir AraĢtırma)”. 



79 

 

yanıtlar velilerin yanıtlarıyla kıyaslanarak doğru sonuca ulaĢılmaya çalıĢılmıĢtır. 

Öğrencilerin uyum sorunu yaĢayıp yaĢamadığına dair sorulan soruya verilen yanıtta 

25 öğretmenden 8‟i öğrencilerin dil sorunu yaĢadığını, 12‟si öğrencilerin kısmen dil 

sorunu yaĢadığını, 5 öğretmen ise öğrencilerin dil sorunu yaĢamadığını belirtmiĢtir. 

Bu sonuç da velilerin vermiĢ olduğu cevaplarla paralellik arz etmektedir. Bu konuda 

Ö9 sadece dil sorunu yaĢayanların uyum sorunu yaĢadıklarını, dil eksiği 

olmayanların herhangi bir uyum sorunu yaĢamadığını Ģu Ģekilde dile getirmiĢtir: 

“Uzun süredir burada olduklarından dil sorununu genellikle aşmış 

durumdalar. Türkçeyi iyi öğrenemeyenlerin uyum sorunu oluyor, ders 

dinlemeye isteksiz oluyorlar. Bunun için öğrencinin Türkçe dil eğitimi 

tamamladıktan sonra eğitime entegre edilmesi daha verimli sonuçla 

doğuracaktır.” 

Ö3 Suriyeli göçmen öğrencilerin okula baĢladığı ilk dönemler uyum sorunu 

yaĢadığı, ancak dil konusunda ilerleme kaydetmelerinin öğrencilerinin sosyal 

uyumunu olumlu etkilediğini belirtmiĢtir. Uyum sorunu çözüldükten soran göçmen 

öğrencilerin bir kısmının Türk öğrencilerden bile daha aktif hale geldiğini Ģu 

ifadelerle dile getirmiĢtir:  

“Öğrencilerin ilk geldiği zaman gerek kendilerini ifade etme gerekse derse 

katılım noktasında bazı sıkıntılar yaşadığını görüyoruz. Ancak kısa bir zaman 

içerisinde bu duyguların yerini daha aktif katılan, arkadaşlarıyla sosyal 

ilişkileri iyi olan, akademik başarı noktasında birçok Türk öğrenciyi çok 

rahatlıkla geçebilen öğrenciler oluyor. Tabi bu sürecin böylesine iyi geçmesi 

öğretmen ve Türk öğrencilerin yardımcı olmasına da bağlı.” 

Ö1 de benzer değerlendirmeler yaparak Ģunları dile getirmiĢtir: 

“Öğrenciler ilk başlarda tabi ki özellikle anlaşma konusunda biraz zorluk 

çekiyorlardı çünkü, farklı bir kültür, farklı bir dilde kaynaşma içerisindeler. 

İster istemez anlatımlarda anlamlarda okumalarda sorunlar yaşıyorlardı. 

Tabi ki bu sorunlar gittikçe daha çok çözüldüğünü ve yabancı uyruklu 

öğrencilerin daha fazla uyum sağladığını gözlemleyebiliyoruz.” 

Öğretmenlerin yaptığı değerlendirmelerde Suriyeli öğrencilerin okula yeni 

baĢladığı sıralarda gerek kendilerini ifade etme ve gerekse de dersleri anlama 
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konusunda zorluklar yaĢadığı ancak dil bariyeri aĢıldıktan sonra onların hem rahat 

iletiĢim kurduğu hem de akademik olarak baĢarılı olduğu belirtilmiĢtir. Yapılan 

mülakatlarda bazı veliler dil sorununun daha çok okulun ilk günlerinde yaĢandığını 

sonrasında ise öğrencilerinin dil sorunu yaĢamadığını belirtmiĢtir. Bazı veliler de dil 

ile uyum arasında önemli bir bağlantı olduğunu, dil konusunda ilerleme oldukça 

uyum konusunda da bir ilerleme yaĢandığını belirtmiĢtir. 

3.1.5.2. Sosyal-Kültürel Uyum Sorunlarına Dair Bulgular 

Velilere “Çocuğunuz okulda sosyo-kültürel uyum sorunları yaĢıyor mu? YaĢıyorsa/ 

dil/kültür farklılığı/din veya mezhep anlayıĢı gibi ne tür uyum sorunları yaĢıyor?” 

soruları yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. V6 Örf, adet, gelenek ve kültür gibi 

konularda sorunlar yaĢadığını Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Örf adet, gelenek, kültür gibi konularda sorunlar yaşıyoruz. Bunun esas 

sebebi kanaatimce muhacir olarak görülüp mağduriyetimiz üzerinden bizleri 

değerlendirmeleri. Böyle olduğu için bir an önce gitmesi gereken yabancılar 

olarak görülüyoruz, evet biz de burada kalmak istemiyoruz, bir an önce 

ülkemize gitmek istiyoruz ancak birbirimizi anlamalıyız.” 

V2 göçmenler olarak bazı uyum sorunları yaĢadıklarını ancak bunun asıl 

sebebinin kendileri olduğunu dile getirmiĢtir. Örneğin ortalama on yıldır Türkiye‟de 

bulunmalarına karĢın bulunmuĢ oldukları ülkenin dilini bilmemelerinin önemli bir 

eksiklik olduğunu, böylece uyum konusunda buna bağlı olarak yaĢanan sorunların 

devam ettiğini Ģöyle belirtmiĢtir: 

“Kültürel uyum sorunu yaşadığımız inkâr edilemez, bunun sebebi ise biz 

olduğumuzu düşünüyorum ben. Beş yüz bin kişi bir şehirde misafiriz, iyi 

olanımız da var kötü olanımız da var. Türk kardeşlerimiz de bizi 

değerlendirirken hepimizi “Suriyeli” olarak görüyor ancak Türkiye‟de 

herkesi tamamen iyi veya tamamen kötü olarak tanımlamamız mümkün 

değildir. Biz kardeşlerimizi anlayıp, dil konusunda kendimizi geliştirip daha 

iyi temas kurmalıyız, böylece uyum sorunu çözülür bence.” 

V14 her iki kültür arasındaki farklılığın empati eksikliğinden kaynaklandığını 

belirtmiĢ, yanı sıra iletiĢim ortamlarının azlığından dolayı her iki toplumun da 
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birbiriyle uyum sorunu yaĢadığını Ģu ifadelerle belirtmiĢtir:  

“Kardeşlerimiz bizleri yüksek sesle konuşan, parklarda oturan, ağır yemekler 

yiyen, çok çocuk yapan ve bir an önce kurtulmak istedikleri kişiler olarak 

görüyor. Biz de onları gergin, agresif ve aceleci olarak görüyoruz. Her iki 

kültürel farklılığın anlaşılması için iletişim araçları ve ortamları gerekiyor 

ancak bu araç ve ortamlar maalesef bulunmamaktadır. Örneğin bizim şehir 

dışına çıkmamız bile izinle gerçekleşiyor, evimizin dışında nefes alacağımız 

tek yer neredeyse parklar. Daha çok konuşabilsek, daha çok anlaşabiliriz.” 

Velilerden bir kısmı son dönemde lokal bazı ırkçılık olaylarıyla 

karĢılaĢtıklarını ancak Türk toplumunun misafirperver ve iyilik sever olduğunu; 

yaĢanan ırkçılık benzeri sorunların lokal ve dar kapsamlı olduğunu ifade etmiĢtir. 

V14 ile V6 Ģunları söylemiĢtir: 

“Son dönemde daha önce karşılaşmadığımız bazı sorunlarla karşılaşıyoruz. 

Özellikle son dönemde ırkçılık denilebilecek sorunlarla sıklıkla 

karşılaşıyoruz. Hem biz hem de çocuklarımız zaman zaman ırkçılığa maruz 

kalıyor.” 

 

“Bu aralar sokağa çıkmaya çekiniyoruz ancak bu herkesin bize karşı kötü 

davrandığı için değil aksine Türkiyeli kardeşlerimiz 10 yıldır evlerini açtılar, 

her şeylerini açtılar, sofralarına ortak ettiler ve bize gayet iyi davranıyorlar. 

Ancak bazı farklı niyetli kişiler daha çok ırkçılık yapıyor.” 

V2 ise Türkiye koĢullarının kendileri tarafından bilindiği ve zaman zaman 

yaĢanan olumsuz örneklerin geneli temsil etmediğini Ģöyle dile getirmiĢtir. 

“Biz Türkiye‟yi ve yaşanan süreçleri anlıyoruz, kardeşlerimiz zor süreçler 

yaşıyor biz de onlara destek olmalıyız, evet biz bazen ırkçılıkla karşılaşıyoruz 

ancak bu çok dar kapsamlı.” 

Öğretmenlerin büyük bir çoğunluğu öğrencilerin uyum sorunu yaĢamadığını, 

önceleri okula alıĢma sürecinde, daha sonrasında ise dil eksikliğinin giderilmesiyle 

pek çok sorunun çözüldüğünü belirtmiĢtir. Ö17 konuyla ilgili Ģunları dile getirmiĢtir: 

“Yabancı uyruklu öğrencilerin sosyo-kültürel uyum sorunu ilk zamanlarda 

daha çok varken şu dönemde daha az sorun yaşadıklarını düşünüyorum hatta 
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bazı öğrencilerin Türkiye‟de doğmasından dolayı hiç sıkıntı 

yaşamadığını gözlemliyorum. Yabancı ve Türk öğrencilerin daha çok oyun 

oynarken uyum sorunu yaşamadıklarını görüyorum.” 

Ö9 öğrencilerin herhangi bir uyum sorunu yaĢamadığını belirtmiĢ, bunun 

yanında dil eksiği olanların bazı lokal uyum sorunları yaĢadığını Ģu ifadelerle 

belirtmiĢtir: 

“Genellikle uyum sorunu yaşamıyorlar çünkü uzun süredir burada 

olduklarından dil sorununu genellikle aşmış durumdalar. Türkçeyi iyi 

öğrenemeyenlerin uyum sorunu oluyor, ders dinlemeye isteksiz oluyorlar. 

Bunun için öğrencinin Türkçe dil eğitimi tamamladıktan sonra eğitime 

entegre edilmeleri daha verimli sonuçla doğuracaktır.” 

Yapılan araĢtırmada velilerin büyük çoğunluğu sosyal ve kültürel farklılıklar 

yaĢadığını belirtmiĢtir. Bu alanda yapılan araĢtırmaların çoğunda318 benzer tespitler 

yapılmıĢtır. Bunun da sebeplerini farklı Ģekillerde izah etmiĢlerdir. Göçmenlerin bir 

kısmı Türk kardeĢlerinin kendilerini salt mağdur olarak görüp anlamaya 

çalıĢmamaları Ģeklinde değerlendirirken, bir kısmı da kendilerinin ev sahibi olan 

kardeĢlerini yeteri kadar tanıyamadıklarını ifade etmiĢtir. Her iki Ģekilde yapılan 

değerlendirmelerin ortak noktasını ise ev sahibi ve göçmenler arasında iletiĢim 

kanallarının zayıflığı oluĢturmaktadır.  

3.1.5.3. Din Eğitimi Yeterliliğine Dair Bulgular 

Velilere yöneltilen “Çocuğunuzun okulda görmüş olduğu DKAB dersi din 

eğitimi ihtiyacınızı giderdiğini düşünüyor musunuz? Okuldaki DKAB derslerinin 

mensubu olduğunuz dinle ilgili yeterli ve doğru bilgiler içerdiğini düşünüyor 

muşunuz?” sorularına farklı yanıt vermiĢtir. Örneğin V2 din eğitimi yaklaĢımında 

öğretmenler arasında farklılıkların varlığını belirtmiĢ, homojen bir bakıĢ açısı 

olmamasını Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir: 

                                                           
318

 Güngör - Yaralıoğlu, “Suriyeli Sığınmacılarda Yapısal Uyum, Dini SosyalleĢme Bağlamında 

Sosyolojik Bir Değerlendirme”; Suriyeli Sığınmacıların Türkiye‟ye etkileri; ġuay Nilhan Açıkalın vd., 

“Türkiye‟deki Suriyeli Mültecilerin Entegrasyonun YaĢam Boyu Eğitim”, Avrasya Uluslararası 

Araştırmalar Dergisi 9/28 (19 Eylül 2021), 395-412; Erdal Aksoy, “Türkiye‟deki Suriyeli Göçmen 

Çocukların OkullaĢma Durumları”, Akademik Hassasiyetler 7/14 (2020), 37-51. 
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“Din eğitimine yaklaşımı anlamında devlet okullarında bir öğretmen diğer 

öğretmenden çok farklı olabiliyor. Din eğitimi konusunda homojen bir bakış 

açısı olmadığını düşünüyorum. Ders içerikleri de çok yüzeysel, kültürel 

düzeyde.” 

V3 genel itibariyle okullarda sunulan din derslerini içerik olarak zayıf 

bulduğunu Ģu Ģekilde dile getirmiĢtir: 

“Türkiye‟deki okullarda müzik ve spor derslerine bile din dersinden daha çok 

değer veriliyor.  Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersi ciddi bir İslam kültürü 

veya ahlak öğretimi yaptığını düşünmüyorum şahsen. Genel itibariyle din 

eğitimini çok zayıf görüyorum.” 

V7 din derslerini hem konu hem de içerik olarak eksik bulduğunu ve ders 

içeriklerinin çok yüzeysel olduğunu dile getirerek Ģöyle demiĢtir: 

“Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersiyle ilgili ciddi sorunlar var, birincisi ders 

konuları ikincisi ise konuların içeriği çok zayıf. Konu içerikleri çok basit ve 

yüzeysel.”  

V6 ilkokul dördüncü sınıfa kadar din dersinin olmamasının bilimsel 

olmadığını dile getirmiĢ, bu konuyla ilgili Ģu değerlendirmeyi yapmıĢtır: 

“Biz önceleri birçok şeyi anlamadığımız için ilkokul 3. Sınıfa kadar din 

dersinin olmamasını da fark etmemiştik. Sonradan böyle bir şey olduğunu 

öğrendik. Bu konuda hiç kimseden bunun sebebini öğrenemedik. Türkiye gibi 

gelişmiş bir ülkede bilimsel olarak ispatlanmış olan verilere göre çocuğun 

kişiliğinin şekillendiği süreçte din eğitiminin olmaması anlaşılabilir bir 

durum değildir.” 

Velilere yöneltilen “Çocuğunuzun okulda öğrenim gördüğü Din Kültürü ve 

Ahlak Bilgisi derslerinin mensubu olduğunuz dinle ilgili yeterli ve doğru bilgiler 

içerdiğini düĢünüyor muĢunuz?” sorusuna veliler farklı yanıt vermiĢtir. Velilerin bir 

kısmı Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi ders içeriğini yetersiz görürken bir kısmı dersin 

niceliğini yetersiz görmektedir. Bir kısmı da bu derslerin sosyo-kültürel uyuma 

katkısının azlığını, ders içeriğinin yetersizliğine bağlamıĢtır. Bu konuda V9 Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi derslerinin yoğunluk ve içerik olarak beklentilerine göre 
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yüzeysel olduğunu Ģöyle dile getirmiĢtir. 

“Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersiyle ilgili ciddi sorunlar var, birincisi ders 

konuları çok yetersiz ikincisi ise konuların içeriği çok zayıf. İşlenen konular 

içerikleri çok basit ve yüzeysel.”  

 V5 ders içeriği ve yoğunluğunu eksik bulduğunu: “Din Kültürü ve Ahlak 

Bilgisi derslerinin içeriğinin ve miktarının yeterli olduğunu düşünmüyorum.” diyerek 

belirtmiĢtir. 

Konunun daha iyi anlaĢılması için öğretmenlere “DKAB müfredatını yabancı 

uyrukluların sosyo-kültürel uyumu için yeterli görüyor musunuz? Görmüyorsanız 

müfredata hangi konular dâhil edilebilir?” sorusu yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar 

alınmıĢtır. 

Ö11 din dersi içeriğinin kuĢatıcılığına vurgu yaparak bunun sosyal uyumda 

önemli bir yeri olduğunu Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Elbette Din Kültürü ve Ahlak dersleri uyum sağlamaları açısından yabancı 

uyruklu öğrencilerin insanlık ailesinin bir parçası olduğunu vurguladığından 

ve kuşatıcı yaklaşım benimsediğinden ders olarak çok önemli katkı 

sağlamaktadır.” 

Ö7 Suriyeli ve Türk çocukların aynı okul ve sınıflarda ayırım yapılmadan bir 

arada bulunmasının sosyal uyum açısından önemini Ģöyle dile getirmiĢtir. 

“Evet, çocuk din dersinde Türklerle ortak değerlere sahip olduğu için bizlere 

güveni artıyor, iletişimimiz daha etkili oluyor. Bu bütün derslere yansıyor.”  

Katılımcılardan bir kısmı ders içeriklerinin yetersiz olduğunu, bir kısmı ders saatinin 

eksik olduğunu, bir kısmı da din eğitiminin içerik ve kalitesinin öğretmenin bilgisi ve 

duyarlılığıyla sınırlı olduğunu vurgulamıĢtır. 2019 yılında sığınmacıları ve din 

eğitimini konu alan: “Suriyeli Sığınmacı Öğrencilerin Din Eğitimi Sorunları: Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretmenleri Üzerine Nitel Bir Araştırma”319 isimli 

çalıĢmada benzer verilere ulaĢılmıĢtır. Velilerin tamamına yakınında Din Kültürü ve 

Ahlak Bilgisi dersinin ilkokul 1, 2 ve 3. sınıflarda olmamasının bir eksiklik olduğu 

belirtmiĢtir. 
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 Baltacı vd., “Suriyeli Sığınmacı Öğrencilerin Din Eğitimi Sorunları”. 
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3.1.5.4. DKAB Derslerinin Telafi Yöntemlerine Dair Bulgular 

Velilere yöneltilen “Okulda çocuğunuza sunulan din dersini yeterli 

görmüyorsanız bu ihtiyacı telafi ediyor musunuz? Ediyorsanız bunu hangi 

kanallardan telafi ediyorsunuz?” soruları sorulmuĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. V1 

din eğitimi ihtiyaçlarını çeĢitli kanallardan telafi ettiklerini Ģu cümlelerle dile 

getirmiĢtir: 

“Din derslerini takviye olarak farklı alternatiflerden yararlanarak 

gideriyoruz. İletişim araçlarını yoğun kullanıyoruz, takip ettiğimiz dini 

yetkinliği olan bazı kişiler var, bunun yanında Suriyelilerin STK‟lar 

aracılığıyla verdikleri din eğitimi var okul dışında, bunlardan bir kısmı 

Kur‟an-ı kerim öğretme ve ezberletmede ihtisaslaşmış, bir kısmı da dini 

bilgiler olmak üzere farklı alternatifler sunmaktadır.” 

V3 okulda sunulan din derslerini yetersiz bulduklarından okul dıĢında 

çocuklarıyla takviye dersler yaptıklarını Ģu Ģekilde belirtmiĢtir:  

“Okuldaki din derslerini yeterli görmediğimizden çocuklarımızla evde özel 

olarak ilgileniyoruz, onlara ahlaki ilkeleri ve dini bilgileri daha yoğun olarak 

vermeye çalışıyoruz.” 

V2 çocuklarının dini ve ahlaki eğitim almalarının önemli olduğunu, bunun 

için de bazı camilerde yaygın olarak sunulan din eğitimine ve bazı Suriyeliler 

tarafından sunulan eğitime katıldıklarını belirtmiĢtir. Konuyla ilgili V2 Ģunları dile 

getirmiĢtir: 

“Okul döneminde çocuğun dini ve ahlaki olarak gerekli eğitimleri alması 

önem arz etmektedir. Bu sebeple çocuklarımızla evde çok ilgileniyoruz dini 

bilgileri ulaştırmak anlamında. Bunun yanında bazı evlerde ve camilerde 

Suriyeliler tarafından verilen dini eğitim faaliyetleri var, çocuklarımızı 

oralara gönderiyoruz.” 

Velilerin tamamı okullarda verilen Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi derslerini 

kendi beklentilerine göre yetersiz gördüklerini belirtmiĢ, bu sebeple de çocuklarını 

din eğitimi için alternatif takviye kurslarına gönderdiklerini belirtmiĢtir. 

  



86 

 

3.1.5.5. DKAB Derslerinin Sosyo-Kültürel Uyuma Etkisine Dair Bulgular 

Velilere “Çocuğunuzun okulda eğitim gördüğü DKAB derslerinin 

çocuğunuzun sosyo-kültürel uyumuna olumlu etkisi olduğunu düşünüyor musunuz?” 

soruları yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. V7 bu konuda Ģunları dile 

getirmiĢtir: 

“Din derslerinin uyuma önemli katkısı olduğunu düşünüyorum. Konuların 

sosyal uyuma etkisi olan konulardan olması bu konuda Din Kültürü ve Ahlak 

Bilgisi derslerini daha önemli hale getirecektir.” 

V15 Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin, öğrencilerin birbiriyle sosyal 

iliĢkilerinde önemli rolü olduğunu, ders içeriklerinin daha güçlü olması durumunda 

sosyal uyumun da daha güçlü olacağını düĢündüğünü Ģu Ģekilde dile getirmiĢtir: 

“Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin öğrencilerin birbirlerine karşı saygılı 

olması ve birbirlerini anlamaları açısından uyuma katkısı olduğunu 

düşünüyorum. Ders içerikleri daha güçlü olsa sosyal ve kültürel uyuma etkisi 

de daha güçlü olur.” 

V5 “Din eğitimi çocukların bakış açılarını etkilemesi anlamında önemli bir 

fonksiyona sahip.” diyerek Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi derslerinin öğrencilerin 

bakıĢ açısını olumlu yönde etkilediğini dile getirmiĢtir. 

Suriyeli öğrencilerin dersine giren Türk katılımcı öğretmenlere “DKAB 

derslerinin sosyo-kültürel uyuma katkısı olduğunu düĢünüyor musunuz? 

DüĢünüyorsanız/hangi konular daha çok etkili olmaktadır?” soruları sorulmuĢ ve 

çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. 

Suriyeli öğrencilerin dersine giren Ö8, bir öğretmen olarak Suriyeli ve Türk 

öğrencilerin her iki tarafın da din dersinde ortak yönlerin olduğunu, farklılıkların 

mutlak farklılıklar olmadığını düĢündüklerini gözlemlediğini Ģöyle belirtmiĢtir: 

“Yabancı uyruklu öğrencilerimiz genelde Suriye uyruklu olduğu için din 

dersinde işlenilen konularda daha çok ortak yönlerin ve inançların olduğunu 

fark ediyor iki taraf. Bazı ufak farklılıkları yorum farkı olarak açıkladığımız 

takdirde daha bir benimseme oluşuyor.” 

Ö4 geleneklerimizin Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersleri aracılığıyla 

yabancı uyruklu öğrencilere öğretilmesinden dolayı uyuma önemli katkısı olduğunu 
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belirterek Ģöyle demiĢtir: 

"Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi derslerinin sosyo-kültürel uyuma katkısı 

oldukça önemlidir. Kendi öğrencilerimize ve yabancı uyruklu öğrencilere örf 

ve geleneklerimizi, değerlerimizi öğretiyoruz." 

Ö5 ise sosyo-kültürel uyumda ders içeriklerinin yanında öğretmenin bireysel 

uğraĢısına vurgu yapmıĢ, öğrencilerin derse katılım sağlanmasının önemini Ģu 

ifadelerle vurgulamıĢtır: 

“Ders müfredatından ziyade ben daha çok öğretmenin bireysel olarak 

yabancı uyruklu öğrencilere göstereceği yakınlık ve ırkçılık karşıtlığını 

öğrencilere anlatabilmesiyle mümkün olduğunu düşünüyorum, ayrıca 

öğrencilerin derse katılmasının sağlanmasının onların kendilerini yalnız 

hissetmemelerini sağlayacağını düşünüyorum.” 

Görüldüğü gibi katılımcıların vermiĢ olduğu yanıtlarda velilerin tamamı Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi derslerinin sosyo-kültürel uyuma katkısı olduğunu 

düĢündüğünü dile getirmiĢtir. Katılımcı öğretmenlerin tamamı Din Kültürü ve Ahlak 

Bilgisi derslerinin sosyo-kültürel uyuma olumlu katkısının olduğunu belirtmiĢ, bir 

kısmı DKAB derslerinin, kültürümüzün yabancılara ulaĢtırılması için bir araç 

olduğunu vurgulamıĢtır. Bu konuda 2019 yılında yapılan bir çalıĢmada benzer 

değerlendirmeler yapılmıĢtır.320  Öğretmenlerden bir kısmı ders içeriklerinin sosyal 

uyuma önemli katkısı olduğunu belirtmiĢ, bir kısmı da öğretmenlerin bu derslerdeki 

rolüne değinmiĢtir.  

3.1.5.6. DKAB Derslerinin Öğrencinin Dini YaĢamında Farklılık 

OluĢturmasına Yönelik Bulgular 

Velilere “Çocuğunuzun okulda gördüğü din dersi çocuğunuzun dini 

yaşamında bir farklılık oluşturuyor mu?” sorusu sorulmuĢmuĢ, çeĢitli yanıtlar 

alınmıĢtır.  

V15 Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi derslerinin, çocuğun sosyal hayatında 

olumlu etkisi olduğunu, ders içeriklerinin zenginleĢmesiyle bu etkinin daha da 

artabileceğini Ģu Ģekilde belirtmiĢtir: 

“Din Derslerinin kuşkusuz çocuğun hayatında olumlu etkisi oluyor ancak din 
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derslerin okullarda zayıf verildiğinde sosyal hayata pratik olumlu yansıması 

da zayıf oluyor.” 

V1 bu etkinin azlığını Ģu cümleyle dile getirmiĢtir: 

“Din dersinin sosyal hayata herhangi bir katkısı olmuyor, yaygın eğitim 

olarak aldıkları eğitim daha çok etkili oluyor.” 

Velilerin büyük bir çoğunluğu, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi ders içeriğini ve 

yoğunluğunu yetersiz bulduğunu ifade etmiĢtir. Bu nedenle öğrencilerin dini 

yaĢamlarında olumlu bir farklılık sağlanmadığı düĢüncesindedir. Diğer bir kısmı ise, 

olumlu değiĢiklikler gözlemlediklerini ancak din dersinin içeriği ve yoğunluğunun 

beklentilerine göre düĢük bulduklarını belirtmiĢtir. 

3.1.5.7. Öğrencilerin Arapça Dil Seviyesine Yönelik Bulgular 

Velilere “Çocuğunuzun okulda Türkçe eğitim almasından dolayı Arapça 

dilini konuşup yazmasının zayıfladığını düşünüyor musunuz?” sorusu sorulmuĢ ve 

çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. V4 öğrencilerin bazılarının kendi aileleriyle Arapça olarak 

anlaĢamayacak derecede dillerinin zayıfladığını, bunun ise yetiĢen neslin her iki 

topluma da kendini ait hissedememesine sebep olabileceğini Ģu ifadelerle 

belirtmiĢtir.  

Maalesef bazı aileler çocukları ile Arapça anlaşamayacak derecede 

çocukların Arapça dilleri zayıfladı. Çocuğun kendi tarihi, dili ve kültürü ile 

barışık olması açısından ana dilini koruması önem arz etmektedir. Kendi 

dilini tam anlamıyla bilmeyen, sahip çıkamayan bir kişinin Türkiye‟ye de bir 

katkısı olduğu düşünülemez.” 

V1 olası bir Suriye‟ye dönüĢ durumunda öğrencilerinin kendi ülkelerinde 

Arapça dilinde eğitim almasının mümkün olmadığını dile getirerek Ģunları 

söylemiĢtir: 

“Doğrusu okullarda Türkçe eğitim aldıklarından dolayı çocuklarımız büyük 

oranda Arapça eğitim almakta zorluk yaşıyorlar, olası bir dönüş durumunda 

çocuklarımız kaldıkları yerden Arapça olarak eğitimlerine devam 

edemezler.” 

Katılımcı veliler çocuklarının okullarda tamamen Türkçe eğitim almalarından 
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dolayı Arapça dilini akademik olarak kullanamadıklarını belirtmiĢ, kendi ülkelerine 

döndüklerinde ise kendi diliyle çocuklarının eğitimine devam edemeyeceğini 

belirtmiĢtir. Diğer yandan yeni neslin dilini ve bunun sonucunda kültürünü 

kaybetmesinin olası olduğunu belirtmiĢtir. 

AraĢtırmamızdan elde ettiğimiz bulgularda ilköğretim öğrencilerinin 

Türkiye‟de tamamen Türkçe öğrenim gördüklerinden onların dil kaynaklı sorunlar 

yaĢamadığı tespit edilmiĢtir. Bunun yanı sıra tamamen Türkçe öğrenim 

görmelerinden dolayı kendi dilini akademik olarak kullanamadıkları tespit edilmiĢtir. 

Olası bir Suriye‟ye dönüĢ durumunda kendi ülkesinde ama kendi dilinde öğrenim 

göremeyecek durumda olması Suriye dönüĢünü olumsuz etkileyecektir. Ayrıca 

kültürün dille sıkı iliĢkisi bağlamında kendi dili ve kültüründen uzak bir nesil 

yetiĢmesinin sosyo-kültürel uyum açısından son derece riskli bir durum olduğu 

düĢünülmektedir.  

Göçmenlerin kendi dilini ve kültürünü koruması için gerekli ortam ve 

imkânların sunulması, göçmenlerin bulunduğu ülkeyi benimsemesini ve çeĢitli uyum 

sorunlarının önüne geçilmesini sağlayabilir. Stephane Dufoix benzer 

değerlendirmeler yaparak marjinalizasyonu ve çatıĢmayı önlemenin yolu olarak 

göçmenlerin kendi kültürünü yaĢatabilmesini görür.321 Göçmenlerin okullarda 

sunulan din dersi içeriğini kendi beklentilerine göre yüzeysel bulduğu için kontrolü 

mümkün olmayan Ģekillerde din eğitimi veren kurumlara çocuklarını gönderdikleri 

tespit edilmiĢtir. Dört milyonu bulan göçmen nüfusun bulunduğu ülkemizde 

göçmenlerin din eğitimi ihtiyacını gidermeye yönelik müfredat çalıĢmalarının 

yapılması bu kontrolsüzlüğü ortadan kaldırmasının yanında, göçmenlerin kendi 

kültürüne aidiyetini sağlamaya yönelik önemli bir adım olabilir.  

Bulgular incelendiğinde, öğretmenlerin öğrenci ile temasının öğretmenler 

arasında bazı farklılıklar barındığı görülmüĢtür. Gülay, 2011 yılında yapmıĢ olduğu 

bir araĢtırmada “Mülteci öğrencilere yönelik öğretmenlerin olumsuz tutumlarının 

olduğunu ortaya koyan çalışmalar vardır. Dolayısıyla, öğretmenlerin sığınmacı 

öğrencilerin psikososyal ihtiyaçlarının neler olabileceği ve nasıl karşılayabileceğini 
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öğrenmesi kritik öneme sahiptir.”322 diyerek benzer bir sonuca ulaĢmıĢtır. Göçmen 

öğrencilerin dersine giren öğretmenlerin hizmet içi eğitim, seminer ve tematik eğitim 

programlarıyla göçmen öğrencilere yönelik farkındalıklarının artırılmasının sosyo-

kültürel uyuma olumlu katkısı olacağı değerlendirilmektedir. 

3.1.6. Lise Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi (DKAB) Dersi ile Ġlgili Bulgular 

Öğrencinin yaklaĢık olarak lise dönemine tekabül eden 14-19 yaĢ aralığı aynı 

zamanda ergenlik dönemidir. Bireyin özellikle bu evresi yaĢamının tümünü 

etkilediğinden öğrencinin geliĢim özellikleri, ihtiyaç ve ilgisi göz önünde 

bulundurulmalıdır.323  Eğitimin önemli fonksiyonlarından biri de toplumun değer, 

yaĢayıĢ ve hafızasını gelecek nesillere aktarmaktır.324 Din Öğretimi Genel Müdürlüğü 

öğretim programında din öğretiminin bilgiyi sunma aracı olmasının yanında insanın 

bilgiyi elde etme yollarını ve aklını kullanma yeteneklerini geliĢtirmesi gerekliliğini 

belirtmektedir. Bu bağlamda din öğretiminin asıl amacının “Yetişmekte olan nesle 

din hakkında doğru bilgi vermek ve gençleri bilinçlendirmektir.” Ģeklinde 

tanımlanmaktadır.325   

Öğretim programı ve ders kitapları bu amaç paralelinde Ģekillenmektedir. Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersi bu amaca hizmet etmektedir. Genç kuĢak bu derslerde 

dini bilgilerini artırıp pratiklerini geliĢtirmekte, böylece topluma entegrasyon süreci 

hızlanmaktadır. Kültürü oluĢturan en önemli öğelerden biri olan dinin öğretiminin 

ihmal edilmesi, yaĢayan kültürün gelecek nesillere aktarımını zorlaĢtırmakta ve 

kültürün gelecek nesiller tarafından anlaĢılmasını güçleĢtirmektedir. Ergenlik 

döneminde yaĢanması muhtemel inanç ve ahlak problemlerinin çözülmesi de Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin bu konudaki rolüyle doğrudan ilgilidir.326 Bilgin bu 

konuda Ģunları dile getirmektedir:  

“Çok amaçlı toplumun okuluna uygun olan, ideolojik bir öğretim amacı 
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 Hülya Gülay, “5-6 YaĢ Grubu Çocuklarda Okula Uyum ve Akran ĠliĢkileri”, Elektronik Sosyal 

Bilimler Dergisi 10/36 (01 Ocak 2011), 1-10. 
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 Nurullah AltaĢ, Öğretmen El Kitabı/Ortaöğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretimi (Ġstanbul: 

Dem Yayınları, 2007), 45. 
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 Hilmi Ziya Ülken, Eğitim Felsefesi (Ġstanbul: Ülken Yayınları, 1967), 11. 
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 MEB Din Öğretimi Genel Müdürlüğü, Ortaöğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi (9,10, 11, 
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Yayıncılık, 2003), 12. 
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değil, fakat öğrencilerin, gerçeğin bütünü ile karşılaşmasını hedef alıcı bir 

öğretimdir. Bu bütünlük içinde okul öğrencilere, İslam dininin getirdiği 

dünya görüşünün temel ilkelerini tanıtmak, onlara gerçeğin dinî açıdan nasıl 

yorumlandığı konusunda bilgi vermek durumundadır. Okul, din ile ilgili 

sorular yokmuş gibi davranamaz. Din ile ilgili soruları kendiliğinden veya 

başka branşlar yoluyla da cevaplandıramaz. Toplum politikası açısından din 

dersi, okulda, dinin toplum içinde sahip olduğu yere uygun bir biçimde temsil 

edilmek durumundadır.”327  

2007-2008 eğitim öğretim yılında uygulanmaya baĢlayan öğretim 

programında bazı değiĢiklikler yapılmıĢ, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin 

içeriği “dinin temel bilgi kaynakları dikkate alınarak İslam‟ın kök değerleri 

çerçevesinde mezhepler üstü ve dinler açılımlı” olarak tanımlanmıĢtır. Buna göre 

Milli Eğitimin genel amaçlarının gerçekleĢmesi, öğrencilerin din ve ahlakla ilgili 

doğru bilgi sahibi olması ve temel becerilerinin geliĢtirilmesi hedeflenmiĢtir.328 Buna 

göre öncelikle öğrencilerin din ve ahlak hakkında doğru bilgi sahibi olması, 

öğrenme-öğretmen sürecinde öğrenci merkezli yaklaĢımlarla öğrencinin bilgi, beceri, 

tutum ve değerle ilgili yaĢama bilincine ulaĢması hedeflenmiĢtir. Din öğretiminin 

amacı gençlerin inanç ve yaĢam konusunda tercihini özgür yapabilmeleridir. Bu 

doğrultuda din öğretiminde insana, düĢünceye, hürriyete, ahlaki olana, kültürel 

mirasa saygı esas alınır. Din kültürü ve Ahlak Bilgisi dersi öğretim programı 

geliĢtirilirken ve ders kitapları yazılırken böyle bir yaklaĢımın dikkate alınması, 

öğrencinin biliĢsel, duyuĢsal ve psikomotor geliĢimine somut katkıları olacaktır.329  

Orta öğretim DKAB Dersi Öğretim Programı hazırlanırken öğrenciyi 

öğrenme ve bilgi üretme sürecinde etkin kılan program geliĢtirme yaklaĢımları ve din 

kültürü alanının bilimsel ölçütleri olmak üzere iki temel husus gözetilmiĢtir. Bunların 

ilki eğitimsel yaklaĢımdır ki, bu yaklaĢım Orta Öğretim DKAB Dersi Öğretim 

Programı‟nda çoklu zekâ, öğrenci merkezli öğrenme gibi yaklaĢımlarla birlikte 
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temellendirilmiĢtir.330  

Türkiye‟de öğrencilerin 4.92.604‟ü genel, 1.833.717‟si de mesleki ve teknik 

liselerde öğrenim görmektedir.331 Gaziantep‟te liselerde öğrenim gören öğrenci sayısı 

228.970„dir. Gaziantep‟te çeĢitli okullarda öğrenim gören Suriyeli öğrenci sayısı ise 

9.230‟dur.332 Bunun yanında yapılan araĢtırmalara göre okul çağında olup çeĢitli 

sebeplerle öğrenim göremeyen Suriyeli öğrencilerin oranı da %31,49‟dur.333 

Çocuğu farklı okul ve kademede öğrenim gören Suriyeli velilerle yapılan 

mülakat sonucunda çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Kendisiyle mülakat yapılan velilerin 

çoğunluğunun farklı seviyelerde öğrencileri bulunmakla birlikte, bazılarının ise 

sadece lise kademesinde öğrencisi bulunmaktadır. Veli ve öğretmenlerle yapılan 

mülakatlardan alınan yanıtlara göre yaĢanan uyum sorunlarını ilköğretim seviyesinde 

yaĢanan ortak sorunlar ve lise kademesine has yaĢanan sorunlar diye ikiye ayırmak 

mümkündür. AraĢtırmamızda din eğitiminin sosyo-kültürel uyuma etkisi 

incelenecek, bu doğrultuda bazı sorular yöneltilecek ve yanıtlar değerlendirilecektir. 

3.1.6.1. Katılımcıların Dil Sorununa Yönelik GörüĢlerine Dair Bulgular 

Velilere “Çocuğunuz okulda sosyo-kültürel uyum sorunu yaĢıyor mu? 

YaĢıyorsa/ dil/kültür farklılığı/din veya mezhep anlayıĢı gibi ne tür sorunlar 

yaĢıyor?” sorusu yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. V13 Ģu anda lisede 

öğrenim gören öğrencilerin ilköğretimde tamamen Arapça olarak öğrenim gördükleri 

için onların ilköğretim öğrencilerine göre daha çok dil sorunu yaĢadığını Ģu Ģekilde 

belirtmiĢtir: 

“Bizim şu anda lisede okuyan çocuklarımız ilkokul ve ortaokulu 

Suriyelilere has okullarda öğrenim gördüklerinden, ilkokul ve ortaokuldaki 

çocuklarımıza göre daha çok sorun yaşıyorlar. Dil konusunda ilkokuldaki 

çocuklarımız Türk gibi konuşurken, lisedeki çocuklarımız Suriyeli gibi 
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Türkçe konuşuyor.” 

V4 ilköğretimde okuyan öğrencilerinin dil seviyesinin lisede okuyanlara göre 

daha iyi olduğunu, bunun sebebinin de lise öğrencilerinin ilköğretimde Arapça 

öğrenim görmesi olduğunu Ģu cümlelerle belirtmiĢtir: 

“Biz lisedeki öğrencimizin Türkçesinin daha iyi olmasını beklerken 

ilköğretim seviyesinde öğrenim gören öğrencilerimizin dil seviyesinin 

lisede okuyanlardan daha iyi olduğunu gördük. Bunun temel sebebi 

sanırım lisede okuyan çocuklarımız ortalama 8-10 yaşlarındayken 

Türkiye‟ye gelmiş olmalarından kaynaklanıyor.” 

Ö3 Suriyeli göçmen öğrencilerin okula baĢladığı ilk yıllarda uyum sorunu 

yaĢadığı, ancak dil konusunda ilerleme kaydetmenin, öğrencilerin sosyal uyumunu 

olumlu yönde etkilediğini belirtmiĢtir. Uyum sorunu çözüldükten sonra göçmen 

öğrencilerin bir kısmının Türk öğrencilerden bile daha aktif olduğunu belirterek 

Ģöyle demiĢtir: 

“Öğrencilerin ilk geldiği zaman gerek kendilerini ifade etmek gerekse derse 

katılım noktasında sıkıntılar yaşadıklarını görüyoruz. Ancak kısa bir zaman 

içerisinde bu duyguların yerini daha aktif katılan, arkadaşlarıyla sosyal 

ilişkileri iyi olan, akademik başarı noktasında birçok Türk öğrenciyi çok 

rahatlıkla geçebilen öğrenciler oluyor. Tabi bu süreci geçirmeleri öğretmen 

ve Türk öğrencilerin yardımcı olmasına da bağlı.” 

Ö1 de benzer bir değerlendirme yaparak Ģunları dile getirmiĢtir: 

  

“Öğrenciler ilk başlarda tabi ki özellikle anlaşma konusunda biraz zorluk 

çekiyordu çünkü, farklı bir kültür, farklı bir dilde kaynaşma durumu söz 

konusuydu. İster istemez anlatımda, anlamda, okumada bazı sorunlar 

yaşıyorlardı. Tabi ki bu sorunlar her geçen gün daha çok çözülmeye başladı 

ve böylece yabancı uyruklu öğrenciler daha fazla uyum sağlamaya başladı.” 

Suriyeli öğrencilerin dersine giren Türk öğretmenlerle yapılan mülakat 

sonucunda çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Öğretmenlerin bazıları, öğrencilerin dil sorunu 

yaĢamadığını ifade ederken bazı öğretmenler ise baĢlangıçta öğrencilerin dil sorunu 

yaĢadığını ancak hızlı bir Ģekilde uyum sağladıklarını belirtmiĢtir. Veliler genellikle 
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ilköğretim seviyesiyle benzer dil sorunları yaĢandığını ifade etmiĢtir. Bununla 

birlikte, lise düzeyindeki öğrenciler arasında, 2018 yılına kadar Suriyelilere tahsis 

edilen okullarda Arapça öğrenim görenlerin dil yeterliliğinin daha sınırlı olduğu 

tespit edilmiĢtir. 

3.1.6.2. Katılımcıların Sosyo-Kültürel Uyuma Yönelik GörüĢlerine Dair 

Bulgular 

Velilere “Çocuğunuz okulda sosyo-kültürel uyum sorunu yaĢıyor mu? 

YaĢıyorsa, dil/kültür farklılığı/din veya mezhep anlayıĢı gibi ne tür uyum sorunları 

yaĢıyor?” soruları yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Öğretmenlere de 

“Öğrencilerin uyum sorunu yaĢadıklarını gözlemliyor musunuz? Evet ise/Daha çok 

hangi konularda uyum sorunu yaĢadıklarını gözlemliyorsunuz?” soruları yöneltilmiĢ 

ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. 

V15 bazı zorluklar yaĢadıklarını ancak bu zorlukların yabancı olmalarından 

kaynaklı doğal sonuçlar olduğu belirtmiĢtir. Bunun yanında ırkçılık benzeri 

sorunlarla karĢılaĢmadıklarını Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir: 

“Doğrusu çocuğumuz bazı zorluklar yaşıyor ancak bu zorluklar yabancı 

olmamızdan kaynaklı doğal sonuçlar. Ben şu ana kadar ırkçılık denilebilecek 

herhangi bir davranışlar karşılaşmadık diyebilirim. Bazı kişiler doğal olarak 

bazı yanlış davranışlarda bulunuyor, bu da tüm toplumu temsil etmiyor 

zaten.” 

V4 ise lise kademesinde öğrenim gören öğrencilerinin ilköğretime göre daha 

farklı sorunlar yaĢadığını belirtmiĢtir. Bunun temel sebebinin ise ergenlik dönemi 

sorunları olduğunu Ģu cümlelerle belirtmiĢtir: 

“Lise kademesinde okuyan iki çocuğum var, genel itibariyle lise kademesinde 

problemlerin niteliği daha farklı olmaktadır. İlköğretim seviyesinde çocuklar 

birbirleri ile daha uyumlu iken lisede çocukların ergen olmasından kaynaklı 

daha çok zorluklar yaşıyor. Örneğin bizim lisede okuyan çocuklarımız 

birincisi yabancı olduklarından dolayı akran zorbalığına maruz kalıyorlar 

ikincisi de Suriyeli oldukları için akranları tarafından farklı muamele 

görüyorlar.” 
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Uyum sorunlarıyla ilgili bazı veliler herhangi bir sorun yaĢamadıklarını 

belirtmiĢ, bazıları ise çeĢitli sorunlar yaĢadıklarını belirtmiĢtir. Sorun yaĢayanların bir 

kısmı ilköğretim kademesinde öğrencilerin yaĢamıĢ olduğu sorunlara benzer 

sorunları zikrederken bir kısmı da lise kademesinde öğrenim gören öğrencilerin 

geçirmiĢ olduğu yaĢ aralığından kaynaklı bazı sorunları belirtmiĢtir. Suriyeli 

öğrencilerin dersine giren Türk öğretmenlerle de mülakat yapılmıĢ ve çeĢitli yanıtlar 

alınmıĢtır. Öğretmenler çoğunlukla öğrencilerin herhangi bir sorun yaĢamadığını 

veya ilk baĢlarda bazı sorunlar yaĢayıp daha sonra bu sorunların aĢıldığı Ģeklinde 

değerlendirmeler yapmıĢtır. Örneğin Ö2 Ģunları dile getirmiĢtir:  

“İlk başlarda bu öğrencilerde uyum sorunu çok fazla iken örneğin anlatılan 

konulara karşı, geldiği sınıfın kültürüne ve konuşma diline karşı, ama bu 

durum yavaş yavaş etkisini ortadan kaldırmıştır. Şu an kaynaşmış, çok da 

farklı görülmeyen bir sınıf yer almaktadır.” 

Ö5 genel itibariyle uyum sorunu gözlemlemediğini ancak son dönemde 

yaĢanan suni ırkçılık kökenli olaylardan kaynaklı öğrencilerin içine kapanık 

olduğunu Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Uyum sorunu ciddi olarak yok, öğrenciler son dönemde biraz daha içine 

kapanık duruyor. Bu durumun son dönemde yaşanan ırkçılık kökenli 

olaylardan kaynaklı olabileceğini düşünüyorum. Öğrenciler genelde 

başarılı.” 

Veliler, çocuklarının ilköğretimde yaĢanan sorunlara benzer sorunlar 

yaĢadığını belirtmesinin yanında lise kademesinde öğrenim gören öğrencilerinin 

ergenlik döneminde bulundukları için sosyo-kültürel uyum konusunda daha büyük 

sorunlar yaĢadıklarını belirtmiĢtir. Diğer yandan dil sorunu ile sosyo-kültürel uyum 

sorunlarının birbiri ile irtibatlı olduğu, dil sorunu yaĢayanların uyum sorunu da 

yaĢadıklarını belirtmiĢtir. ġu anda tamamen Türk eğitim sistemine entegre edilmiĢ 

öğrencilerden bir kısmı 2018 yılı öncesinde Suriyelilere has okullarda Arapça 

öğrenim gördüklerinden daha çok dil sorunu yaĢamakta ve bununla bağlantılı daha 

yoğun uyum sorunları yaĢamaktadır. Öğretmenlerin çoğunluğu Suriyeli öğrencilerin 

herhangi bir uyum sorunu yaĢamadığını belirtmiĢ, bir kısmı öğrencilerin sadece bazı 

uyum sorunları yaĢadığını belirtmekle yetinmiĢ, bir kısmı da ilk baĢlarda çeĢitli 
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uyum sorunları olduğunu, ancak sonrasında herhangi bir uyum sorunu 

gözlemlemediklerini belirtmiĢtir. Ġlkokul kademesine göre kıyaslandığında, lise 

kademesinde öğrencilerin uyum sorunu yaĢama potansiyelinin daha yüksek olduğu 

görülmüĢtür.  

3.1.6.3. Katılımcıların Din Eğitimi Yeterliliğine Yönelik GörüĢlerine Dair 

Bulgular 

Velilere “Çocuğunuzun okulda görmüĢ olduğu DKAB dersinin din eğitimi 

ihtiyacınızı giderdiğini düĢünüyor musunuz? Okuldaki DKAB derslerinin mensubu 

olduğunuz dinle ilgili yeterli ve doğru bilgiler içerdiğini düĢünüyor musunuz?” 

soruları yöneltilmiĢ ve bazı yanıtlar alınmıĢtır. V10 Suriye‟nin sosyal yapısını 

özetleyip din eğitiminin bu paralelde nerede durduğu ve Türkiye‟de sunulan din 

eğitiminin kendileri açısından neye tekabül ettiğini Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Suriye toplumunda ulema ve halk arasında ciddi bir bağ bulunmaktadır. 

Hem okullarda müfredat din eğitimiyle ilgili çok yoğun, hem de pratik yönü 

çok güçlü. Dolayısıyla toplumsal olarak biz din eğitimini çok önemsiyoruz ve 

beklentilerimiz yüksek. Türkiye‟nin ideolojik, etnik ve mezhepsel 

farklılıklarından dolayı derslerin içerikleri bu yüzeyselliği gerektiriyor 

olabilir ancak bizim açımızdan çok yetersiz diyebiliriz.” 

V13 benzer Ģekilde Ģu değerlendirmeyi yapmıĢtır: 

“Din derslerinin içeriğinin ve miktarının yeterli olduğunu düşünmüyorum. 

Derslerin yetersizliğinden dolayı çocukları takviye etmek durumunda 

kalıyoruz.” 

V1 okullarda sunulan din eğitimini yetersiz bulduğunu, bu eksikliğin de kendi 

bireysel çabalarıyla çözülmeye çalıĢıldığını belirterek Ģunları söylemiĢtir: 

“Doğrusu çocuklarımızın okullarda görmüş olduğu din dersleri hem nicelik 

hem de nitelik olarak çok zayıf. Örneğin biz özel bireysel olarak uğraşarak 

veya çeşitli “Ma‟hed” veya sivil toplum kuruluşlarının programlarına 

göndererek hem Kur‟an ezberi, hem ders içeriği yoğunluğu hem de 

öğrendikleri dini bilgileri pratize etme anlamında daha iyiyken bu üç alanda 

okullarda bir yüzeysellik var.” 
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V4 ise okullarda sunulan Din Kültürü ve Ahlak dersinin bir “talim” 

içerdiğini, ancak “terbiye” içermediğini belirtmiĢtir. Kendisi de alandan biri olarak 

ders içeriklerini beklentilerine göre zayıf bulduğunu Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Maalesef din dersleri yeterli değil. Bu yeterli olmama durumunu ben de 

ilahiyat mezunu ve bu alanda çalışmaları olan biri olarak iki şekilde izah 

edebiliri: Birincisi müfredat bizim beklentimize göre çok zayıf, ikinci de 

okullarda din dersi müfredatında “talim” var “terbiye” yok. Yani dinle ilgili 

sadece kültürel düzeyde bilgi verme söz konusudur.” 

V11 Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin öğrenci odaklı olmadığını 

belirtmiĢ, farklı dil ve kültüre sahip öğrencilerin durumunun göz önünde 

bulundurulması gerekliliğini Ģu cümlelerle dile getirmiĢtir: 

"Ben özellikle din derslerinde öğrenci odaklılık göremiyorum. Örneğin çocuk 

dil ve kültür olarak diğer çocuklardan zayıfsa çocuğun zekâsı ve ilgisi de 

eksik veya zayıf olarak değerlendiriliyor. Bunun yanında öğretim veya eğitim 

sadece sınav olarak değerlendiriliyor. Bizim çocuklarımız üniversiteye YÖS 

sınavıyla girdiklerinden öğretmenler bu derslere kulak asmanıza gerek yok, 

zaten YÖS sınavında bu derslerden soru çıkmıyor diye fazla önem 

vermiyorlar. Oysa bizim için sınavdan önce çocuğun dindar ve ahlaklı olması 

daha önemli.” 

Okullarda Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin yeterliliğine yönelik velilere 

sorulan sorulara farklı cevap verilmiĢtir. Velilerin büyük bir çoğunluğu okullarda 

sunulan din eğitimini kendi öğrencileri için yetersiz bulmaktadır. Din eğitiminin daha 

çok kültür düzeyinde verildiğini düĢündüklerini, okullarda “terbiye” den çok “talim” 

yapıldığını belirtmiĢlerdir. 

3.1.6.4. DKAB Derslerinin Telafi Yöntemlerine Dair Bulgular 

Velilere yöneltilen “Yeterli görmüyorsanız bu ihtiyacı telafi ediyor musunuz? 

Çocuklarınızın Din eğitimi ihtiyacını hangi kanallardan telafi ediyorsunuz?” soruları 

sorulmuĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. V7 okullarda sunulan din Kültürü ve Ahlak 

Bilgisi dersinin Suriyelilerin beklentileri açısından yetersiz olduğu Ģu ifadelerle 

belirtmiĢtir: 
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“Biz okullarda verilen din derslerinin yeterli olmamasından dolayı 

çocuklarımızı hem evde destekliyoruz hem Suriyelilerin kendi imkanlarıyla 

açmış olduğu ve “Ma‟hed” diye isimlendirilen yerlere gönderiyoruz. 

Buralarda çocuklarımız dini bilgilerin pratiğini öğreniyor, başta namaz 

olmak üzere, dini bilgileri daha detaylı öğreniyor.” 

V10 okullarda sunulan Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin, kendilerinin 

beklentisine göre yetersiz olduğunu, çeĢitli alternatiflerle din eğitimi eksikliğini 

tamamlamaya çalıĢtıklarını Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Din eğitimi konusunda takviye ihtiyacı duyuyoruz, çocukların din eğitimini 

güçlü almaları için takviye kurslarla onları destekliyoruz, Suriyeli hocaların 

yaptığı takviye kurslar var, özel ders aldırıyoruz ve ev sohbetleri yapıyoruz.” 

V4 de çocuklarının din dersi ihtiyacını çeĢitli Ģekillerde takviye ettiklerini Ģu 

Ģekilde belirtmiĢtir: 

“Çocuklarımızın geleceğini düşünmek zorundayız. Bunun için din derslerini 

dışarıdan takviye etmeye çalışıyoruz. Suriyelilerin açmış olduğu din eğitimi 

veren merkezler var, Suriyeli derneklerin yaptığı dini faaliyetler var, hafızlık 

kursları var, oralara gönderiyoruz.” 

V1 ise din dersi ihtiyacını telafi etme Ģekillerini daha da detaylandırarak 

Ģunları söylemiĢtir: 

“Okullarda verilen din dersini yeterli görmediğimizden çocuklarımızla 

evlerde özel olarak ilgileniyoruz. Bu konuda teknolojiden faydalanıyoruz, bu 

yolla dini içerikli film ve diziler izletiyoruz, peygamberlerin hayatı, 

peygamberimizin hadisleri ve İslam kültürü ile ilgili birlikte kitap okuyoruz. 

Bunun yanında çocuklarımızı çeşitli merkezlere dini eğitim ve Kur‟an eğitimi 

için gönderiyoruz. Sosyal medyadan takip ettiğimiz dini anlatan kişileri de 

takip ediyoruz.” 

Velilerin çoğu, okullarda verilen Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersini 

beklentilerine uygun bulmadığını belirtmiĢtir. Bu nedenle çocuklarını desteklemek 

amacıyla ek dersler almalarını sağlamaktadırlar. Velilerin çoğu, çocuklarını 

"ma‟hed" olarak bilinen kurslara göndermekte ve Suriyeli sivil toplum kuruluĢları 
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tarafından düzenlenen dini organizasyonlara katılmalarını teĢvik etmektedir. Ayrıca, 

sosyal medyayı da çocuklarının dini eğitimini desteklemek amacıyla aktif olarak 

kullanmakta olup imkânı olanlar çocuklarına özel ders aldırmaktadır. 

3.1.6.5. DKAB Derslerinin Sosyo-Kültürel Uyuma Etkisine Dair Bulgular 

Velilere “Çocuğunuzun okulda eğitim gördüğü DKAB derslerinin 

çocuğunuzun sosyo-kültürel uyumuna olumlu etkisi olduğunu düĢünüyor musunuz?” 

sorusu sorulmuĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Velilerin büyük çoğunluğu ve 

öğretmenlerin tamamına yakını DKAB dersinin sosyo-kültürel uyuma olumlu etkisi 

olduğunu belirtmiĢtir. V3 Ģunları dile getirmiĢtir: 

“Din derslerinin özü itibariyle uyuma katkısı olduğunu düşünüyorum. 

Çocuklar bu derslerde kendilerini daha güvende hissediyor. Hocaların da 

konuları işleme biçimine göre bu derslerde kardeşlik gibi temalar üzerinden 

uyuma katkısı olduğunu düşünüyorum. Ancak haftada sadece iki saatlik bir 

ders olarak sunulan din dersinin yeterli olacağını söylemek zordur.”  

V10 Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin sosyo-kültürel uyuma önemli 

katkısı olduğunu Ģöyle belirtmiĢtir: 

“Çocuğumuz devlet okulunda çeşitli sorunlar yaşadı. Biz de onu özel bir 

okula yerleştirdik. Şu anda çocuğumuz herhangi bir uyum sorunu yaşamıyor. 

Din dersleri ile ilgili beklentilerimiz okul idaresi tarafından daha çok dikkate 

alınıyor, böylece din derslerinin uyuma etkisini de görüyoruz.” 

V9 her iki toplumun en önemli ortak paydasının din olduğunu, bu ortak 

paydanın güçlendirilmesinin sosyo-kültürel uyumu olumlu yönde etkilediğini Ģu 

ifadelerle dile getirmiĢtir: 

“Din ortak paydamız olduğundan çocukların din dersi alması bu ortak 

paydamızın güçlenmesi ve birbirimizi anlamamız anlamına geliyor. Bu da 

sosyal ve kültürel uyumu olumlu yönde etkilimektedir.” 

V8 Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin ders içeriklerinin sosyo-kültürel 

uyuma katkısı olduğunu Ģu Ģekilde belirtmiĢtir:  

“Kanaatimce Türkiye‟de okullarda sunulan din derslerinin derin İslami 
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ilimler gibi değil de İslam kültürü gibi bir tarzı olduğundan bu derslerin 

uyuma katkısı daha yüksek olur diye düşünüyorum. Ancak ders anlatımları 

öğretmenden öğretmene çok değişkenlik gösteriyor.” 

Öğretmenlere “DKAB derslerinin sosyo-kültürel uyuma katkısı olduğunu 

düĢünüyor musunuz? DüĢünüyorsanız/hangi konular daha çok etkili olmaktadır? 

Yabancı uyruklu öğrenciler DKAB dersinde daha çok hangi konulara ilgi duyuyor?” 

soruları sorulmuĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Ö7 Türk öğrencilerin Ġslam ortak 

paydasına sahip olduğundan Suriyeli öğrencileri benimsemelerinin daha kolay 

olduğunu belirterek Ģöyle demiĢtir:  

“Evet oluyor, Türk öğrenciler Suriyelilerle İslam çatısı altında oldukları için 

benimsemeleri daha kolay oluyor.” 

Ö11 Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin, içerik olarak herkesin insanlık 

ailesinin bir parçası olduğunu hissettirmesinden dolayı uyuma önemli katkısı 

olduğunu belirtmiĢtir. Bunun yanında ders içeriğinin sosyo-kültürel uyum 

bağlamında zenginleĢtirilmesi gerektiğini Ģu ifadelerle belirtilmiĢtir: 

“Elbette din dersleri, öğrencilerin birbirleriyle uyumunu sağlama açısından 

önemli bir rol oynamaktadır. Bu dersler, yabancı uyruklu öğrencilerin 

insanlık ailesinin bir parçası olduğunu vurgulamakta ve kültürel çeşitlilik 

içinde birlikte yaşama becerilerini geliştirmek için önemli bir fırsat 

sunmaktadır. Ayrıca, din dersleri kapsayıcı bir yaklaşım benimsemekte ve 

öğrencilere farklı dini ve kültürel perspektifleri anlama ve değerlendirme 

becerileri kazandırmayı hedeflemektedir. Ancak, sosyo-kültürel açıdan daha 

da geliştirilebilir bir potansiyeli bulunmaktadır.”  

Ö8 Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinde daha çok ortak değerler 

vurgulandığından ve yorum farklılığının da izah edilmesi durumunda uyuma önemli 

katkısının olacağını Ģöyle ifade etmiĢtir: 

“Evet tabi ki. Hatta dersler içerisinde en çok din dersinin katkısı olduğunu 

düşünüyorum. Yabancı öğrencilerimiz genelde Suriye uyruklu olduğu için din 

dersinde işlenilen konularda daha çok ortak yönlerin ve inançların olduğunu 

fark ediyor iki taraf. Bazı ufak farkların ise yorumdan kaynaklandığını 

açıkladığımız takdirde daha bir benimseme oluşuyor.”  
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Ö4 Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin örf, adet ve değerlerimizi 

öğretmesinden kaynaklı olarak sosyal uyuma önemli katkısı olduğunu Ģu cümlelerle 

belirtmiĢtir: 

“Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin sosyo-kültürel uyuma katkısı çok 

fazla; örf ve geleneklerimizi, değerlerimizi gerek kendi gerekse yabancı 

uyruklu öğrencilerle birlikte öğretiyoruz. Yabancı uyruklu öğrenciler daha 

çok siyer konularına ilgi duyuyor. DKAB dersinin uyuma katkısı oluyor ama 

tek başına yetersiz diğer branş ve öğretmenler de desteklemeli bunu.” 

Ö7 de benzer bir değerlendirmeyi Ģu ifadelerle yapmıĢtır: 

“Evet, çocuk din dersinde Türklerle birlikte olduğu için ortak değerlere sahip 

olduğu için bizlere güveni artıyor, iletişimimiz daha etkili oluyor, bu da bütün 

derslere yansıyor.” 

Ö3 Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin sosyo-kültürel uyuma önemli 

katkısı olduğunu, ancak ders içeriğinin de zenginleĢtirilmesi gerektiğini dile getirmiĢ 

ve Ģu örneklendirmeyi yapmıĢtır: 

“Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin sosyal ve kültürel uyuma katkısı 

olduğunu düşünmüyorum. Çünkü DKAB‟ın şu anki güncel müfredatı çok 

teorik kalıyor. Sadece öğrencilere bazı isimleri ve tarihi olayları 

ezberletmekle sınırlı olduğu için, bu tür bir yaklaşım, öğrencilerimizde ve 

sınıfımızdaki diğer Türk öğrencilerde empati duygusunun genişlemesine 

katkı sağlamamaktadır. Bu dersin, öğrencilerde duygusal gelişimi teşvik 

etmek için Siyer konularıyla birlikte Efendimizin hayatından örnekler 

vererek, günümüzden de örneklerle çocukların bu duyguları geliştirmesini 

sağlamak adına etkinlikler ve projeler uygulanması gerektiğine 

inanıyorum. Bu şekilde müfredatın gerçek anlamda teoriden pratiğe 

dönüşmesi ve yazılı sınavların da pratik yönüne odaklanması önemlidir. 

Öğrencilerin sadece teorik bilgileri öğrenmelerinin, bunları hayatlarına 

uygulamadığı takdirde bir anlam ifade etmeyeceği düşüncesindeyim. 

Çünkü din, hayatın kendisiyle bütünleşir ve güzel ahlaktır. Öğrencilerin bu 

yaşantıyı pratikte uygulayarak öğrenmelerini sağlayacak bir müfredat 

hazırlanmalı ve yazılı sınavlarda da bu yaklaşım benimsenmelidir. 
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Böylelikle, öğrencilerin dinin yaşanması gereken bir deneyim olduğunu 

anlamaları sağlanabilir. Ayrıca, yabancı öğrencilerin Kur‟an ya da tefsir 

konulu, hatta siyer konulu derslere ilgi gösterdiklerini ve Efendimizin 

hayatından örneklerin bulunduğu derslerin onların ilgisini daha da 

artırdığını gözlemlemekteyim. Bu da gösteriyor ki, bu öğrencilerin bu 

derslere daha fazla merak duydukları ve daha aktif bir şekilde katılmak 

istedikleri bir gerçektir.” 

Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin sosyo-kültürel uyuma katkısına yönelik 

velilere yöneltilen sorulara verilen yanıtlarda velilerin çoğunluğu bu derslerin uyuma 

olumlu etkisi olduğunu belirtmiĢ, bir kısmı da herhangi bir etkisi olmadığını 

belirtmiĢtir. Velilerden olumlu katkı olduğunu belirtenlerin çoğunluğu da din dersi 

içeriğinin pratikten uzak ve yüzeysel olduğunu belirtmiĢ, ders içeriklerinin daha 

güçlü olması durumunda sosyo-kültürel uyuma katkısının da artacağını belirtmiĢtir. 

Öğretmenlerin büyük çoğunluğu da Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin sosyo-

kültürel uyuma olumlu katkısı olduğunu belirtmiĢtir. Bunun yanında DKAB dersi ve 

uyum arasında olumlu iliĢki olduğunu düĢünenlerden bir kısmı ders içeriklerini uyum 

açısından yetersiz bulduğunu dile getirmiĢtir. 

3.1.6.6. DKAB Derslerinin, Öğrencilerin Dini YaĢamına Etkisine Yönelik 

Bulgular 

Velilere “Okulda gördüğü din dersi çocuğunuzun dini yaşamında bir farklılık 

oluşturuyor mu?” sorusu yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. V4 din dersinin, 

çocuğun dini yaĢamında genel itibariyle olumlu bir farklılık oluĢturduğunu ancak bu 

etkinin derecesinin öğrenciden öğrenciye değiĢtiğini ve öğretmenin ilgisiyle paralel 

olduğunu düĢündüğünü Ģu cümlelerle dile getirmiĢtir: 

“Çocuktan çocuğa çok fark ediyor bunun da çeşitli sebepleri var. Bazı 

çocuklar okul dışında takviye kurs alıyor, bundan dolayı dini yaşamasında 

olumlu bir farklılık oluyor. Bazıları da okulda öğretmenlerin özel olarak 

ilgilenmesinden dolayı çocuğun dini yaşamasında olumlu farklılık oluyor. 

Ama sadece okulda aldığı din dersinden dolayı dini yaşamasında çok fazla 

etkisi olduğunu söyleyemem ama yok da diyemem. Sonuçta yüzeysel de olsa 

bir din dersi var ve çocukları etkiliyor.” 
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V16 Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin sosyal uyumla bire bir iliĢkisinin 

olduğunu belirtmiĢ, ders içeriğinin pratik yönünün geliĢtirilmesinin uyuma katkısı 

olduğunu Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir: 

“Tabi ki oluyor; öğrenci, müminlerin kardeş olduğunu öğreniyor okulda, 

çeşitli kültürel, örfi ve dil farklılıklarının temel farklılıklar olmadığını 

görüyor, öğreniyor okulda bu da dini yaşamasında etkili oluyor. Yalnız şunu 

eklemeliyim ki din derslerinin içeriği çok zayıf.” 

V5 din dersinin, öğrencinin dini yaĢamında oluĢturacağı etkinin daha çok 

öğretmenle ilgili bir durum olduğunu Ģu Ģekilde dile getirmiĢtir: 

“Örneğin bizim çocukların dersine geçen yıl branş açısından din dersi 

öğretmeni olmayan öğretmenler girdi. Bunlar, çocukların dine karşı mesafeli 

bir duruş sergilemesine sebep oldu. Bu yıl ihtisası din dersi olan bir öğretmen 

çocuklarımızın dersine girdi ve çocukların hayatında belirgin bir farklılık 

oluştu. Hatta yeni gelen öğretmen önceki öğretmenin çocuklar üzerinde 

oluşturduğu olumsuz etkiyi kırmak için çok çaba sarf etti.” 

V3 öğrenme ortamlarının önemine vurgu yapmıĢ, okullarda yetersiz olan dini 

öğrenme ortamının sosyal uyumda önemli etkisinin olduğunu belirterek Ģunları 

söylemiĢtir: 

“Çocuklarımız dini konularda okuldan çok etkileniyorlar, okulda 

öğrendikleri bilgileri önemsiyorlar ancak düz liselerde özellikle dini 

konuların pratiği çok zayıf. Mesela ramazanda oruç tutan öğrenci sayısı çok 

az olduğu için çocuk bu ortamdan etkileniyor ister istemez. Burada üç önemli 

nokta var birincisi müfredat, ikincisi öğretmen, üçüncüsü de ortam. 

Bunlardan herhangi bir eksik olduğunda öğrenme de eksik oluyor. 

Öğretmenden öğretmene farklılık bulunmaktadır.” 

AraĢtırmaya katılan velilerden bir kısmı din dersinin, öğrencinin dini 

yaĢamında farklılık oluĢturduğunu dile getirmiĢ, bir kısmı da herhangi bir farklılık 

gözlemlemediğini belirtmiĢtir. Olumlu farklılık oluĢturduğunu belirtenlerin 

çoğunluğu aynı zamanda Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi ders içeriğinin kendi 

beklentilerine göre zayıf olduğunu belirtmiĢtir. Yanı sıra bazı veliler öğretmenin 

öğrencilerle ilgilenmesinin öğrenciler üzerinde olumlu yansıması olduğunu 
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belirtmiĢtir. 

3.1.6.7. Öğrencilerin Arapça Dil Seviyesine Yönelik Bulgular 

Velilere “Çocuğunuzun okulda Türkçe eğitim almasından dolayı Arapça 

dilinin zayıfladığını düşünüyor musunuz?” sorusu sorulmuĢ ve çeĢitli yanıtlar 

alınmıĢtır. V14 Suriyeli öğrencilerin okullarda tamamen Türkçe öğrenim 

görmesinden dolayı ülkesine döndüğünde çocuğunun kendi diliyle öğrenim 

göremeyeceğini düĢündüğünü belirterek Ģunları söylemiĢtir: 

“Çocuklarımızın okulda Türkçe eğitim almasından dolayı Arapça dilleri 

çok zayıfladı, bu durumda kendi ülkemize döndüğümüzde uyum sorunu 

yaşayacağız gibi görünüyor.” 

V4 öğrencilerinin tamamen Türkçe öğrenim görmelerinden dolayı kendi 

kültürüne ait kavram ve tabirleri Türkçe olarak ifade ettiğini ve Arapça bilgisinin 

önemli ölçüde zayıfladığını belirterek Ģöyle söylemiĢtir: 

“Çocukların Arapçası ciddi anlamda zayıfladı. Çocuklarımız Arapça 

öğrensin diye dil kursuna gönderdim. Dillerini unutmasınlar diye çoğunlukla 

onlarla oturup Arapça konuşuyorum. Kanaatimce çocuğun artık ilmi dili 

Türkçe, konuşma dili ise Arapça oldu. Birçok kavram ve tabirleri Arapça 

olarak ifade edemiyor çünkü.” 

  

V18 öğrencilerinin Arapça dilbilgisi eksikliğinin arttığını, öğrencilerin artık 

resmi ifadelendirmeleri, kavram ve söylemleri Arapça ifade edemediğini Ģu 

cümlelerle dile getirmiĢtir: 

“Çocuklarımızın Arapça nahiv kaideleri oldukça zayıfladı ve fasih konuşması 

epeyce zorlaştı. Ayrıca çocuklarımız söylem, kavram, resmi ifadelendirmeleri 

artık Arapça olarak söyleyemiyor bize soruyor. Biz de yazın ve diğer 

zamanlarda çocuklarımızı özel kurslara göndererek bu eksikliği gidermeye 

çalışıyoruz.” 

Velilerin tümü, Türkçe öğrenim görmesi sonucunda çocuklarının Arapça dil 

becerisinin zayıfladığını dile getirmiĢtir. Velilerden bir kısmı Suriye‟ye olası bir 

dönüĢ durumunda çocuklarının Suriye‟de Arapça dilinde eğitime devam 
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edemeyeceklerini belirtmiĢtir. Velilerin tamamına yakınının, çocuklarının Arapçasını 

geliĢtirmeye yönelik ayrıca takviye kursları ile desteklediklerini belirtmiĢtir. 

Velilerden bir kısmı ise öğrencilerin akademik dilinin Türkçe olduğunu, Arapça 

dilinin ise sadece konuĢmak üzere kullanıldığını belirtmiĢtir.  

3.1.7. Ġmam-Hatip Liseleri ile Ġlgili Bulgular 

Osmanlı‟da 1913 yılına kadar medreseler dıĢında din hizmeti sunacak görevli 

yetiĢtiren bir kurum yoktu.334 Evkaf Nezareti tarafından 6 ġubat 1912 tarihinde 

çıkarılan nizamname ile Medreset‟ül Vaizin kurulmasına karar verilmiĢtir.335 28 

Aralık 1912 tarihinde Ġstanbul‟da Vani Efendi Medresesi içerisinde Medreset‟ül 

Vaizin eğitim öğretime baĢlamıĢtır.336 Bu geliĢmenin ardından 1913 yılında yine 

Evkaf Nezareti bünyesinde Medreset‟ül Eimme ve‟l Huteba kurulmuĢtur. 

Medreset‟ül Eimme ve‟l Huteba, imam ve hatip yetiĢtirmek üzere bugünkü imam 

hatip liselerinin ilk örneği sayılabilir.337  

2011 yılında Din Öğretimi Genel Müdürlüğü‟nün görevlerine “Ġmam-hatip 

liselerinin yönetimine ve öğrencilerinin eğitim ve öğretimine yönelik çalıĢmalar 

belirlemek ve uygulamak” eklenmiĢtir.338 2012‟de yürürlüğe giren 6287 sayılı 

kanundan sonra Ġmam Hatip Liselerinde sayısal olarak hızlı bir artıĢ yaĢanmıĢtır.339 

Anadolu imam hatip liselerinde daha önce devam eden yabancı dil hazırlık sınıfları, 

uluslararası imam hatip ve hafızlık takviye programları ve 2014 yılında itibaren 

uygulanan “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık” programı geliĢtirilerek 2016 yılından 

itibaren 21. Yüzyıl becerileri bağlamında “Program ÇeĢitliliği”ne gidilmiĢtir.  

Program çeĢitliliği ile baĢlayan süreçte okulların amaç, misyon, vizyon ve faaliyet 

hedefleri program türlerine göre yeniden tasarlanmıĢ340 ve bunu Din Öğretimi Genel 

                                                           
334

 Ertan Özensel - Mehmet Ali Aydemir, Türkiye‟de İmam Hatipli Olmak Temel Sorunlar, 

Beklentiler ve Değer Yapıları (Konya: Çizgi Kitabevi, 2016), 24. 
335

 Mustafa Öcal, Osmanlı‟dan Günümüze Türkiye‟de Din Eğitimi (Ġstanbul: Dergah Yayınları, 2017), 

118. 
336

 Mustafa Öcal, “Dünden Bugüne Ġmam Hatip Liseleri(1913-2013)” (100. Yılında Ġmam Hatip 

Liseleri, Bursa: Bursa Uludağ Üniversitesi, ts.), 66. 
337

 Öcal, Osmanlı‟dan Günümüze Türkiye‟de Din Eğitimi, 121. 
338

 14 Eylül 2011 tarihli 28054 Sayılı Resmi Gazete‟de yayımlanan 652 Sayılı Kanun Hükmünde 

Kararname. 
339

 Mustafa Öcal, İlk 7 İmam Hatip Okulunun 70 Yıllık Serüveni Öncü 7‟ler Mukaddime (Ankara: 

Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları, 2021), 264. 
340

 Öcal, İlk 7 İmam Hatip Okulunun 70 Yıllık Serüveni Öncü 7‟ler Mukaddime, 283. 
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Müdürlüğü okullara bildirmiĢtir.341 

Örgün ve açık öğretim programları dâhil olmak üzere toplamda 5.018 okul ve 

1.367.654 öğrencisiyle Ġmam Hatip Lise/Ortaokulları bugün Türk Eğitim Sisteminde 

genel öğrenci kitlesinin yaklaĢık %12‟sine tekabül etmektedir.342 Gaziantep‟te Ġmam 

hatip liselerinde öğrenimlerine devam eden 11.410343  öğrenci bulunmaktadır. Bu 

öğrencilerden 3.710‟u ise Suriye uyruklu öğrencilerden oluĢmaktadır.344 

Çocukları çeĢitli okul ve seviyelerde öğrenim gören Suriyeli velilerle mülakat 

yapılmıĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Yanı sıra Suriyeli öğrencilerin dersine giren 

öğretmenlerle de mülakat yapılmıĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır.  

3.1.7.1. Katılımcıların Dil Sorununa Yönelik GörüĢlerine Dair Bulgular 

  Velilere “Çocuğunuz okulda sosyo-kültürel uyum sorunu yaĢıyor mu? 

YaĢıyorsa/ dil/kültür farklılığı/din veya mezhep anlayıĢı gibi ne tür sorunlar 

yaĢıyor?” sorusu yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. V12 öğrencilerin Türkçe 

öğrenim görmelerinden dolayı Arapçayı akademik dil olarak kullanamadıklarını, 

sadece gündelik konuĢmaları yapabildiklerini Ģu Ģekilde dile getirilmiĢtir: 

“Biz çocuklarımızla evde Arapça konuşuyoruz, konuşma düzeyinde sıkıntı 

yok. Ancak çocuklarımız akademik düzeyde ciddi kayıp yaşıyor. Türk 

öğretmenlerin Arapça düzeyi ve Arap olmamasından kaynaklı Arapça 

dersinden çok istifade edemiyorlar. Suriye‟ye döndüğümüzde bu Arapça 

seviyesiyle çocukların eğitimine kaldıkları yerden devam etmeleri mümkün 

değildir.” 

V15 ilköğretim ve lise kademelerinde öğrenim gören öğrencilerinin 

bulunduğunu, ilköğretim seviyesinde öğrenim gören öğrencinin dil sorunu 

yaĢamadığını, lise seviyesinde öğrenim gören öğrencisinin dil sorunu yaĢadığını, 

bunun sebebinin ise lise öğrencisinin ilköğretimde Arapça öğrenim görmesi, 

ilköğretimde olan öğrencisinin ise baĢından beri Türkçe öğrenim görmesini 

söyleyerek Ģunları söylemiĢtir: 

                                                           
341

 Din Öğretimi Genel Müdürlüğü‟nün 28.07.2021 tarih ve 28587731 sayılı yazısı. 
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“İlkokuldaki çocuğumuz dil problemi yaşamıyorken, lisede okuyan 

çocuğumuz dil sorunu yaşıyor. Bunun sebebi sanırım lisede okuyan 

çocuğumuzun ilkokulda Arapça eğitim almasından dolayı olabilir. “ 

V4 Ġmam hatipte okuyan öğrencilerinin diğer okullarda okuyan öğrencilere 

göre daha az dil ve uyum sorunu yaĢadığını Ģöyle belirtmiĢtir: 

“Genel itibariyle çocuklarımız dil ve uyum sorunu yaşıyorlar ancak imam 

hatipte çocuğumuz kendini daha rahat hissediyor, fazla dil ve uyum sorunu 

yaşamıyor.” 

Suriyeli öğrencilerin Türk eğitim sistemine entegrasyonu, çeĢitli avantajlar 

sunmasının yanı sıra, çeĢitli dezavantajlar da barındırmaktadır. Türk eğitim 

sisteminde ana dil olarak Türkçe kullanıldığından, Suriyeli öğrencilerin akademik 

baĢarıları için Türkçeyi etkin bir Ģekilde öğrenmeleri gerekmektedir. Bu durum, 

Suriyeli öğrencilerin Arapça dil becerilerinin gerilemesine ve akademik anlamda 

Arapça‟yı kullanma imkânlarının sınırlanmasına yol açmaktadır.  

Velilere yöneltilen sorulara verdikleri yanıtlardan daha çok lise kademesinde 

öğrenim gören öğrencilerin dil sorunu yaĢadığı, eğitime Türkçe olarak baĢlayan 

öğrencilerin ise dil sorunu yaĢamadığı anlaĢılmaktadır. 

3.1.7.2. Katılımcıların Sosyo-Kültürel Uyuma Yönelik GörüĢlerine Dair 

Bulgular 

Velilere “Çocuğunuz okulda sosyo-kültürel uyum sorunu yaĢıyor mu? 

YaĢıyorsa/ dil/kültür farklılığı/din veya mezhep anlayıĢı gibi ne tür uyum sorunu 

yaĢıyor?” soruları yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. V18 çocuklarının uyum 

sorunu yaĢadığını ancak herhangi bir ırkçılığa maruz kalmadığını, bunun yanında 

kendilerini buralara ait hissetmediğini belirterek Ģunları söylemiĢtir: 

“Çocuğumuz evet uyum sorunu yaşıyor, ancak hamdolsun herhangi bir 

ırkçılığa maruz kalmadık. Çocuğumuz gariplik duygusunu üzerinden 

atamıyor, biz de öyle kendimizi buralara ait hissetmiyoruz. Bu da 

öğrenciliğimizi ve normal hayatımızı yaşamamızı etkiliyor.” 

V20 kendi öğrencilerinin öğretmenler tarafından akademik olarak Türk 

öğrenci gibi kabul edilip bu akademik beklenti gerçekleĢmediğinde ise öğrencilerinin 
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dezavantajlı hale geldiğini belirtmiĢtir. Bunun yanında öğrencilerinin sözel derslerde 

daha çok zorlandıklarını Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Bizim çocuklarımız yüzde doksan daha çok Suriyeli öğrencilerle diyalog 

halindeler, Türklerle temasları zayıf bence. Özellikle sözel dersleri 

kavramakta güçlük çekiyorlar. Bu da onların sınıf içi uyumunu ve 

öğretmenlerle iletişimini olumsuz etkiliyor. Türkler açısından önemli olan 

resmi günlerde çocuklarımızdan bu günleri hissetmeleri ve duygularını 

yansıtan şeyler hazırlamalarını istiyor öğretmenleri. Çocukları tam olarak ne 

istendiğini bile bilmeden bu konularla ilgili taleplerle karşılaşıyorlar. 

Taleplere karşılık verilmeyince de ödevlerini yapmamış oluyorlar, bu da 

çeşitli uyum sorununa sebep oluyor. 

V16 Ġmam hatip okul ortamında daha az uyum sorunu yaĢadıklarını çünkü 

imam hatip müfredatının sosyo-kültürel uyuma önemli katkısının olduğunu Ģu 

Ģekilde belirtmiĢtir: 

“Çocuklarımızı imam hatibe gönül rahatlığıyla gönderiyoruz. Çünkü 

çocuklarımız bu ortamda kendilerini daha güvende hissediyorlar, imam 

hatip ortamını bize daha yakın görüyorlar. Sosyal uyum açısından imam 

hatip ortamı göz önünde bulundurularak güzel örnekler ortaya 

konulabilir.” 

Öğretmenlere yöneltilen “Öğrencilerin uyum sorunu yaĢadığını gözlemliyor 

musunuz? Cevabınız evet ise/onların daha çok hangi konularda uyum sorunu 

yaĢadığını gözlemliyorsunuz?” sorusuna verilen yanıtlar, öğrencilerin büyük bir 

çoğunluğunun uyum sorunu yaĢamadığını ifade etmektedir. Bununla birlikte, bazı 

öğretmenler, öğrencilerin okula yeni baĢladığı dönemde bazı uyum sorunları 

yaĢadığını belirtmiĢtir. Ancak, bu uyum sorunlarının zamanla çözüldüğü ve 

öğrencilerin diğer öğrencilerle kaynaĢarak birbirine uyum sağladığı ifade edilmiĢtir. 

 Ö24 öğretmen olarak öğrencilerini gözlemleme olasılıklarının bulunmadığını 

Ģu Ģekilde dile getirmiĢtir:  

“Bunu gözlemleyecek kadar zaman açısından fırsat olmadığı için 

gözlemleyemiyorum.” 
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Ö17 yabancı uyruklu öğrencilerin ilk sıralar uyum sorunu yaĢadığını ancak 

zaman geçtikçe yaĢamıĢ olduğu uyum sorununun azaldığını belirterek Ģöyle demiĢtir: 

“Yabancı uyruklu öğrencilerin sosyo-kültürel uyum sorunu ilk zamanlarda 

daha çok olurken şu dönemde daha az sorun yaşadıklarını düşünüyorum. 

Hatta bazı öğrencilerin hiç sıkıntı yaşamadığını gözlemliyorum.” 

Ö9 dil sorununu çözenlerin uyum sorunu yaĢamadığını, uyum sorunu 

yaĢayanların da derslerde isteksiz olduğunu dile getirmiĢtir. Bu sorunların çözümü 

için dil sorununun çözülmesi gerektiğini Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir: 

“Genellikle uyum sorunu yaşamıyorlar çünkü uzun süredir burada 

olduklarından dil sorununu genellikle aşmış durumdalar. Türkçeyi iyi 

öğrenemeyenlerin uyum sorunu oluyor, ders dinlemeye isteksiz oluyorlar. 

Bunun için öğrencinin Türkçe dil eğitimini tamamladıktan sonra eğitime 

entegre edilmesi daha verimli bir sonuç doğurabilir.” 

Ö20 her öğrencinin uyum konusunda farklı bir süreç yaĢadığını; bir kısmı 

sosyal uyum konusunda zorluk yaĢarken bazılarının bu zorlukları yaĢamadığını dile 

getirmiĢtir. Sosyal ve sportif etkinliklerin yanında Kur‟an-ı Kerim ezberi yapma 

konusunda da bazı ortak noktaların olduğunu Ģu Ģekilde belirtmiĢtir: 

“Bazı öğrenciler için çok fazla uyum problemi söz konusu iken bazı 

öğrenciler adaptasyon sürecini olumlu şekilde tamamladığını görüyorum. 

Arkadaşlık, sosyal etkinlikler, futbol maçları, futbol izlemek, futbol konuşmak, 

Kur‟an-ı Kerim ezberlemek gibi konularda karşılıklı bir uyum var.” 

Ö21 Öğrenciler arasında sosyal ve kültürel bazı farklılıklar bulunduğunu, 

bunun sebebinin de Suriyeli öğrencilerin Türk öğrencilerle yeteri kadar temas 

kuramaması olduğunu düĢündüğünü Ģu cümlelerle belirtmiĢtir: 

“Suriyeli öğrencilerle Türk öğrenciler arasında sosyal ve kültürel bazı 

farklılıklar gözlemliyorum. Türk öğrencilerle yeteri kadar kaynaşamıyorlar. 

Bunun sebepleri arasında Türk öğrencilerin onları aralarına almak 

istememeleri olabilir, irtibat iletişim, kadın erkek ilişkileri konularında sıkıntı 

çekiyorlar.” 

Ö23 öğrencilerin birbirlerini anlayamadıkları, zaman zaman çatıĢma 
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yaĢadıkları, bunun sebebinin ise dil eksikliği ve Türk kültürünü yeteri kadar 

tanıyamamaları olabileceğini söyleyerek Ģu tespitte bulunmuĢtur: 

“Dersleri anlayamıyorlar, bunun sebebi dil eksikliği olabilir. Ya da kültürü 

yeteri kadar tanıyamadıkları için bu iletişim sorunu ortaya çıkmış olabilir. 

Öğrencilerle birbirlerini anlayamadıkları için Türk arkadaşlarıyla çatışma 

halindeler.” 

Velilerin büyük bir çoğunluğu çocuklarının çeĢitli uyum sorunları yaĢadığını 

belirtmiĢ bir kısmı da öğrencilerinin herhangi bir uyum problemi yaĢamadığını 

belirtmiĢtir. Diğer yandan velilerin çoğunluğu imam hatipte çocuklarının daha az 

uyum problemi yaĢadığını belirtmiĢtir. Öğretmenlerden bir kısmı öğrencilerin 

herhangi bir uyum sorunu yaĢamadığını dile getirirken bir kısmı da öğrencilerin bazı 

uyum sorunları yaĢadığını dile getirmiĢtir. Suriyeli öğrencilerin gerek dil eksikliği 

gerekse Türk kültürünü yeteri kadar bilmemeden kaynaklı olarak öğrencilerle zaman 

zaman çatıĢma yaĢadıkları, Suriyeli öğrencilerin yeteri kadar kaynaĢamadıklarından 

kendi aralarında gruplandıkları, bunun da uyumu olumsuz etkilediği belirtilmiĢtir. 

3.1.7.3. Katılımcıların Okullarda Sunulan Din Eğitimi Yeterliliğine 

Yönelik GörüĢlerine Dair Bulgular 

Velilere “Çocuğunuzun okulda görmüĢ olduğu DKAB derslerinin din eğitimi 

ihtiyacınızı giderdiğini düĢünüyor musunuz? Okuldaki DKAB derslerinin mensubu 

olduğunuz dinle ilgili yeterli ve doğru bilgiler içerdiğini düĢünüyor muĢunuz?” 

soruları yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. V20 özellikle Arapça dersinin Türk 

öğrencilere göre planlandığından, Suriyeli öğrencilere daha yüzeysel geldiği, Tefsir, 

Hadis ve Fıkıh gibi derslerin de içerik itibariyle beklentilerine göre yüzeysel 

olduğunu Ģu cümlelerle dile getirmiĢtir: 

“Öncelikle din derslerinin bizim beklentimize göre yeterli olduğunu 

düşünmüyorum. Mesela Kur‟an‟ı Kerim dersinde elif ba‟dan başlandığı için 

çok yüzeysel bir ders işleme oluyor, bizim çocuklar da Kur‟an‟ı Kerim‟i 

bildikleri için bu dersten istifade edemiyorlar. Hadis, Fıkıh ve Tefsir 

derslerinde ise içerik itibariyle çok zayıf olduğundan öğrencilerimiz yeteri 

kadar istifade edemiyorlar.” 
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V3 din derslerinin içerik ve üslup olarak güncel geliĢmelerden uzak olduğunu 

ve derslerin klasik bir tarzda sunulduğunu, bunun yanında din derslerinin pratik 

yönünün azlığını dile getirerek Ģunları söylemiĢtir: 

“Din derslerinin işleniş şekli ve içeriği güncel gelişmelerin çok uzağında çok 

klasik olarak veriliyor. Bu da yeni nesli cezbetmiyor. Örneğin değerler 

eğitimi ve ahlak konusu yeni nesle tam olarak aktarılamadığı için yeni nesil 

pek bir şey alamıyor. Din dersinden bizim en önemli beklentimiz pratiğinin 

olmasıdır.” 

V16 okullarda sunulan din eğitiminin yetersiz olduğunu; okullarda “terbiye” 

değil bir “talim” yapıldığını Ģu ifadeyle dile getirmiĢtir: 

“Din derslerinin çocuğumuzun din eğitimi ihtiyacını karşıladığını 

düşünmüyorum. Bana göre bir taraftan müfredat iyi bir din eğitimi vermiyor 

diğer taraftan okulda “terbiye” yapıldığını düşünmüyorum. Daha çok 

“talim” yapılıyor diyebilirim.” 

Ġmam hatip liselerinde Suriyeli öğrencilerin dersine giren öğretmenlere 

“Yabancı uyruklu öğrencilerin ders içeriklerini yeterli gördüğünü düşünüyor 

musunuz?” sorusu yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Ö25 öğrencilerin din 

bilgilerinin iyi bir düzeyde olduğundan ders içeriklerini yetersiz gördüğünü Ģu 

Ģekilde dile getirmiĢtir: 

“Onlar için aileden ve geldikleri coğrafyanın şartlarından ve kültüründen 

olsa gerek, genelde meslek derslerine hakimler çoğu konu ile ilgili bilgileri 

var. İlgileri de bu yüzden yüksek. Ancak problem bunları ifade etmekle ilgili 

fıkıh dersinde sorduğunuz bir soruyu bilebilir ama öğrenci bunu yazarken 

kendini ifade edemeyebiliyor. Yeterlilik şartı öğrencinin kendini ifade 

edememesi nedeniyle tam olarak anlaşılamayabiliyor. Yani öğrenci konuyu 

bilmediği için mi yoksa kendini ifade edemediği için mi konuya hâkim değil, 

bunu ayırt edemiyoruz.” 

Ö17 ve Ö18 de ders içeriklerinin öğrenciler tarafından basit karĢılandığını Ģu 

Ģekilde dile getirmiĢtir: 

“Ders içeriklerini yeterli görmeyen öğrenciler olabiliyor kendi ülkesinde. 
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Bizdeki lise müfredatında yer alan bir konu, onların temel eğitim 

müfredatında yer alabiliyor.”, “Suriyeliler ders içeriklerini genelde eksik 

olduğunu düşünüyorlar. Etkinliklere daha fazla yer verilmesini 

dile getiriyorlar.” 

Velilerin verdiği yanıtlar, imam hatip liselerinde din eğitiminin düz liselere 

göre daha iyi olduğunu, ancak yine de bu eğitimin taleplerini içerik olarak tam olarak 

karĢılamadığını göstermektedir. Ders içeriklerinin yetersiz olması, değerler eğitimi, 

ahlak ve din eğitiminin pratik yönünün eksik olduğu Ģeklinde değerlendirmeler 

yapılmıĢtır. Bazı veliler çocuklarının dini yaĢamı üzerinden değerlendirme yaparken 

bazıları ise alanlarının ilahiyat olması yönüyle daha teknik değerlendirmeler yaptığı 

görülmektedir. Öğretmenler de Suriyeli öğrencilerin imam hatip ders müfredatını 

kendi beklentilerine göre daha yetersiz bulduğunu gözlemlediklerini belirtmiĢtir. 

3.1.7.4. Katılımcıların Okullarda Sunulan Din Derslerinin Telafi 

Yöntemlerine Yönelik GörüĢlerine Dair Bulgular 

Velilere “Okullarda sunulan din derslerini yeterli görmüyorsanız bu ihtiyacı 

telafi ediyor musunuz? Çocuklarınızın din eğitimi ihtiyacını hangi kanallardan telafi 

ediyorsunuz?” soruları yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Velilerin tamamına 

yakını okullarda verilen din dersini yeterli görmediklerini ifade etmiĢtir. V13 din 

dersi içeriklerini kendilerine göre eksik bulduklarından öğrencilerini takviye 

kurslarına gönderdiklerini belirterek Ģunları söylemiĢtir: 

“Din derslerinin içeriğinin ve miktarının yeterli olduğunu düşünmüyorum. 

Derslerin yetersizliğinden dolayı çocukları takviye etmek durumunda 

kalıyoruz.” 

Velilerin büyük çoğunluğu çocuklarını okul dıĢında çeĢitli kurslara 

gönderdikleri, Kur‟an‟ı Kerim, dini bilgiler ve ahlak eğitimi için çocuklarını 

Suriyelilerin kurmuĢ olduğu sivil toplum kuruluĢlarına gönderdiklerini belirtmiĢtir. 

V16 çocuklarını göndermiĢ olduğu takviye kurslarından bahsederek Ģunları dile 

getirmiĢtir: 

“Çocuklarımızı okulda aldıkları din eğitimini yeterli görmediğimiz için bazı 

camilerin Suriyelilere tahsis edilmiş kısımlarında yapılan ders halkalarına 
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gönderiyoruz. Yine Suriyeli derneklerin yapmış olduğu Kur‟an kurslarına 

gönderiyoruz ve yaz aylarında onları çeşitli kurslara gönderiyoruz.” 

V15 Ġmam hatip liselerinde sunulan din eğitiminin diğer okullara nazaran 

daha iyi olduğunu ancak kendi beklentilerine göre yetersiz bulduklarını, bundan 

ötürü çeĢitli takviye alternatiflerini değerlendirdiklerini belirtmiĢ ve Ģunları 

söylemiĢtir: 

“İmam hatip okullarında sunulan din eğitimi diğer okullara nazaran çok iyi, 

bunu söylemeliyim. Ancak bizim beklentimize göre seviye çok düşük. Biz de 

bu problemi çözmek için çeşitli takviye kursları arayışına giriyoruz. Mesela 

çocuklarımızı çeşitli merkezlere takviye kursu için gönderiyoruz, sosyal 

medyadan takip ettiğimiz, ilmine güvendiğimiz kişiler var, onları ailecek 

dinliyoruz, bazı aileler de okuldaki dini eğitimi yeterli görmediğinden 

çocuğunu açık öğretime yazdırıp Suriyelilerin açmış olduğu kurslara 

gönderiyor.” 

Veliler ağırlıklı olarak okullarda sunulan din derslerini yeterli görmemekle 

birlikte, imam hatip lise/ortaokulları din dersi yoğunluğundan dolayı daha çok tercih 

ettiklerini belirtmiĢtir. Bunun yanında din dersini yeterli görmediklerini dile 

getirenler de vardır. Örneğin V19 Ģunları dile getirmiĢtir: 

“Biz çocuğumuzu imam hatip okuluna kasıtlı olarak gönderiyoruz çünkü bu 

okullarda din çok önemli. Ancak imam hatip okullarını, bizim beklentimize 

göre gene de yeterli görmüyoruz.” 

V18 de benzer bir değerlendirme yaparak Ģunları söylemiĢtir: 

“Okullarda verilen din derslerini yeterli görmediğimizden alternatif yollara 

bakıyoruz. Evde çocuğumuza din dersleri konusunda yardımcı oluyoruz. 

Güvendiğimiz hocalar var, onlara gönderiyoruz, imkânımız olursa özel ders 

aldırıyoruz. Çünkü biz din derslerini çok önemsiyoruz, bizim için din eğitimi 

çok önemlidir.” 

Velilerin tamamına yakını imam hatip liselerinde verilen din dersi 

yoğunluğunu diğer düz liselere göre daha tercih sebebi görmüĢtür. Aynı zamanda 

velilerin büyük bir çoğunluğu sunulan din derslerini kendi beklentilerine göre daha 
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zayıf buldukları için alternatif yollar aradıklarını belirtmiĢtir. 2016 yılında yapılan bir 

çalıĢmada “Suriyeli öğrenciler tarafından ortaokul ve lise düzeyinde Türk 

okullarının tercih edilmesi durumunda ilk seçeneğin İmam-Hatip okulları olduğu 

ifade edilmektedir.”345 denilerek benzer bir sonuca ulaĢılmıĢtır. Velilerin büyük bir 

çoğunluğunun, öğrencilerini takviye amaçlı Suriyeliler tarafından kurulmuĢ 

“Ma‟hed” denilen merkezlere gönderdikleri, kısmen camilerde Suriyeliler tarafından 

yapılan sohbet, Kur‟an‟ı Kerim dersi ve diğer derslerden yararlandıklarını 

belirtmiĢtir. Bunun yanında bazı velilerin maddi koĢullarına göre çocuklarına özel 

ders aldırdıkları ve iletiĢim araçları marifetiyle din eğitimi ihtiyacını gidermeye 

çalıĢtıkları anlaĢılmaktadır. Velilerin genellikle din derslerini çok önemsedikleri, bu 

sebeple ĠHL/ĠHO okullarını tercih ettikleri tespit edilmiĢtir. 

3.1.7.5. Din Derslerinin Sosyo-Kültürel Uyuma Etkisine Dair Bulgular 

Velilere “Çocuğunuzun okulda eğitim gördüğü din derslerinin çocuğunuzun 

sosyo-kültürel uyumuna olumlu etkisi olduğunu düşünüyor musunuz?” sorusu 

sorulmuĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. V2 okullarda sunulan din dersinin içeriğinin 

özellikle ahlak ve değerler anlamında öğrenciler üzerinde önemli etkisi olduğunu 

gözlemlediklerini belirtmiĢ, din derslerinde öğretmenin rolünün çok önemli olduğuna 

vurgu yapmıĢtır. V2‟nin Ģu ifadeleri anlamlıdır: 

“Din derslerinin özellikle de ahlak ve değerler anlamında öğrenci üzerinde 

çok etkisi bulunmaktadır. Bu derslerin çocukların ortak paydası olmasından 

dolayı sosyal uyuma önemli ölçüde katkı sağlamaktadır. Ancak ben burada 

öğretmenin rolünün çok önemli olduğunu düşünüyorum. Genel itibariyle 

okullara baktığımızda öğretmenlerin bu yönüyle çok zayıf olduğunu 

söyleyebilirim. Bu bahsettiğimiz değerlerin öğretmen tarafından yeteri kadar 

verilmediğini düşünüyorum.” 

V3 din derslerinin öğrencilerin uyumu üzerinde önemli etkisinin olduğunu, 

öğretmen ve idarenin eĢgüdümlü bir Ģekilde çalıĢmasının bu etkiyi daha da 

artıracağını düĢündüğünü Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Ders içerikleri göz önünde bulundurulduğunda öğretmenin ve idarenin eş 

                                                           
345

 Özer vd., “Türkiye‟deki Suriyeli Çocukların Eğitimi: Sorunlar ve Çözüm Önerileri”. 
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güdümlü bir şekilde din derslerini diğer dersler kadar önemsemesi, güncel 

bilimsel gelişmelerin bu süreçte kullanılması bu dersin hem öğrenci üzerinde 

hem de uyum üzerinde ciddi etkisinin oluşmasını sağlar. Pratiğine 

baktığımızda ise bu bahsettiğimiz eksikliklere rağmen dini derslerin 

öğrencinin uyumu üzerinde önemli etkisi olduğunu düşünüyorum.” 

V20 Ġmam hatip liselerinde daha yoğun bir din eğitimi verildiğini bunun da 

hem Suriyeli öğrencilerin beklentilerine cevap vermesi hem de Müslümanların 

kardeĢliği gibi konuların sık iĢlenmesinin uyumu olumlu yönde etkilediğini 

düĢündüğünü belirterek Ģunları dile getirmiĢtir: 

“İmam hatipte özellikle din dersleri daha ağırlıklı ve Kur‟an ayetleri, 

peygamberimizin hadisleri daha yoğun işleniyor. Örneğin Müslümanların, 

birbirinin kardeşi olduğu derslerde işlendiğinde bu hem Türk öğrencileri hem 

Suriyeli öğrencileri ortak bir paydada buluşturuyor. Bu da her iki tarafın 

birbirini daha iyi anlamasını sağlayarak sosyal uyuma önemli katkı sunuyor 

bence.” 

Ġmam hatip lisesi/ortaokulda görev yapan öğretmenlere "Din derslerinin 

sosyo-kültürel uyuma katkısı olduğunu düĢünüyor musunuz? DüĢünüyorsanız/hangi 

konular daha çok etkili olmaktadır?” soruları yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. 

Ö17 Ġmam hatip ortaokulları ve imam hatip liselerinin yabancı uyruklu 

öğrencilerin sosyo-kültürel uyuma katkısı olduğunu düĢündüğünü Ģu ifadelerle 

belirtmiĢtir: 

“İmam hatip ortaokulları ve imam hatip liselerinin yabancı uyrukları 

öğrencilerin sosyo-kültürel uyuma katkısı olduğunu düşünüyorum tabii ki 

İslam sonuçta kendi kültürleri olduğu için ailelerin de az çok İslam‟a göre 

yaşayıp hareket ettikleri için derslerde öğrenilen bu bilgilerin sosyo-kültürel 

uyuma katkı sağladığını düşünüyorum.” 

Ö20 Suriyeli öğrencilerin Ġmam Hatip liselerinde özellikle Arapça, Kur‟an-ı 

Kerim ve diğer meslek derslerinde doğal olarak daha baĢarılı olmaları daha 

özgüvenli olmalarına, daha baĢarılı olmalarına ve iletiĢimin daha güçlü olmasına 

sebep olduğu, bunun sonucunda da sosyal uyuma önemli katkısı olduğunu 

düĢündüğünü belirterek Ģöyle demiĢtir: 
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“İmam Hatip lisesindeki meslek derslerinin, özellikle Arapça ve Kur‟an-ı 

Kerim gibi derslerin içeriğinin, öğrencilerin ilkokul seviyesinde aldıkları 

eğitimle uyumlu olması, diğer mesleki derslerde ise genel bir kültürel 

altyapının sağlanması, ırkçı yaklaşımların dışlanmadığı bir ortamda eğitim 

almalarını desteklemektedir. Bu durum, öğrencilerin kendi kültürel 

yapılarına uygun bir eğitim alabilmelerini sağlamaktadır. İmam Hatip 

eğitim ortamı, öğrencilerin kendilerini daha başarılı hissetmelerine 

yardımcı olmaktadır. Özellikle ilahiyat fakültesi veya Arap Dili ve 

Edebiyatı gibi alanlarda ilerlemek isteyen öğrenciler için bu okullar, 

hedeflerine uygun bir eğitim imkânı sunmaktadır. Ayrıca, öğrencilerin 

aileleri, çocuklarının kendi kültürel yapısına uygun bir ortamda eğitim 

almasını arzu etmektedir. İmam Hatip liseleri, öğrencilerin dini değerlere 

ve kültürel mirasa sahip çıkma konusunda teşvik edici bir rol 

üstlenmektedir. Bu da öğrencilerin kişisel gelişimlerini desteklerken aynı 

zamanda toplumlarına ve kültürlerine bağlılık duygularını 

güçlendirmelerini sağlar.” 

Ö9 her iki toplumun ortak paydasının din olması sebebiyle din dersinin 

sosyo-kültürel uyuma olumlu etkisi olduğu ve öğretmenlerin bu süreçte önemli bir 

rol oynadığını Ģu ifadelerle belirtmiĢtir:  

“Evet din derslerinin olumlu etkisi var çünkü farklı kültürler olsa da aynı 

dine mensup bu iki toplumun ortak noktası olması onlara aidiyet duygusu 

kazandırıyor. Özellikle öğretmenlerin buradaki kapsayıcılığı özellikle 

kardeşlik vb. konuları özenli bir şekilde ele alması, daha da etkili olmasını 

sağlayacaktır.” 

Ö18 Ġslam Ümmeti‟nin ortak değer ve kavramlarının bulunmasının sosyal ve 

kültürel uyuma katkısı olduğunu düĢündüğünü Ģu ifadeyle belirtmiĢtir: 

“Din derslerinde İslam Ümmet‟inin ortak değerlerinin ve mefhumlarının 

bulunması sosyal uyuma katkı sağlamasına aracılık etmiş olabilir.” 

Velilerin büyük çoğunluğu imam hatip ders müfredatında din dersi ağırlığının 

daha yoğun olmasını olumlu karĢılamıĢ, bu durumu öğrencilerin geliĢimi ve 

kendilerinin öğrencilerden beklentilerini karĢılaması açılarından olumlu 
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değerlendirdikleri görülmüĢtür. Velilerin büyük çoğunluğu din dersinin sosyal ve 

kültürel uyumda önemli bir rolü olduğunu düĢündüğünü belirtmiĢ, imam hatip 

müfredatındaki bu yoğunluğun uyumda önemli bir etkisinin olduğunu düĢündüğünü 

belirtmiĢtir. Hem velilere hem öğrencilere yöneltilen sorulardan alınan yanıtlara göre 

din dersinin sosyal ve kültürel uyumda önemli bir rolü olduğu, imam hatipte var olan 

din dersleri yoğunluğunun uyuma önemli katkı sağladığı ifade edilmiĢtir. 

Öğretmenlerden bir kısmı, öğrencilerin imam hatip din dersi yoğunluğu ile Arapça 

ve Kur‟an‟ı Kerim derslerinin varlığının Suriyeli öğrencilerin daha baĢarılı olmasına 

sebep olduğu, bunun sonucunda ise çocukların kendilerini daha değerli hissettiklerini 

gözlemlediklerini ifade etmiĢtir. Bunun da sosyo-kültürel uyuma önemli katkı 

sağladığı ifade edilmiĢtir. 

3.1.7.6. Katılımcıların Okulda Sunulan Din Derslerinin Öğrencilerin Dini 

YaĢamında Farklılık OluĢturmasına Yönelik Bulgular 

Velilere “Çocuğunuzun okulda gördüğü din dersinin dini yaşamında bir 

farklılık oluşturduğunu düşünüyor musunuz?” sorusu yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar 

alınmıĢtır. Velilerin büyük çoğunluğu din derslerinin çocuğun dini yaĢamında olumlu 

farklılık oluĢturduğunu belirtmiĢtir. V16 din derslerinin öğrencilerin yaĢamında 

olumlu bir farklılık oluĢturduğunu belirterek Ģunları söylemiĢtir: 

“Çocuğumuzun okulda görmüş olduğu din dersi dini hayatında farklılık 

oluşturuyor, çünkü bu derslerde ayetlerde Müslümanların kardeşliği, 

hadisler, bu kardeşliğin nasıl olması gerektiği, sahabe örnekleri ile 

öğrenciler bu konuları özümsüyorlar ve hayatlarını olumlu etkiliyor.” 

V18 din dersinin, çocuğunun yaĢamında önemli bir rolü olduğunu belirtmiĢ, 

davranıĢlarında olumlu yönde geliĢmeler gözlemlediklerini, yanı sıra çocuğun ahlaki 

geliĢiminde de farklılık oluĢturduğunu gözlemlediğini belirtmiĢtir. 

“Din derslerinin çocuğun dini yaşamasında önemli bir rolü bulunmaktadır. 

Çocuğun davranışlarında olumlu yönde yaşanan gelişmeleri gözlemliyoruz, 

bunun yanında ahlaki gelişiminde de önemli bir görevi olduğunu 

söyleyebilirim.” 

V14 din dersinin çocuğun dini yaĢamında herhangi bir farklılık 
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oluĢturmadığını Ģu Ģekilde dile getirmiĢtir: 

“Çocukların okulda aldığı din derslerinin doğrusu pratik hayatında pek bir 

etkisi olduğunu düşünmüyorum.” 

V11 din dersi genel itibariyle çocuğunun hayatında olumlu bir farklılık 

oluĢtururken okulda sunulan din dersi içeriğini eksik bulduklarından bu derslerin 

kendi imkânlarıyla takviye edilmesi suretiyle telafi ettiklerini Ģu Ģekilde belirtmiĢtir: 

“Sadece okulda sunulan din dersleri ile yetindiğimizde bunun çocuğun 

hayatında bir karşılığı yok. Biz ayrıca çocuğu takviye ettiğimizden din 

konusunda bilgi sahibi oluyor ve dinin pratik yönünü öğreniyor.” 

V13 de benzer bir değerlendirmeyi Ģu ifadelerle yapmıĢtır: 

“Okulda gördükleri din dersleri çocukların pratik hayatında az etkili oluyor. 

Çünkü din dersleri bizim okullarda sunulduğu şekilde yeterli değil ve içerik 

olarak da çok yüzeysel. Bunun yanında din derslerinin içeriği dini anlamaya 

ve yaşamaya yönelik olmayıp daha çok din konusunda kültür sahibi olmaya 

yönelik.” 

Elde ettiğimiz bulgularda veliler ağırlıklı olarak okulda sunulan din 

derslerinin çocuğun dini yaĢamında olumlu farklılık oluĢturduğunu belirtmiĢtir. 

Bunun yanında velilerin bir kısmının okullarda sunulan din derslerinin yoğunluk ve 

içerik olarak beklentilerine göre daha düĢük olduğunu belirtmiĢ,  bunun da çocuğun 

dini yaĢamında oluĢturacağı olumlu farklılığın etkisini azaltacağını belirtmiĢtir. 

3.1.7.7. Katılımcıların, Öğrencilerin Arapça Dil Seviyesine Yönelik 

GörüĢlerine Dair Bulgular 

Velilere “Çocuğunuzun okulda Türkçe eğitim almasından dolayı Arapça 

dilinin zayıfladığını düşünüyor musunuz? Çocuğunuz sunulan Türkçe ve Arapça din 

eğitimi kaynaklarından rahatlıkla faydalanabiliyor mu?” sorusu yöneltilmiĢ ve 

çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. V20 önceden Suriyeli öğrencilerin kendi okullarında kendi 

öğretmenleri tarafından eğitim aldığını ve bu süreçte dil yeterliliklerini ve kültürel 

kimliklerini koruduklarını ifade etmiĢtir. Ancak yeni sistemin tamamen Türkçe 

eğitim almayı gerektirmesi nedeniyle, öğrencilerin hem dil hem de kültür açısından 

bazı eksiklikler yaĢadığını Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 
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“Çocuğumuzu gerek akademik gerek ahlaki ve gerekse gelişim olarak takip 

ediyoruz. Çocuğumuzu Arapça yönüyle değerlendirdiğimizde dili çok 

zayıfladı, tabi ki bunun sebebi Türkçe eğitim alması. Daha önce Suriyeliler 

kendi hocaları ve kendi ortamlarında eğitim aldığı için hem dili hem kültürü 

yaşatıyorlardı ancak bu durumda çocuklar dilini ve kültürünü maalesef 

kaybediyor.” 

V7 çocuklarının okullarda Türkçe öğrenim görmesinden dolayı akademik 

olarak Arapça dilinin zayıfladığını Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Doğrusu Arapça ile ilgili öğrencilerin akademik olarak bu dili 

geliştirebileceği bir imkân okullarda bulunmamaktadır. Biz de bunu bir sorun 

olarak görüyoruz. Bununla ilgili hem anadilini unutmamaları hem Kur‟an‟ı 

doğru anlayabilmeleri hem de kendi ülkemize döndüğümüzde Arapça eğitim 

alabilecekleri şekilde Arapçayı öğrenmeleri için okul dışında takviye kurslara 

gönderiyoruz.” 

V5 Suriyeli ailelerin tamamının kendi dilini ve kültürünü koruma konusunda 

aynı bilinçte olmadığını, birçok ailenin geçim sıkıntısı gibi problemlerden dolayı bu 

konuya eğilemediğini ancak bunun sonucunda birçok ailenin çocuğunun kendi dili 

olan Arapçayı kullanamadığını belirterek Ģunları söylemiĢtir:  

“Çocukların büyük bir çoğunluğunun Arapçaları ciddi bir şekilde 

gerilemektedir. Tabi biz çocuklarını önemseyen, dillerini korumaya çalışan, 

bunun için çeşitli araçları kullanan veliler üzerinden düşünüyoruz. Yani 

Arapçası zayıf olanlar bunlar. Bunun yanında hem bu bilinçte olmayan hem 

de böyle bir problemin farkında olmayan büyük bir kitle var. Bunların 

Arapçası neredeyse yok oldu veya kısa sürede yok olacak. Bu konu çok 

ciddidir.” 

V14 “Çocuklarımızın okulda Türkçe eğitim almasından dolayı Arapça dilleri 

çok zayıfladı, bu durumda kendi ülkemize döndüğümüzde uyum sorunları 

yaşayacağız gibi görünüyor.” diyerek özellikle Suriye‟ye dönmeleri durumunda 

çocuklarının eğitimlerine Arapça olarak devam edemeyecek derecede Arapça dilinin 

zayıfladığını belirtmiĢtir.  

V13 Suriyelilerin ülkelerine dönme planları yapılırken, öğrencilerin Arapça 
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dilini geliĢtirmeye yönelik herhangi bir eğitim programının olmamasının, bu 

öğrencilerin kendi ülkelerine döndüklerinde kendi dillerinde eğitim alamayacakları 

endiĢesini Ģu Ģekilde dile getirmiĢtir: 

“Doğrusu çocuğumuzun Arapçası kötü, bunun sebebi okulda eğitimini Türkçe 

olarak alıyor, Türkiye‟de hem Suriyelileri ülkesine gönderme planlaması 

yapılıp hem de eğitimin Türkçe olarak yapılması anladığımız bir konu 

değildir. Biz geri döneceksek öğrenim gördüğümüz dil Arapça olmalı ki 

ülkemize döndüğümüzde herhangi bir dil sorunu yaşamayalım ancak şu anda 

görünen o ki ülkemize dönmemizin önündeki en büyük engel çocuklarımızın 

kendi ülkesinde Arapça eğitim alamayacak olmasıdır.” 

Ġmam hatip okullarında Suriyeli öğrencilerin dersine giren meslek dersi 

öğretmenlerine “Arapça öğretim metotlarının yabancı uyruklu öğrencilerin 

seviyesine uygun olduğunu düĢünüyor musunuz, neden? Türkiye‟de göçmenlere 

verilen eğitim göz önünde bulundurulduğunda Türkiye‟de okuyan bir göçmen 

öğrenci kendi ülkesine döndüğünde eğitimini Arapça sürdürebileceğini düĢünüyor 

musunuz?” soruları yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Öğretmenlerin çoğu 

ĠHL/ĠHO‟da sunulan Arapça derslerinin Suriyelilerin seviyesine göre yetersiz 

olduğunu ve Suriyeli öğrencilerin Arapçayı koruyamadığını belirtmiĢtir. Ö25 

okullarda Suriyeli öğrencilerin kendi dil ve kültürünü korumaya yönelik planlama 

yapılmasının gerekliliğini Ģu Ģekilde dile getirmiĢtir: 

“Arapça öğretim metotları öğrencilerin seviyesine uygun değil. Çocuklar 

için ilkokul seviyesindeki Arapça eğitimi gibi geliyor onlara fasih 

Arapçanın daha üst seviyede eğitimi verilmeli. Zaten çocukların ailede, 

evde kelime hazinesi yeterince fazla olduğu için konulara yabancılık 

çekmiyorlar. Üzülerek söylemek istiyorum ki bu gençler kendi dilini ve 

kültürünü unutmaya başlıyorlar. Fasih Arapçayı hemen hemen hiç 

bilmeyenler var. Eğitim olarak bu noktada bazı problemler 

yaşanabileceğini düşünüyorum.” 

Ö18 Ġmam Hatip okullarında okutulan ders kitaplarının Türk öğrencilerin 

seviyesine göre hazırlandığını ve bu nedenle bu kitapların Suriyeli öğrenciler için 

yetersiz olduğunu Ģöyle ifade etmiĢtir: 
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“Arapça öğretim metotlarının öğrencilerin seviyesine uygun olduğunu 

düşünmüyorum. Çünkü, Arapça kitaplarında takip edilen metot, dilbilgisi 

kurallarını verme bakımından zayıf kalmaktadır. Metinler ise öğrencilerin 

düzeyinin genellikle altında olmaktadır. Ülkemizde eğitim gören öğrenciler 

kendi ülkesine döndüğünde Arapça olarak eğitimini sürdürmeyebilirler. 

Çünkü ilahiyat fakültesi dışında tercih yapanlardan Türkiye‟de okumaya 

devam edenlerin eğitim dili ya Türkçe olacaktır veyahut İngilizce olacaktır.” 

Ö21 Arapça yeterliliğinin çocuğun ve ailesinin ilgisi ile bağlantılı olduğunu 

Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir: 

“Arapça öğretim metotları konusunda öğrenciler arasında farklı görüşler 

bulunmaktadır. Bazı öğrenciler Arapça ders içeriklerinin yetersiz olduğunu 

düşünürken, bazıları ise yeterli bulmaktadır. Ayrıca, ailelerinden destek 

alan bazı öğrencilerin Arapça derslerinde daha başarılı olduğu 

görülmektedir. Öte yandan, Türkiye‟de eğitim almış olan öğrenciler 

Arapça derslerinde zorluk yaşayabilmektedir. Ancak, öğrencilerin kendi 

ülkesine döndüğünde eğitimlerine Arapça olarak devam etme ihtimalleri 

düşük görülmektedir. Çünkü öğrencilerin çoğunluğu Türk öğrencileri 

kadar Türkçe bilmekte ve Arapçaya yeterince aşina olmayabilmektedir. Bu 

nedenle Arapça dilini akademik olarak kullanma becerileri sınırlı 

olabilmektedir. 

Ö17 ise ders içeriklerinin Suriyeli öğrencilerin seviyesine uygun olduğunu; 

“Arapça öğretim metotlarının çocukların seviyesine uygun olduğunu düĢünüyorum, 

yabancı uyruklu öğrenciler Arapça dersinde zorlanmadıklarını söylüyorlar.” diyerek 

ifade etmiĢtir. 

Velilerin büyük bir bölümü, öğrencilerinin Türkçe eğitim görmesinden dolayı 

Arapça dil yeteneklerinin zayıfladığını ifade etmektedir. Bazı veliler, Arapça yazma 

konusunda bile birçok Suriyeli öğrencinin baĢarısız olduğunu belirtirken, Suriye‟ye 

dönüĢ durumunda bu öğrencilerin kendi ülkelerinde Arapça eğitim almalarının zor 

olacağına inanmaktadır. Öğretmenlerin bir kısmı da imam hatiplerde sunulan Arapça 

derslerinin Suriyeli öğrencilerin seviyesine uygun olmadığını ve bu derslerin 

öğrencilerin Arapça dilini geliĢtirmek amacıyla tasarlanmadığını ifade etmektedir. 
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Gerek öğrenci velileri gerekse de öğretmen görüĢlerini değerlendirdiğimizde 

katılımcıların tamamına yakınının, öğrencilerin Türkçe eğitim almasının Arapça dil 

becerilerini zayıflattığını ve imam hatipte sunulan Arapça derslerinin bu eksikliği 

giderme konusunda yetersiz olduğunu düĢünmektedir. Bu nedenle, ders içeriklerinin 

Arapça dil becerilerini güçlendirmek için gözden geçirilmesi gerektiği sonucuna 

varılabilir. 

3.1.7.8. Katılımcıların, Öğrencilerin Kur’an-ı Kerim OkuyuĢ 

Farklılıklarına Yönelik GörüĢlerine Dair Bulgular 

Velilere “Çocuğunuz Kur‟an‟ı Kerim kıraati veya okunuşu ile ilgili farklılık 

yaşıyor mu? soruları yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. V11 kendilerinin 

öğretmiĢ olduğu Kur‟an-ı Kerim ve kıraati ile ilgili okuyuĢ farklılıkları yaĢadıklarını 

ancak kendi imkânlarıyla bu ihtilafları giderdiklerini belirterek Ģöyle demiĢtir: 

“Çocuğumuz Kur‟an okuyuşunda ciddi farklılık yaşıyor diyebilirim. Ancak 

biz ayrıca çeşitli kurslarda çocuğu desteklediğimizden dolayı çok sorun 

yaşamıyoruz. Herkesin aynı şekilde böyle imkanları yok bence.” 

V7 Kur‟an-ı Kerim okuyuĢuyla ilgili farklılık bulunduğunu ancak bu farklılığı 

“Ma‟hed” diye isimlendirilen yerlerde çocuklarının almıĢ olduğu derslerle takviye 

edildiğini Ģu Ģekilde dile getirmiĢtir: 

“Kur‟an-ı Kerim okuyuşuyla ilgili farklılık bulunmaktadır. Bununla ilgili yine 

evde ve „Ma‟hed‟ diye isimlendirilen mekanlarda bu eksiklikleri gidermeye 

çalışıyoruz.” 

V5 ise öğrencilerinin Kur‟an-ı Kerim okunuĢu ve kıraati ile ilgili herhangi bir 

farklılık yaĢamadığını Ģu ifadeyle dile getirmiĢtir: 

“Çocuklarımız Kur‟an‟ın okunuşu veya kıraat farklılığı ile ilgili herhangi bir 

farklılık yaşamıyor çünkü küçüklüklerinden beri Kur‟an‟ı Kerim okunuşu ile 

ilgili çalışmalar yapıyoruz.” 

Velilerin büyük çoğunluğu, öğrencilerin Kur‟an-ı Kerim okuyuĢunda 

farklılıklar bulunduğunu dile getirmiĢ ancak bu farklılıkları telafi etmek için takviye 

kursundan faydalandıklarını ifade etmiĢtir. Bu nedenle önemli sorunlar 

yaĢanmadığını belirtmiĢtir. Diğer bir kısım veli ise öğrencilerin Kur‟an-ı Kerim 

okuyuĢunda herhangi bir farklılık yaĢanmadığını belirtmiĢtir. 
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3.1.7.9. Suriyeli Öğrencilerin Ders Tercihine Yönelik Bulgular 

Suriyeli öğrencilerin ağırlıklı olarak hangi derslere ilgi duyduğunu anlamaya 

yönelik Suriyeli öğrencilerin dersine giren öğretmenlere “Yabancı uyruklu 

öğrenciler daha çok hangi derslere ilgi duymaktadırlar?” sorusu yöneltilmiĢ ve 

çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Ö25 öğrencilerin daha çok matematik dersine ilgi 

duyduğunu Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir: 

“Daha sonra matematikle ilgili genel bir başarılarının olduğunu 

düşünüyorum. Bazı dersleri yapamasalar da matematikle ilgili bir yetenekleri 

var sanırım dil sorunu matematikte çok etkin olmuyor.” 

Ö17 ise; “Yabancı uyruklu öğrencilerin Kur‟an-ı Kerim, Ġngilizce, matematik 

ve fen derslerine daha çok ilgi duyduklarını gözlemliyorum.” demiĢtir. 

Bunun yanında öğretmenlerin büyük çoğunluğu, öğrencilerin baĢta Kur‟an-ı Kerim 

olmak üzere Arapça ve meslek derslerine daha çok ilgi duyduğunu belirtmiĢtir. Ö25 

öğrencilerin daha çok Kur‟an-ı Kerim, Fıkıh ve Arapça derslerine ilgi duyduğunu Ģu 

Ģekilde belirtmiĢtir: 

“Hafızlık merakları ve ilgileri nedeniyle öğrencilerin öncelikli olarak 

Kur‟an-ı Kerim‟e ilgi duyduğunu ifade edebiliriz. Ayrıca, Arapça 

derslerinde başarılı oldukları için herhangi bir problem 

yaşamamaktadırlar. Fıkıh dersi, öğrencilerin dikkatini çekmekte ve 

mezhepsel farklılıkları görmek, kendi fikirlerini ifade etmek konularında 

ilgi duymaktadırlar. Genel olarak, öğrenciler fıkhi konuları bilme 

konusunda yetkinlik göstermektedirler.” 

Ö18 de benzer bir değerlendirme yaparak; “Yabancı uyruklu öğrenciler imam 

hatip okullarında özellikle Kur‟an‟ı Kerim ve Arapça derslerine daha çok ilgi 

duyuyorlar.” demiĢtir. 

Ö22 Suriyeli öğrencilerin imam hatip meslek derslerine daha çok ilgi 

duyduklarını; “Suriyeli öğrenciler meslek dersleri ve diğer dersler diye ikiye 

ayırıyorlar, yani meslek derslerine ayrı bir önem veriyorlar, ayrı bir yeri var 

hayatlarında, aileleri de aynı Ģekilde çok duruyorlar bu dersler üzerinde. Bunun 

yanında akademik olarak diğer dersleri de önemsiyorlar ancak meslek derslerinin 
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yeri baĢka.” ifadeleriyle dile getirmiĢtir. 

 Yapılan değerlendirmeler, Suriyeli öğrencilerin imam hatip meslek derslerine 

ve fen ile matematik derslerine özel bir önem verdiklerini göstermektedir. Bu 

sonuçlar, Suriyeli öğrencilerin eğitim tercihleri ve ilgi alanları hakkında önemli 

bilgiler sunmaktadır.  

3.1.7. 10.Suriyeli Öğrencilerin Ġmam Hatip Okullarını Tercihine Yönelik 

Bulgular 

Suriyeli öğrencilerin imam hatip lisesi/ortaokulu tercih etme sebeplerini 

anlamaya yönelik olarak öğretmenlere “Yabancı uyrukluların daha çok İHL/İHO 

okullarını tercih etmelerinin sebebinin ne olduğunu düşünüyorsunuz?” sorusu 

sorulmuĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Ö18 Suriyeli öğrencilerin imam hatip ortamını 

tercih etmelerinin ana nedeninin din derslerinin yoğunluğu olduğunu belirterek 

Ģunları söylemiĢtir: 

“Suriyeli velilerin çocuklarını bu okullara göndermek istemesini, bana göre 

bu okulların programında temel İslami ilimlerin (hadis, tefsir, fıkıh vb) yer 

alması ve Arapça dersinin olması etkili olmaktadır.” 

Ö23 imam hatiplerde Arapça ve Kur‟an-ı Kerim ders yoğunluğundan dolayı 

bu okulların tercih edildiğini düĢündüğünü; “Suriyelilerin imam hatip tercihi 

yapmasının en önemli nedeni bu okullarda Arapça ve Kur‟an derslerini yoğun 

olması.” diyerek ifade etmiĢtir. 

Ö17 ve Ö25 de benzer bir yorumla bu okulların tercih sebebini meslek 

dersleri yoğunluğuna bağlayarak Ģunları söylemiĢtir: 

“Yabancı uyruklu öğrencilerin imam hatip ortaokullarını ve imam hatip 

liselerini tercih etme sebebi olarak, bu okullarda din eğitimi derslerinin 

daha fazla olması ve Arapça dersinin bulunması faktörlerini 

düşünüyorum." 

“İmam Hatip liselerindeki meslek derslerinin, özellikle Arapça ve Kur‟an-ı 

Kerim derslerinin, yabancı uyruklu öğrencilerin ilkokul düzeyinde aldıkları 

eğitime benzerlik göstermesi, diğer mesleki derslerde ise genel bir kültürel 

altyapıya sahip olmaları gibi etkenler, yabancı uyruklu öğrencilerin İmam 
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Hatip ortamını tercih etmelerinin sebepleri arasında yer alır. Ayrıca, İmam 

Hatip ortamında ırkçı yaklaşımların olmadığı, öğrencilerin kendilerini daha 

başarılı hissettikleri, bazı öğrencilerin Arap dili ve edebiyatı veya ilahiyat 

fakültesi gibi alanlara ilgi duydukları ve ailelerinin de çocuklarının kendi 

kültürel yapısına uygun bir eğitim ortamında yetişmesini istemesi gibi 

faktörler de rol oynamaktadır.” 

Öğretmenlerin büyük bir kısmı, imam hatip lise/ortaokul müfredatının meslek 

dersleri açısından yoğun olmasının, Suriyeli öğrencilerin bu okulları tercih etmesinin 

baĢlıca nedenlerinden olduğunu ifade etmektedir. Ayrıca, bazı öğretmenler Suriyeli 

öğrencilerin fen ve matematik derslerine ilgi gösterdiklerini belirtmiĢtir. 

3.1.7.11. Ġmam Hatip Okul Kültürü ve Müfredatının Sosyo-Kültürel 

Uyuma Etkisine Yönelik Bulgular 

Ġmam hatip müfredatı ve okul kültürünün sosyo-kültürel uyuma katkısını 

tespit etmeye yönelik Suriyeli öğrencilerin dersine giren öğretmenlere “İmam hatip 

okul kültürünün sosyo-kültürel uyuma katkısı olduğunu düşünüyor musunuz? İmam 

hatip ders müfredatının, yabancı uyrukluların sosyo-kültürel uyumuna katkısı 

olduğunu düşünüyor musunuz?” soruları sorulmuĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır.  

Ö14 Suriyeli öğrencilerin imam hatip ortamında daha az uyum sorunu 

yaĢadığını gözlemlediğini belirterek Ģunları demiĢtir: 

“Zaman zaman uyum sorunları yaşıyor çocuğumuz, ancak imam hatipte 

çocuk daha az uyum sorunları yaşıyor diyebilirim.” 

Ö25 Suriyeli öğrenciler meslek derslerinde daha baĢarılı olduğundan bunun 

kendilerini daha baĢarılı hissetmelerine sebep olduğunu, dolayısıyla sosyo-kültürel 

uyuma önemli katkısı olduğunu düĢündüğünü belirtmiĢtir. Yanı sıra ders içeriklerinin 

yabancılar göz önünde bulundurularak hazırlanması durumunda uyumla ilgili önemli 

geliĢmelerin yaĢanabileceğini Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“İmam hatip okul kültürünün sosyo-kültüre uyuma çok fazla katkısı var. 

Meslek dersleri çocuğun kendini başarılı ve ait hissettiği bir ortam 

oluşmasında önemli bir faktör. Buradaki eğitim onlara kendilerini yabancı 

hissettirmiyor. Aynı kaygı, öğrenilmesi gereken konular öğrencileri 
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birbirleriyle daha da yakınlaştırıyor. Bunun yanında ders müfredatının da 

sosyo-kültürel uyuma katkısı elbette var. Ancak müfredatın yabancı 

öğrencilerin de varlığı dikkate alınarak konuların bazı noktalarda 

güncellenmesi gerektiğini düşünüyorum. Fıkhi konularda farklı mezheplere 

yer vermek olabilir. Özellikle Suriyeli öğrencilerin fasih Arapça noktasında 

eksikleri var. Bu müfredat onların halk Arapçasını ammice bildikleri 

düşünülerek onlara farklı bir açılım sunulabilir. Zenginleştirilmiş bir 

Arapça dil eğitimi hazırlanabilir, bu sayede daha fazla kültürel ve sosyal 

uyum sağlanmış olacaktır.” 

Ö9 da imam hatip ders müfredatının sosyo-kültürel uyuma olumlu katkısı 

olduğunu Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Evet din derslerinin sosyo-kültürel uyumda olumlu etkisi var. Çünkü farklı 

kültürler olsa da aynı dine mensup bu iki toplumun ortak noktası olması, 

onlara aidiyet duygusu kazandırıyor. Özellikle öğretmenlerin buradaki 

kapsayıcılığı kardeşlik vb. konuları özenli bir şekilde ele alması daha da etkili 

olmasını sağlayacaktır.” 

Ö18 de ders içeriklerinde iĢlenen Müslümanların ortak değerlerinin sosyo-

kültürel uyuma katkısı olduğunu Ģöyle belirtmiĢtir: 

“İslam ümmeti‟nin ortak değerlerinin ve mefhumlarının bulunması, sosyo-

kültürel uyuma katkı sağlamasına aracılık etmiş olabilir.” 

Ö17 imam hatip ders müfredatının ve okul kültürünün sosyo-kültürel uyuma 

önemli katkısı olduğunu belirterek Ģu açıklamayı yapmıĢtır: 

“İmam hatip ortaokulları ve imam hatip liselerinin yabancı uyrukları 

öğrencilerin sosyokültürel uyuma katkısı olduğunu düşünüyorum tabii ki 

İslam sonuçta kendi kültürleri olduğu için ailelerinde az çok İslam‟a göre 

yaşayıp hareket ettikleri için bundan dolayı sosyo-kültürel uyuma katkı 

sağladığını düşünüyorum. Ders müfredatlarının da tabii ki sosyo-kültüre 

katkısı olduğunu düşünüyorum. İşte biraz önce yazdığım gibi Arapça dersinin 

siyeri Nebi dersinin Kur‟an-ı Kerim derslerinin diğer okullarda 

olmamasından dolayı bu derslerin imam hatip ortaokul ve liselerinde 

olmasından dolayı sosyokültürel duruma katkısı olduğunu düşünüyorum.” 
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Ö22 imam hatip müfredatının öğrencilerin sosyo-kültürel uyumuna herhangi 

bir etkisinin olabileceğini düĢünmediğini Ģu cümlelerle belirtmiĢtir: 

“Ders müfredatının yabancı uyrukluların sosyal ve kültürel uyumuna katkısı 

olduğunu düşünmüyorum. Ders müfredatını sosyal uyuma çok ışık tutacak 

mahiyette görmüyorum şahsen. Ders içerikleri hem eksik hem de uyuma 

yönelik hazırlanmadığı için bu anlamda herhangi bir katkısı olacağını 

sanmıyorum.” 

Ö21 ise öğrenci uyumunun daha çok ailesinin desteğini alıp almamasına göre 

değiĢtiğini Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir: 

“Bu konu daha çok öğrenciye göre değişkenlik arz ediyor. Bazı öğrenciler 

dışarıdan destek aldığı için imam hatipte verilen dersleri yüzeysel görürken 

bazısı da Türk öğrencilerle eşit şartlarda sıfırdan başladığı için uyum da bu 

paralelde gerçekleşmektedir.” 

Öğretmenlerin büyük bir kısmı, imam hatip okul müfredatının din eğitimine 

odaklı olmasına rağmen, ders içeriklerinin eksik olduğunu düĢünse de, bu okulların 

sosyo-kültürel uyuma olumlu katkılar sağladığını belirtmiĢtir. Ayrıca, öğretmenlerin 

çoğunluğu, imam hatip lise/ortaokulunun, sosyo-kültürel uyumun geliĢtirilmesinde 

önemli bir rol oynadığına inanmaktadır. 

3.1.7.12. Katılımcıların Mezhepsel Uyumsuzluk YaĢanmasına Yönelik 

GörüĢlerine Dair Bulgular 

Suriyeli öğrencilerin herhangi bir mezhepsel sorun yaĢayıp yaĢamadığını 

anlamaya yönelik öğrencilerin dersine giren öğretmenlere “Yabancı uyruklu 

öğrencilerin ders müfredatında mezhepsel uyumsuzluk yaşadıklarını gözlemliyor 

musunuz?” sorusu yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Ö25 öğrencilerin belirgin 

bir Ģekilde mezhepsel farklılık yaĢadığını Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir: 

“Evet, çok fazla şafii öğrenciler hanefilerle ilgili meseleleri farklı 

değerlendiriyorlar. Gelenekten kültürel olarak gelen şeylerin onlar için tek 

doğru olduğunu düşünüyorlar yeni bir mezhep görüşüyor fikir kültürel 

değer gariplerine gidiyor.” 

Ö18 de öğrencilerin yaĢamıĢ olduğu mezhepsel farklılığın belirgin olduğunu: 
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“Evet bazı konularda özellikle ibadete dair konularda mezhepsel farklılıklar 

sorunlara yol açabilmektedir.” ifadesiyle dile getirmiĢtir. 

Ö17 öğrencilerin mezhepsel farklılıklarından ziyade daha çok ġafi mezhebine 

mensup olduklarından, kendi mezheplerine daha az yer verildiğini düĢündüklerini 

gözlemleyerek Ģunları söylemiĢtir: 

“Benim gözlemime göre mezhepsel farklılık çok sorun olarak görülmüyor 

ama kendi mezheplerine daha az yer verildiğini söylüyorlar. Realite de öyle 

maalesef. Bizim müfredatımız mezhepler üstü deniyor ancak birçok alanda 

bunu söylemek mümkün değil, örneğin temel dini bilgiler dersi tamamen 

hanefi mezhebine göre veya diğer derslerde ağırlıklı olarak hanefi mezhebi 

ağırlıklı, hatta Türk olup doğudan gelen öğrenciler de benzer düşünüyorlar.” 

Ö16 ise öğrencilerin mezhepsel farklılıkları çok bilmediğini, dolayısıyla 

böyle bir sorunun yaĢanmadığını dile getirerek Ģöyle demiĢtir: 

“Çocuklar mezhepsel uyumsuzlukların farkında değiller genellikle. Burada 

çocukla ilgilenen ve dışarıda destekleyen veli faktörü önemli, aile ilgileniyor 

ve dışardan destek alıyorsa bu farklılık daha belirgin oluyor ancak aile 

ilgilenecek durumda değilse öğrendiği şeyler okulda öğrendiklerinden ibaret 

oluyor.” 

Öğretmenlerle yapılan değerlendirmelerde farklı görüĢler ortaya çıkmıĢtır. Bir 

kısım öğretmen, öğrenciler arasında mezhepsel bir uyumsuzluk yaĢanmadığını ifade 

ederken, öğretmenlerin çoğunluğu mezhepsel olarak belirgin farklılıklar olduğuna 

dikkat çekmiĢtir. Ailelerinin eğitim sürecine aktif olarak katıldığı ve ailelerinden 

aktif destek alan öğrencilerde bu mezhepsel farklılık daha belirgin bir Ģekilde ortaya 

çıkmaktadır. Ancak, sadece okul eğitimi ile sınırlı bilgiye sahip olan öğrencilerde bu 

farklılık daha az belirgindir. 

Velilerin yanıtlarından elde edilen veriler, öğrencilerin lise seviyesinde dil 

sorunlarıyla daha çok karĢılaĢtığını göstermektedir. Bu dil sorunları, özellikle 

Türkçeyi ana dil olarak bilmeyen veya bu dilde yetersizlik yaĢayan öğrenciler 

arasında daha yaygındır. Diğer yandan, Türkçe olarak eğitime baĢlayan öğrenciler, 

dil sorunu yaĢamamaktadır. 
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AraĢtırma sonuçlarına göre, imam hatip liseleri, din eğitimi ihtiyaçlarını daha 

iyi karĢılamaktadır. Ancak, yine de öğrencilerin taleplerini tam olarak 

karĢılayamadığı görülmektedir. Bu eksikliklerin baĢlıcaları ders içeriklerinin 

yetersizliği, değerler eğitimi, ahlak ve din eğitiminin pratik yönünün eksik olması 

Ģeklinde öne çıkmaktadır. 

Velilerin görüĢleri de farklılık göstermektedir. Bazı veliler, çocuklarının dini 

yaĢamlarını öncelikli olarak değerlendirirken, bazıları ilahiyat alanında daha teknik 

ve derinlemesine değerlendirmeler yapmaktadır. Öğretmenler de Suriyeli 

öğrencilerin imam hatip ders müfredatının, öğrencilerin ihtiyaçlarına ve 

beklentilerine göre yetersiz olduğunu gözlemlemiĢlerdir. 

3.1.7.13. Lise Öğrencilerinin GörüĢlerine Yönelik Bulgular 

ÇeĢitli okullarda öğrenim gören 25 Suriyeli göçmen lise öğrencisiyle mülakat 

yapılmıĢtır. Yapılan mülakatlarda öğrencilere “Türkiye‟de sosyo-kültürel uyum 

sorunu yaşıyor musunuz? Yaşıyorsanız ne tür sorunlar yaşıyorsunuz?” sorusu 

yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Öğrencilerin büyük bir çoğunluğu herhangi 

bir uyum sorunu yaĢamadığını, bir kısmı dil sorunu yaĢadığını, bir kısmı da ırkçılığa 

maruz kaldığını belirtmiĢtir. Öğrencilere “Okulunu ve okul ortamını seviyor musun, 

neden?” sorusu yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. 25 lise öğrencisinden 12‟si 

okulunu sevdiğini belirtmiĢ, bir öğrenci “normal” cevabını vermiĢ, bir öğrenci 

öğretmenleri sevdiğini belirtmiĢ, 11 öğrenci de okulu sevmediğini belirtmiĢtir. Okulu 

ve okul ortamını sevdiğini belirten öğrencilerden L3 “Evet, okulumu seviyorum 

çünkü bu dönemde en çok kullanılan dallar okul içindedir.” cevabını vererek 

okulun sosyal ortamını sevdiğini belirtmiĢtir. L5 “Okulu seviyorum çünkü yeni 

dersler öğrenip kendimi geliştiriyorum.” yanıtını vermiĢ, L6 da “Okulu Seviyorum 

çünkü yeni dersler öğrenip kendimi geliştiriyorum.” yanıtını vermiĢtir. L10 

“Okulumu seviyorum, Suriyeli arkadaşlarım olduğu için.” yanıtını vermiĢ, L11 de 

“Okulumu seviyorum ve okulun ortamını” yanıtını vermiĢtir.  

Görüldüğü gibi bazı öğrenciler sadece okulu, bir kısmı okul ortamını, bir 

kısmı öğretmenleri, öğrencilerden biri de okulda Suriyeli öğrenci olduğu için 

okulunu sevdiğini belirtmiĢtir. Okulu sevmediğini belirten öğrencilerden L4 “Hayır 

sevmiyorum, çünkü bazı Türk arkadaşlarımız bize kötü davranıyor.” diyerek bazı 
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arkadaĢlarının kötü davranmasından dolayı okulu sevmediğini belirtmiĢtir. L4 

“Hayır çünkü meslekte okumak istiyorum ama nakil yaptıramıyom.” diyerek meslek 

lisesinde okumak istediğini, okulunu sevmediğini belirtmiĢtir. L8 de “Hayır, biraz 

kötü ve az eğitimli birçok genç var.” diyerek kötü arkadaĢlarından dolayı okulu 

sevmediğini belirtmiĢtir. 

Öğrencilere “Türkiye‟de sosyo-kültürel uyum sorunu yaşıyor musunuz? 

Yaşıyorsanız ne tür sorunlar yaşıyorsunuz?” sorusu yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar 

alınmıĢtır. 14 öğrenci herhangi bir uyum sorunu yaĢamadığını belirtmiĢ, 3 öğrenci 

Türkçe dilinin zayıflığından dolayı uyum sorunu yaĢadığını, 8 öğrenci de sadece 

uyum sorunu yaĢadığını belirtmiĢtir. 

Öğrencilere “Okulda görmüş olduğunuz DKAB/İHL Meslek dersleri sosyo-

kültürel uyumunuza katkı sunuyor mu? Sunuyorsa ne tür katkılar sunuyor?” sorusu 

yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Sekiz öğrenci DKAB/ĠHL meslek 

derslerinin sosyo-kültürel uyuma herhangi bir katkısı olmadığını belirtmiĢ, 17 

öğrenci ise olumlu yönde görüĢ bildirmiĢtir. Yanıtların tamamına yakını “evet” ve 

“hayır” Ģeklinde gerçekleĢmiĢtir. 

Öğrencilere “Arapça dilinde eğitim almamanızdan dolayı Arapça dilinizin 

zayıfladığını düĢünüyor musunuz?” sorusu yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. 

Sorulara yanıt veren öğrencilerden L6 “Hayır Arapçam çok iyi” yanıtını vermiĢ, 

L13 “Hayır Arapçam iyidir” yanıtını vermiĢ, L21 “Hayır Arapçam zayıflamadı” 

yanıtını vermiĢ, yirmi iki öğrenci ise Türkçe eğitim almalarından dolayı Arapçasının 

zayıfladığını dile getirmiĢtir. 

Öğrencilere “Okulda görmüĢ olduğunuz DKAB/ĠHL Meslek Dersleri din 

eğitimi ihtiyacınızı gideriyor mu? Gidermiyorsa ne Ģekilde telafi ediyorsunuz?” 

soruları yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar almıĢtır. BeĢ öğrenci, okulda görmüĢ oldukları 

Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi/Ġmam Hatip meslek derslerinin din eğitimi ihtiyaçlarını 

karĢıladığını belirtmiĢtir. Bununla birlikte, on üç öğrenci bu derslerin yetersiz 

olduğunu ve yedi öğrenci de bu eksikliği telafi etmek için alternatif kurslara 

katıldıklarını ifade etmiĢtir. 

Öğrencilerin verdiği yanıtlar ile velilerin yanıtları arasında benzerlikler 

gözlemlenmektedir. Özellikle Türkçe dil eksikliği, Arapça dilinin yetersizliği ve din 
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eğitiminin sosyo-kültürel uyuma olumlu katkısı konularında öğrenci ve veli görüĢleri 

paralellik göstermektedir. 

Öğretmenlerin yanıtlarıyla ilgili olarak, Türkçe dil eksikliği, Arapça dilinin 

zayıflığı ve din eğitiminin sosyo-kültürel uyum üzerinde olumlu etkileri olduğu 

konularında benzerlikler bulunmaktadır. Ancak, sosyo-kültürel uyumun yaĢanma 

durumuna bağlı olarak kısmi bir uyumsuzluk olduğu görülmektedir. 

3.1.8. Yüksek Din Öğretimi ile Ġlgili Bulgular 

Yüksek Din Öğretimi denince akla gelen kurum ilahiyat fakülteleri 

olmaktadır. Ankara Üniversitesi Senatosu, din meselelerinin sağlam ve bilimsel 

temellere göre incelenmesini sağlamak ve yetkin din adamlarının yetiĢmesini 

sağlamak amacıyla, batıdaki benzer örneklerine paralel olarak bir ilahiyat 

fakültesinin kurulmasını kararlaĢtırmıĢtır. Söz konusu karar, Türkiye Büyük Millet 

Meclisi‟nin 04.06.1949 tarihli ve yüz birinci birleĢiminde kabul edilen bir tasarı 

üzerinde müzakere edilerek kabul edilmiĢ,346 21 Kasım 1949 tarihinde fakülte 

öğretime baĢlamıĢtır.347 

Ġlahiyat fakültesinin akademik yapısı günümüze kadar bazı aĢamalardan 

geçmiĢ ve geliĢimi yıllar almıĢtır.  Birçok Ģehirde açılmıĢ olan ilahiyat fakülteleri, 

bölümler, bu bölümlere bağlı anabilim ve bilim dalları olarak yapılandırılmıĢtır.348 

Ġlahiyat fakültelerinin programları YÖK tarafından belirlenmiĢ, fakültelerin yetkili 

kurullarına ise %30‟u geçmeyecek oranda ilave yapma hakkı verilmiĢtir.349 2019 

verilerine göre ülkemizde 61 ilâhiyat fakültesi350 ve 38 Ġslamî ilimler fakültesi351 

bulunmaktadır. 

Millî Eğitim Bakanlığı tarafından Haziran 2021‟de yapılan açıklamada 2021-

2022 Eğitim-Öğretim döneminde üniversitelerde okuyan Suriyeli öğrenci 

sayısının 48.192 olduğu belirtilmiĢtir.352 Gaziantep‟te çeĢitli üniversitelerde öğrenim 

                                                           
346

 Ayhan, Türkiye‟de Din Eğitimi, 219. 
347

 Ayhan, Türkiye‟de Din Eğitimi, 224. 
348

 Muhammet ġevki Aydın, Cumhuriyet Döneminde Din Eğitimi Öğretmeni Yetiştirme ve İstihdamı 

(Ġstanbul: Dem Yayınları, 2016), 200. 
349

 Aydın, Cumhuriyet Döneminde Din Eğitimi Öğretmeni Yetiştirme ve İstihdamı, 204. 
350

 https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans-bolum.php?b=20041 
351

 https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans-bolum.php?b=21300 
352

 https://multeciler.org.tr/turkiyedeki-suriyeli-

 

https://multeciler.org.tr/turkiyedeki-suriyeli-sayisi/#:~:text=Milli%20E%C4%9Fitim%20Bakanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1%20taraf%C4%B1ndan%20Haziran,48%20bin%20192%20oldu%C4%9Fu%20belirtilmi%C5%9Ftir
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gören Suriyeli öğrenci sayısı ise 2.048‟dir.353 

Bu bölüm, Gaziantep‟te bulunan Suriyeli üniversite öğrencileri ile 

gerçekleĢtirilen mülakatlar neticesinde, din eğitiminin sosyo-kültürel uyum 

üzerindeki etkilerini incelemek amacıyla çeĢitli soruların sorulduğu bir çalıĢmayı 

içermektedir. Ġlk olarak, katılımcıların demografik özellikleri sunulacak, ardından 

katılımcıların vermiĢ olduğu cevaplar ilgili bölümlerde ayrıntılı bir Ģekilde 

değerlendirilecektir. 

3.1.8.1. Katılımcıların Demografik Özellikleri 

Bu bölümde araĢtırma sürecinde görüĢmeler yoluyla toplanan verilerin 

tematik analiziyle elde edilen bulgular ve bulgulara dayalı bazı yorumlara yer 

verilmiĢtir.  

 

ġekil 9 Katılımcıların Cinsiyete Göre Dağılımları 

 

AraĢtırmamıza katılanların sayısı toplamda 15 kiĢidir. Bu öğrencilerin 8‟i 

erkek ve 7‟si kadındır. Dolayısıyla, araĢtırmamızda erkek öğrenciler %53‟lük bir 

                                                                                                                                                                     

sayisi/#:~:text=Milli%20E%C4%9Fitim%20Bakanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1%20taraf%C4%B1n

dan%20Haziran,48%20bin%20192%20oldu%C4%9Fu%20belirtilmi%C5%9Ftir. (EriĢim tarihi: 

27.06.2023) 
353

 https://www.olaymedya.com/haber/6830233/iste-gaziantepte-okuyan-suriyeli-universiteli-sayisi. 

(EriĢim tarihi 27.06.2023) 

53% 

47% Erkek

Kadın

https://multeciler.org.tr/turkiyedeki-suriyeli-sayisi/#:~:text=Milli%20E%C4%9Fitim%20Bakanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1%20taraf%C4%B1ndan%20Haziran,48%20bin%20192%20oldu%C4%9Fu%20belirtilmi%C5%9Ftir
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oranla, kadın öğrenciler ise %47‟lik bir oranla temsil edilmektedir. Bu sonuçlar, 

araĢtırmamızın cinsiyetlere göre dengeli bir örneklem oluĢturduğunu göstermektedir. 

 

ġekil 10 Katılımcıların Türkiye‟de Bulunma Süreleri 

AraĢtırmaya katılanların %14‟ü 5 yıldır, %20‟si 7 yıldır, %40‟ı 8 yıldır, 

%13‟ü 9 yıldır ve %13‟ü de 10 yıldır Türkiye‟de bulunmaktadır. Bu verilere 

dayanarak, katılımcıların büyük bir kısmının Türkiye‟de 8 yıl veya daha uzun süredir 

yaĢadığını göstermektedir. 

3.1.8.2. Katılımcıların Dil Sorununa Yönelik GörüĢlerine Dair Bulgular 

Suriyeli üniversite öğrencilerine “Kendi ülkenize dönmeniz durumunda 

akademik olarak dil sorunu yaşayacağınızı düşünüyor musunuz?” sorusu yöneltilmiĢ 

ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Ü1 Türkiye‟de Arapça öğrenim gördüğünden kendi 

ülkesine döndüğünde kendi dilinde eğitim alamayacağını düĢündüğünü dile getirerek 

Ģunları söylemiĢtir: 

“Akademik olarak tabi ki dil sorunu yaşayacağımı düşünüyorum, eğitim 

dilimiz İngilizce olmasına rağmen öğretmenler Türkçe konuşuyor, bunun 

yanında Arapça eğitim almadığımız için Arapçayı zamanla unutuyoruz.” 

Ü2 de benzer Ģekilde Türkçe öğrenim görmesinden dolayı Arapça dilinin 

zayıfladığını Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir: 

14% 

20% 

40% 

13% 

13% 

5 Yıl

7 Yıl

8 Yıl

9 Yıl

10 Yıl
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“Evet, maalesef ki öyle. Çünkü eğitim aldığım dil, okuduğum kaynaklar, 

hocalarım ve çevremdeki arkadaşlarım hepsi Türk. Böylelikle kullandığım 

terimlerde Türkçe oluyor ve bazen Arapça karşılığını veya telaffuzunu 

bulmam zor olabiliyor.” 

Ü10 anadilinin Arapça olmasına rağmen Türkçe öğrenim gördüğünü ancak 

bunda da zorlandığını, Suriye‟ye dönmeleri durumunda ise ikinci bir zorluk 

yaĢayarak kendi dilini akademik olarak kullanamayacağını düĢündüğünü Ģu Ģekilde 

dile getirmiĢtir: 

“Anadilimiz Arapça ise eğitim dilimizin de Arapça olması gerekiyor ancak 

biz şu anda Türkçe eğitim alıyoruz ve kavramları, kaynakları tam olarak 

anlamakta güçlük çekiyoruz. Diğer taraftan kendi ülkemize döndüğümüzde 

ise bu sefer başka bir dilde eğitim aldığımızdan kendi ülkemizde akademik dil 

sorunu yaşayacağız, bu bizim açımızdan ciddi bir sorun.” 

Ü12 benzer sorunları dile getirmiĢ, Türkçe öğrenim gördüğünden Araplarla 

yapmıĢ olduğu akademik temaslarda zorluk yaĢadığını Ģu cümlelerle getirmiĢtir: 

“Kesinlikle kendi ülkemize döndüğümüzde dil sorunu yaşayacağız hatta ben 

daha ötesini söyleyeyim, biz burada bile Araplarla çeşitli vesilelerle ilmi 

tartışma yaptığımızda akademik dil zayıflığımızı daha çok fark ediyoruz. 

Örneğin kavramları, kalıp kullanımları hep Türkçe gördüğümüzden bazı 

zorluklar yaşıyoruz.” 

Eğitimine Arapça olarak devam ettiğini ifade eden Ü9 herhangi bir dil sorunu 

yaĢamadığını, Suriye‟ye olası dönüĢ durumunda ise böyle bir sorun yaĢamayacağını 

düĢündüğünü Ģu cümlelerle dile getirmiĢtir: 

“Ben böyle bir sorun yaşamıyorum şu anda Suriye‟ye döndüğümüzde de 

yaşayacağımı düşünmüyorum. Çünkü yeteri kadar Arapça eğitim alıyorum. 

Toplumsal olarak uyum yaşamamak için Türkçeyi de öğrenmek zorundayız ve 

bunu öğreniyoruz, ancak kendi dilimizde eğitim almamız çok önemli.” 

Mülakatlarda, Türkiye‟de Türkçe öğrenim gören öğrencilerin tamamının hem 

uyum sağlamakta zorluk yaĢadıkları hem de Suriye‟ye döndüklerinde kendi 

dillerinde akademik olarak sorunlar yaĢayacaklarını düĢündüklerini belirtmiĢtir. 



135 

 

Diğer yandan, Türkiye‟de Arapça eğitim alan öğrencilerin Suriye‟ye döndüklerinde 

böyle bir sorunla karĢılaĢmayacaklarını ifade ettikleri görülmüĢtür. 

3.1.8.3. Katılımcıların Sosyo-Kültürel Uyuma Yönelik GörüĢlerine Dair 

Bulgular 

Nitel araĢtırma deseni kullanılan çalıĢmamızda üniversite öğrencilerine çeĢitli 

sorular yöneltilmiĢ ve yanıtlar alınmıĢtır. Öğrencilere “Türkiye‟de sosyo-kültürel 

uyum sorunu yaşıyor musunuz?” sorusu yöneltilmiĢ ve farklı yanıtlar alınmıĢtır. Ü3 

genel itibariyle herhangi bir uyum sorunu yaĢamadığını, son dönemde çeĢitli uyum 

sorunları yaĢadığını Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Açıkçası ben Türklerle her konuda temas kurabiliyor, herhangi bir sorun 

yaşamıyorken son dönemde bireysel olmakla birlikte ırkçılığa maruz 

kalıyoruz, bu da şahsen bende kalıcı olumsuz etkiler bıraktı. Yanı uyum 

sorunları yaşıyorum.” 

Ü6 sosyal ve kültürel uyumsuzluk yaĢadığını kabul etmektedir. Ancak, bu 

uyumsuzluğun göç sürecinin doğal bir sonucu olduğunu vurgulamaktadır. Son 

dönemde yaĢanan ırkçılık gibi sorunların ise uyum sürecine olumsuz etkisi olduğunu 

belirtmiĢtir: 

“Sosyal uyumun önündeki en büyük engeli ırkçılık olarak görüyorum, ana 

sebep bu. Bunun yanında kültür farklılığı da her ülkenin kendine ait bir 

geçmişi, dili olduğundan doğal olarak böyle bir farklılığın olması mümkün.”  

Ü8 yaĢanan sosyal ve kültürel uyumsuzluğu detaylı bir Ģekilde dile getirmiĢ, 

sebeplerini de Ģu Ģekilde zikretmiĢtir: 

Türkiye‟ye ilk geldiğimiz sıralar dil konusunda Türk toplumun kültürünü 

daha az bilmemize rağmen daha az sorunlar yaşıyorduk. Son iki yılda ciddi 

uyum sorunları yaşıyoruz. Normal şartlarda tam tersi olması gerekirken 

şimdilerde ciddi zorlanıyoruz. Hatta geceleri ve bazı zamanlarda dışarı 

çıkamaz olduk. Türk kardeşlerimizle eskisi gibi sosyalleşemiyoruz ki herhangi 

bir ırkçılık veya aşağılanma ile karşılaşmayalım. Bizim şu anda hissettiğimiz, 

bir an önce burayı terk etmesi gereken kişiler olarak görülüyoruz, en azından 

biz öyle hissediyoruz. Halk arasında devlet tarafından bize maaş verildiği, 
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ciddi yardımların yapıldığı bilgileri dolaşıyor. Hatta fiyat artışları bile sanki 

bizimle ilgili gibi lanse ediliyor. Oysa biz zorunda olduğumuz için ev 

kiralıyoruz, kiraların yükselmesinin sebebi zor durumda kalan bizler değil, bu 

zor durumda olmamızı istismar eden ev sahipleri olması gerekiyor diye 

düşünüyorum. Son dönemlerde resmi dairelerde de işlerimizin 

yapılmamasına yönelik bir eğilim var gibi." 

Ü15 de uyum sorunlarını kısmi olarak yaĢadığını Ģu ifadeyle dile getirmiĢtir: 

“Uyum sorunuyla ilgili soruya hem evet hem hayır diyebilirim şöyle ki: 

şahsen benim sadece bir arkadaşım var ve onunla da çok samimiyiz, 

birbirimizi anlıyoruz, ancak bunun yanında Türk öğrencilerle ciddi temasımız 

bulunmamaktadır.” 

Ü12 ise herhangi bir uyum problemi yaĢamadığını; “Genel itibariyle herhangi 

bir uyum sorunu yaĢamıyorum diyebilirim. Hayatımın birçok alanında Türklerle 

sosyalleĢebiliyorum, kaynaĢabiliyorum.” diyerek dile getirmiĢtir. 

Ü2 de Ģu Ģekilde değerlendirmeler yapmıĢtır: 

“Çok uyum sorunu yaşadığım söylenemez. Sanırsam hızlı adapte oldum. Ama 

yine de kültürel açıdan bana yakın olan Arap çevrede bulunmayı tercih 

ediyorum.” 

Katılımcılar, genellikle yaklaĢık on yıldır Türkiye‟de bulunduklarından 

yönetilemez uyum sorunları yaĢamadıklarını ifade etmektedir. Ancak, son dönemde 

yaĢanan bazı geliĢmeler nedeniyle ırkçılık benzeri sorunlarla karĢılaĢtıklarını 

belirtmiĢlerdir. Katılımcılar, bu sorunların göçmenlere karĢı yapılan yanlıĢ bilgi ve 

dezenformasyon nedeniyle arttığını düĢünmektedir. Ayrıca, bazı üniversite 

öğrencileri, Türk öğrencilerle samimi bir ortamda sosyalleĢtiklerini ve herhangi bir 

sorun yaĢamadıklarını ifade etmiĢtir. 

3.1.8.4. Katılımcıların Din Eğitiminin Sosyo-kültürel Uyuma Katkısına 

Yönelik GörüĢlerine Dair Bulgular 

Gaziantep‟te yaĢayan ve üniversitede eğitim gören Suriyeli üniversite 

öğrencilerine “Ġnandığınız din ile ilgili aldığınız dersler bulunmakta mıdır, aldığınız 

derslerden sosyo-kültürel uyuma katkısı olan konular bulunmakta mıdır?” soruları 
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yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Öğrencilerin çoğunluğu görmüĢ oldukları 

din dersi içeriklerinin sosyo-kültürel uyuma katkısı olduğunu düĢündüklerini ifade 

etmiĢlerdir. Ü8 ders içeriklerinin uyuma katkısı olduğunu, bunun yanında ders 

içeriklerinin bu bağlamda zenginleĢtirilmesi gerektiğini Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir: 

Ders içeriklerinde ister imani ister ameli sorumluluk olsun, Müslümanların 

birbirleriyle iletişiminin iman kardeşliği olduğu vurgusu ve benzeri konuların 

sosyal ve kültürel uyuma katkısı var bana göre. Sosyal ilişkilerin dini temele 

oturtulması, yaşanabilecek sosyal uyumsuzlukların önüne geçebilir. Bu da 

okullarda bu içeriklerin çoğaltılmasıyla mümkün bence. 

Ü7 ilahiyatta görmüĢ olduğu ders içeriklerinin ve ilahiyat ortamının sosyo-

kültürel uyuma önemli katkısı olduğunu Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir:  

“Evet okulda görmüş olduğumuz din derslerinin farklı etnik kökene, tarih ve 

kültürel geçmişe sahip toplumların sosyal ve kültürel insicamında önemli rolü 

olduğunu düşünüyorum. Çünkü din kardeşliği, renk ve etnik köken 

kardeşliğinden çok ötededir. İslam toplumlarında vatan denilince ulusal 

sınırlardan ziyade ümmet coğrafyası anlaşılmaktadır.”  

Ü6 ilahiyat müfredatının sosyo-kültürel uyuma katkısının öneminin yanında 

sosyal ve güncel konularda daha güçlü olması gerektiğini Ģu cümlelerle ifade 

etmiĢtir.  

“Sosyal uyumu olumlu etkileyecek birçok konu olmakla birlikte özellikle 

İslam kardeşliği konusunun doğrudan ve dolaylı işlenmesi uyumu daha da 

etkilemektedir. Tabi diğer taraftan halihazırdaki müfredatın sosyal realiteden 

uzak olduğunu da söylemek mümkündür. Toplumsal sorunlara doğrudan 

olumlu etkisi olacak konuların çok olması sosyal ve kültürel uyumu da doğal 

olarak etkileyecektir.” 

Ü4 iki toplum arasındaki kültür farklılığının uyuma katkısının ders 

içerikleriyle mümkün olduğunu dile getirerek Ģunları söylemiĢtir: 

“Hem Arapça hem de Türkçe aldığım dersler mevcut. Bu derslerin benim 

yaşadığım toplumla uyum sağlamamda önemli katkının olduğunu 

düşünüyorum. Mesela iki kültür arasında önemli geleneksel farklılıklar 
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bulunmaktadır. Bu farklılıkların birer ayet olduğu bilincinin bizim Türk 

kardeşlerimizi, onların da bizi daha doğru anlamasını sağladığını 

düşünüyorum.” 

Mülakat sonuçlarına göre, ilahiyat fakültelerinde öğrenim gören Suriyeli 

göçmen öğrenciler, ilahiyat ders içeriklerinin sosyo-kültürel uyuma önemli bir katkı 

sağladığını ifade etmiĢtir. Ancak, bu öğrenciler, ders içeriklerinin daha da 

zenginleĢtirilmesi gerektiğini belirtmiĢtir. 

Göçmen öğrenciler, ilahiyat müfredatının ve ilahiyat ortamının sosyo-kültürel 

uyuma önemli bir katkı sağladığını vurgulamıĢtır. Ayrıca, ilahiyat müfredatının 

sadece sosyo-kültürel uyum değil, aynı zamanda sosyal ve güncel konularla da daha 

fazla zenginleĢtirilmesi gerektiğini ifade etmiĢtir. Öğrencilere göre, iki toplum 

arasındaki kültür farklılığının çözümü, ilahiyat ders içeriklerinin bu doğrultuda daha 

fazla geliĢtirilmesiyle mümkün olabilir. 

Gaziantep‟te yaĢayan ve üniversitede eğitim gören Suriyeli üniversite 

öğrencilerine “Ġnandığınız din ile ilgili aldığınız dersler bulunmakta mıdır, aldığınız 

derslerden sosyo-kültürel uyuma katkısı olan konular bulunmakta mıdır?” soruları 

yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Öğrencilerin çoğunluğu görmüĢ oldukları 

din dersi içeriklerinin sosyo-kültürel uyuma katkısı olduğunu düĢündüklerini ifade 

etmiĢlerdir. Ü8 ders içeriklerinin uyuma katkısı olduğunu, bunun yanında ders 

içeriklerinin bu bağlamda zenginleĢtirilmesi gerektiğini Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir: 

Ders içeriklerinde ister imani ister ameli sorumluluk olsun, Müslümanların 

birbirleriyle iletişiminin iman kardeşliği olduğu vurgusu ve benzeri konuların 

sosyal ve kültürel uyuma katkısı var bana göre. Sosyal ilişkilerin dini temele 

oturtulması, yaşanabilecek sosyal uyumsuzlukların önüne geçebilir. Bu da 

okullarda bu içeriklerin çoğaltılmasıyla mümkün bence. 

Ü7 ilahiyatta görmüĢ olduğu ders içeriklerinin ve ilahiyat ortamının sosyo-

kültürel uyuma önemli katkısı olduğunu Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir:  

“Evet okulda görmüş olduğumuz din derslerinin farklı etnik kökene, tarih ve 

kültürel geçmişe sahip toplumların sosyal ve kültürel insicamında önemli rolü 

olduğunu düşünüyorum. Çünkü din kardeşliği, renk ve etnik köken 

kardeşliğinden çok ötededir. İslam toplumlarında vatan denilince ulusal 
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sınırlardan ziyade ümmet coğrafyası anlaşılmaktadır.”  

Ü6 ilahiyat müfredatının sosyo-kültürel uyuma katkısının öneminin yanında 

sosyal ve güncel konularda daha güçlü olması gerektiğini Ģu cümlelerle ifade 

etmiĢtir.  

“Sosyal uyumu olumlu etkileyecek birçok konu olmakla birlikte özellikle 

İslam kardeşliği konusunun doğrudan ve dolaylı işlenmesi uyumu daha da 

etkilemektedir. Tabi diğer taraftan halihazırdaki müfredatın sosyal realiteden 

uzak olduğunu da söylemek mümkündür. Toplumsal sorunlara doğrudan 

olumlu etkisi olacak konuların çok olması sosyal ve kültürel uyumu da doğal 

olarak etkileyecektir.” 

Ü4 iki toplum arasındaki kültür farklılığının uyuma katkısının ders 

içerikleriyle mümkün olduğunu dile getirerek Ģunları söylemiĢtir: 

“Hem Arapça hem de Türkçe aldığım dersler mevcut. Bu derslerin benim 

yaşadığım toplumla uyum sağlamamda önemli katkının olduğunu 

düşünüyorum. Mesela iki kültür arasında önemli geleneksel farklılıklar 

bulunmaktadır. Bu farklılıkların birer ayet olduğu bilincinin bizim Türk 

kardeşlerimizi, onların da bizi daha doğru anlamasını sağladığını 

düşünüyorum.” 

Mülakat sonuçlarına göre, ilahiyat fakültelerinde öğrenim gören Suriyeli 

göçmen öğrenciler, ilahiyat ders içeriklerinin sosyo-kültürel uyuma önemli bir katkı 

sağladığını ifade etmiĢtir. Ancak, bu öğrenciler, ders içeriklerinin daha da 

zenginleĢtirilmesi gerektiğini belirtmiĢtir. 

Göçmen öğrenciler, ilahiyat müfredatının ve ilahiyat ortamının sosyo-kültürel 

uyuma önemli bir katkı sağladığını vurgulamıĢtır. Ayrıca, ilahiyat müfredatının 

sadece sosyo-kültürel uyum değil, aynı zamanda sosyal ve güncel konularla da daha 

fazla zenginleĢtirilmesi gerektiğini ifade etmiĢtir. Öğrencilere göre, iki toplum 

arasındaki kültür farklılığının çözümü, ilahiyat ders içeriklerinin bu doğrultuda daha 

fazla geliĢtirilmesiyle mümkün olabilir. 
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3.1.8.5. Din Derslerinin Telafi Yöntemlerine Dair Bulgular 

Suriyeli göçmen öğrencilere okulda görmüĢ oldukları din derslerini yeterli 

görüp görmedikleri ve takviye ders alıp almadıklarını tespit etmeye yönelik olarak 

“Din eğitimi ihtiyacı hissediyor musunuz? Hissediyorsanız bu ihtiyacını daha çok 

nereden karşılıyorsunuz? STK, elektronik ortamlar, cami, Kur‟an kursu vs. Sosyo-

kültürel uyuma katkısı olması açısından derslere ne tür konuların eklenebileceğini 

düşünüyorsunuz?” soruları yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Katılımcıların 

çoğunluğu Ġlahiyat müfredatının Arap ülkelerindeki Ġslami ilimler fakültelerine göre 

daha güncel konular barındırdığını ancak bunun yanında temel Ġslam bilimleri 

konularının beklentilerine göre yetersiz olduğunu belirtmiĢtir. Ü4 bu konuda Ģunları 

dile getirmiĢtir: 

“İlahiyat müfredatını incelediğimizde ilmi bir teselsül göremiyoruz, 

öğrencinin aldığı dersler birbirini destekleyen ve bir usule göre ilerleyen 

şekilde değil. Yani birinci sınıftan itibaren kolaydan zora doğru ve birbiriyle 

belirli bir teselsülle devam eden bir müfredat olmalı. İlahiyat müfredatında 

daha güncel konular görüyoruz ve bu da olumlu ancak tedricilik ve bütünlük 

önem arz ediyor. Bu bahsettiğim eksikliklerden dolayı Suriyeli öğrenciler 

alterantif takviye programları arıyorlar çoğunlukla. Suriyelilerin çeşitli STK 

bünyesinde kurdukları Ma‟hed denilen ve resmi olmayan eğitim 

kurumlarında bu tür alternatif programlara katılıyorlar.” 

Ü3 ilahiyat müfredatının kendileri tarafından yeterli görüldüğünü ancak 

hocaların gerek iletiĢim gerekse kültür farklılığından dolayı kendileri ile yeterince 

temas kurmadığını Ģu ifadelerle belirtmiĢtir:  

“Doğrusu ben ilahiyat müfredatını yeterli görüyorum ancak hocaların aynı 

oranda müfredatı bize ulaştırdıklarını düşünmüyorum. Yabancı olduğumuz 

için mi yoksa normal şartlarda mı böyleler bilmiyorum ilgisizlik görüyorum. 

Böyle olmasından dolayı okul dışında alternatif imkanları araştırıyoruz. Aksi 

halde okul bittiğinde bir boşluk yaşayacağız.” 

Ü11 ilahiyat dıĢında takviye eğitim aldıklarını, bunu da baĢta “Ma‟hed” 

denilen yaygın eğitim kurumları marifetiyle gerçekleĢtirdiklerini, bunun yanında 

hafızlık kursları, özel hocalar, iletiĢim araçları gibi yollarla bilgi yetersizliğini telafi 
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ettiklerini belirterek Ģunları söylemiĢtir:  

“Bazı camilerde Suriyeli hocalar ilahiyat öğrencilerine yönelik ders yapar, 

biz de onlara katılırız. Suriye toplumu internetle geç tanıştığı ve birçok ülkeye 

dağıldığı için interneti Türk toplumundan daha etkili kullanırlar. Dijital 

platformlar çok aktif olarak kullanılır. Aslında dijital platformların fazla 

olmasının dezavantajları da var. Çünkü orada fikri yapıları düzgün olan 

olmayan herkesle temas kurulabiliyor. Bu da ilahiyatta aldığımız eğitmi 

yetersiz görmemizden kaynaklanıyor. Örneğin Arapça eğitim verilen ilahiyat 

fakülteleri bizim için daha yeterli olmaktadır.” 

Ü2 din derslerini farklı kanallardan telafi ettiğini Ģöyle dile getirmiĢtir: 

“Tabi ki farklı kanallardan din eğitimi ihtiyacı hissediyorum. Fakültede 

aldığımız dinin teorik kısmı oluyor. Manevi hayatımızı canlı tutmak için takip 

ettiğim kanallar, sohbetinde bulunduğum iyi insanlar ve zikir yapabileceğim 

arkadaş ortamları kurmaya çalışıyorum. “ 

Ü12 adaptasyon ve entegrasyon kavramlarının ayrı ayrı ve birbirinden farklı 

anlamlar içermesinden hareketle ve dinin de uyumda ortak doğrular üzerinden 

önemli bir etkisi olmasından dolayı bu kavramlar ve türevlerinin müfredatta dinle 

irtibatlandırılarak sunulmasının önemini vurgulamıĢ ve bu içeriklere sahip derslerin 

eklenmesinin önemini Ģu cümlelerle vurgulamıĢtır:  

“Ayrıca entegrasyonun önündeki engellerden biri de adaptasyon ve 

entegrasyon kavramlarının birbirine karıştırılması ve bunların bazen 

birbirilerinin yerine kullanılmasıdır. Entegrasyon, iki kültürün bir araya 

gelip birbirine uyum sağlaması iken, adaptasyon bir kültürün bir başkası 

içerisinde erimesini ifade etmektedir. İslam‟ın önerisinin ise entegrasyona 

tekabül ettiğini söyleyebilir. Bu anlamda çok fazla göçmenin olduğu 

Türkiye‟de özellikle din eğitimine bu konular eklenmelidir kanaatimce.” 

Ü10 özellikle Ġslam‟ın ilk dönem örnekliklerinin uyum bağlamında derslerde 

iĢlenmesinin önemini vurgulayarak Ģunları söylemiĢtir: 

“İslam ümmeti farklı dil, renk ve kültürden oluşmuş, homojen bir topluluktan 

ibaret değildir. Sahabenin bu şekilde farklılıkları içerisinde barındırmasının 
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bunun yanında İslam ümmetinin ilerlemesinin temeli olduğunun, 

Müslümanları tek bir etnik kökenden oluşmadığının ders içeriklerinde sıklıkla 

verilmesi gerekmektedir.” 

Ü8 ilahiyat müfredatında olmasını yararlı gördüğü konularla ilgili önerisini Ģu 

Ģekilde dile getirmiĢtir: 

“İlahiyat müfredatın: İslam kardeşliği, ortak tarih, ortak gelecek, sınırların 

sınır olmaması, Kur‟an ve sünnetin iki kültür arasında ölçüt olması, bölünme 

ve ırkçılığın ümmeti parçalaması, güzel ahlak, tevazu ve merhametli olma, 

Allah için sevme, rızkın sahibinin Allah olduğu, iyilik üzere yardımlaşma ve 

İsar konularının eklenmesi gerektiğini düşünüyorum.” 

Ü1 de müfredata konulması gerektiğini düĢündüğü konu önerisini Ģu 

ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Tabi ilahiyat müfredatına birçok konu eklenebilir. Ancak hem Türk 

öğrencilere yabancıların kültürlerini tanıma ve anlamaya yönelik hem de 

bizim ev sahibi kardeşlerimizi daha iyi tanıyıp anlamamıza karşılık saygılı 

olmamıza yönelik dersler olmalı. Çünkü bu konuda ciddi zorluklar 

yaşıyoruz.” 

Katılımcıların büyük çoğunluğu, ilahiyat fakültesi müfredatının güncel 

konulara yeterince odaklandığını ifade etmiĢtir. Ancak, aynı zamanda Ġslam‟ın temel 

konularına yönelik derslerin beklentilerini karĢılamadığını vurgulamıĢtır. Öğrenciler, 

ilahiyat derslerinde daha derinlemesine ve kapsamlı bir Ģekilde Ġslam‟ın temel 

konularını öğrenme ihtiyacı duyduklarını ifade etmiĢtir. 

Katılımcılar, genel olarak ilahiyat müfredatının yeterli olduğunu belirtmiĢtir. 

Ancak, hocaların kültürel farklılık nedeniyle iletiĢim kurmakta zorlandığını 

düĢündüklerinden, öğrencilerin müfredattan tam anlamıyla faydalanamadıklarını dile 

getirmiĢtir. Öğrenciler, daha fazla etkileĢim ve iletiĢim kurmanın, öğrenme sürecine 

katkı sağlayacağını ve ilahiyat eğitiminden daha fazla faydalanmalarına yardımcı 

olacağını ifade etmiĢtir. 

Katılımcılar, ilahiyat eğitimi dıĢında ek kurslar aldıklarını belirtmiĢtir. Bu 

takviye eğitimlerin özellikle “Ma‟hed” olarak adlandırılan yaygın eğitim kurumları 
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aracılığıyla sağlandığını ifade etmiĢtir. Ayrıca, hafızlık kursları, özel hocalar ve 

iletiĢim araçları gibi kaynaklardan da yararlandıklarını belirtmiĢlerdir. Bu ek 

kursların, ilahiyat eğitimlerini tamamlama ve eksiklikleri giderme açısından önemli 

olduğunu vurgulamıĢlardır. 

Katılımcılar, entegrasyon kavramının Ġslam‟ın uyum sürecinde kritik bir rol 

oynadığına dikkat çekmiĢtir. Bu bağlamda, ilahiyat müfredatının, entegrasyon 

kavramını dinle doğrudan iliĢkilendirerek ele alması gerektiğini belirtmiĢlerdir. Buna 

ek olarak, uyum sürecinin etkin bir Ģekilde gerçekleĢtirilmesi için dinin ortak 

değerlerinin doğru ve etkili bir biçimde aktarılmasının zorunluluk taĢıdığını 

vurgulamıĢlardır. 

Katılımcılar, ilahiyat müfredatının daha da geliĢtirilmesi gerektiğini 

belirtmiĢtir. Özellikle sosyal ve güncel konulara daha fazla odaklanılması, farklı 

perspektiflerin ve disiplinlerin ilahiyat derslerine entegre edilmesi, öğrencilerin daha 

geniĢ bir bakıĢ açısı kazanmasını sağlayacağını belirtmiĢtir. Aynı zamanda, Türk 

öğrencilerin, yabancıların kültürlerini tanıma ve anlamasının uyum açısından 

önemini vurgulamıĢlardır. 

3.2. Gaziantep’teki Suriyeli Göçmenlerin Sosyo-Kültürel 

Uyumuna Katkısı Açısından Yaygın Din Eğitimi 

Din eğitimi veren yaygın eğitim kurumları, her yaĢ ve eğitim seviyesindeki 

kiĢilere, örgün kurumlar haricinde hayat boyu dinin öğretildiği yerlerdir.354 Din 

eğitimi veren yaygın eğitim kurumları aile, cami, Kur‟an kursları, kitle iletiĢim 

araçları ve dini cemaatler olarak özetlenebilir.355 Örgün eğitimin yanı sıra yaygın 

eğitimde de din kültürü, öğretim faaliyetlerinin bir unsurudur.356 Selçuklu ve Osmanlı 

dönemlerinde cami ve mescitler inancın bir unsuru olarak kullanılmıĢ ve aynı 

zamanda topluma dini ve ahlaki boyutta yaygın din eğitimi veren yerler olarak 

faaliyet göstermiĢtir. Bu dönemde yaygın din eğitimi veren kurumların geliĢmesiyle 

birlikte yaygın din eğitimi daha sistemli hale gelmiĢtir.357  
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Yaygın din eğitiminin amacı; yaygın din eğitiminin mahiyetini, alanını, amaçlarını, 

teori ve ilkelerini, yöntemlerini bu alandaki teorilerle uygulamalar arasındaki 

iliĢkileri araĢtırmak ve din eğitimi gerçekliğinin yetiĢkinlere iliĢkin boyutunu 

bilimsel yöntemlerle inceleyerek betimlemeye, açıklamaya ve ulaĢacağı kanıtlanmıĢ 

sistematik bilgilerle genellemelere, teori ve ilkelere ulaĢmaya çalıĢmaktır.358  

Ġnsanların ve toplumun din ile olan iliĢkisi, hayat Ģartlarının sürekli değiĢim 

gösterdiği ve dini inanç ile yaĢantının canlılığını koruduğu bir gerçektir. Bu durum, 

yaygın din eğitiminin vazgeçilmez bir zorunluluk halini almasına neden olmuĢtur. 

Yaygın din eğitimi toplumun daha geniĢ kesimleriyle din arasındaki bağı 

kuvvetlendirir. Bu bağlamda, din eğitimi büyük bir önem taĢımaktadır. Yaygın din 

eğitimi, din bilgisini artırmak, dini anlayıĢını derinleĢtirmek ve dini yaĢamın günlük 

hayata etkisini güçlendirmek amacıyla gerçekleĢtirilmektedir. Bu Ģekilde, din eğitimi 

toplumun ihtiyaçlarını karĢılayarak dini değerlerin canlı kalmasına ve toplumun dini 

duyarlılığının sürdürülmesine katkı sağlamaktadır.359 Yaygın din eğitimi çok geniĢ bir 

kitleye hitap etmekte olup yaĢ, coğrafi bölge, ihtiyaç, faaliyet ve farklı öğrenme 

seviyeleri gibi durumlarda değiĢiklik göstermektedir.360 

Yaygın din eğitimi bağlamında Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı Suriyeli göçmenlere 

yönelik çeĢitli çalıĢmalar yapmıĢtır. Bu kapsamda 18 Eylül 2015 yılında Suriyeli 

sığınmacılar için ilk kez Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı tarafından bir genelge 

yayınlanmıĢ, 03/04/2017 tarihinde de bir yönerge yayınlanmıĢtır. 31.07.2017 

tarihinde ise Göç ve Manevi Destek Hizmetleri Daire BaĢkanlığı kurulmuĢtur. 

3.2.1. Yaygın Din Eğitimiyle Ġlgili Genelge ve Yönergeler 

3.2.1.1. DĠB Sığınmacılar Genelgesi  

18 Eylül 2015 yılında Türkiye‟de bulunan Suriyeli sığınmacılar için ilk kez 

Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı tarafından bir genelge yayınlanmıĢtır. Bu genelge, 

“Ülkelerindeki olaylar sebebiyle yurtlarını terk ederek Ülkemize sığınan milyonlarca 

sığınmacının; kimliği, dini, dili, ırkı, milliyeti, düşünceleri, mensubiyeti ne olursa 
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olsun, ülkelerindeki mevcut durum iyileşinceye ve evlerine, yurtlarına dönünceye 

kadar, onların temel insani ihtiyaçlarını karşılamak, kendilerine manevi destek 

sağlamak, ibadetlerini rahatça yapabilecekleri mekanlar oluşturmak, misafirperver 

milletimizle birlikte barış ve huzur içinde yaşamalarını kolaylaştırmak amacıyla 

gereken tedbirleri almak ve Başkanlığımızca yürütülen hizmetlerden 

yararlanmalarını sağlamak, hem İslamî hem de ulusal ve taraf olduğumuz 

uluslararası hukukun bir gereğidir”361 ifadesi ile bu kapsamda yürütülecek 

faaliyetlerin Din Hizmetleri Yönetim Sistemi‟ne (DHYS) kaydedilmesi gerektiği 

bildirilmiĢtir. Genelgede yapılacak faaliyetler; din hizmetleri, maddi-manevi destek 

ve eğitim öğretim, iĢ birliği ve sosyal hizmetler yönüyle üçe ayrılmıĢtır.  

Din hizmetleri kategorisinde; sığınmacılar için ibadethane ihtiyaçlarını 

karĢılama, bu ibadethanelerde sığınmacıların dilini bilen görevliler, sığınmacılar için 

gerek bireysel gerekse toplu olarak dini ve manevi danıĢmanlık hizmetlerinin 

sunulması, sığınmacıların yoğun olduğu bölgelerde Kur‟an-ı Kerim ve Arapça telif 

eserlerin sayısını attırmak yer almaktadır. Bunun yanında hutbe ve vaazlarda 

kardeĢlik ve dayanıĢma konularını iĢlemek yer almaktadır.  

Genelgenin maddi ve manevi destek kategorisinde ise, vatandaĢların STK‟lar 

aracılığıyla yapılacak yardımların sığınmacılara ulaĢtırılması hususunda çalıĢmalar 

yapılacağı, Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı ve Türkiye Diyanet Vakfı iĢbirliği ile 

düzenlenen vekaletle kurban organizasyonu ile kurban paylarının sığınmacılara 

ulaĢtırılmasının sağlanacağı, sığınmacılar konusunda toplum nezdinde farkındalık ve 

bilinç oluĢturmak amacıyla hazırlanan kamu spotlarının yerel medya kanallarında 

yayınlanacağı, sığınmacılar ile yerel halkın kaynaĢtırılması için periyodik aralıklarla 

dini-milli günler, geceler, hafta ve aylar vesilesiyle özel program, ziyaret ve geziler 

gibi sosyo-kültürel faaliyetler düzenleneceği, “KardeĢ Aile” tarzı projelerle 

destekleneceği belirtilmiĢtir. Kamplarda illegal yapı ve akımlara karĢı gerekli 

tedbirlerin alınacağı ve bu manada gerekli kurum ve kuruluĢlarla iĢbirliği içerisinde 

olunacağı, sığınmacıların maddi-manevi ihtiyaçlarının karĢılanması ve sorunların 

çözümlenmesi maksadıyla ilgili kurum, kuruluĢ ve STK‟lar ile eĢgüdümle 
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çalıĢılacağı belirtilmektedir.362  

Genelge, sığınmacı çocukların ve genç kızların eğitimlerinin aksamaması ve 

çocuk istismarının yaĢanmaması amacıyla eğitim ve istihdam olanaklarının ilgili 

kamu kurumları, kuruluĢlar ve sivil toplum kuruluĢları arasında iĢ birliğiyle 

yürütüleceğini belirtmektedir. Bu kapsamda, okul öncesi çocuklar için değerler 

eğitimi merkezli kreĢ eğitimi düzenlenecek; çocuk, genç ve kadınlara yönelik eğitim 

programları düzenlenecektir. Ayrıca, çocuklar arasında Kur‟an-ı Kerim ve siyer 

yarıĢmaları düzenlenecek, çocukların moral ve motivasyonunu artırmak için sevilen 

karakterlerin sahnelendiği oyunlar ve konserler gibi etkinlikler düzenlenecektir. 

Sığınmacı çocuklardan oluĢan ilahi korolar kurulacak ve özel günler, gece 

etkinlikleri, haftalar ve aylar vesilesiyle sahnelenecektir. Ġlahiyat fakülteleri öğretim 

elemanları, öğrenciler ve diğer eğitimcilerin sığınmacılara yönelik faaliyetlere 

katılımı teĢvik edilecek, yerel kampanyalarla diğer kurumların da bu sürece dâhil 

olması sağlanacaktır. Sığınmacıların Kur‟an kurslarında okuma ve hafızlık eğitimi 

almaları teĢvik edilecek ve yaz aylarında sığınmacı çocuklara yönelik yaz Kur‟an 

kursları düzenlenecektir. Son olarak, diğer kamu kurumları ve kuruluĢlarıyla ortak 

çalıĢmalar yürütülmesi gerektiği vurgulanmıĢtır.363 Suriyeli sığınmacıların sosyal 

hayata entegrasyonunu sağlamak amacıyla yapılan bu tür faaliyetler, hem kendi 

aralarındaki sosyal bağları güçlendirecek hem de Türk toplumuyla sosyal köprüler 

kurmalarını sağlayacaktır. Genel olarak, bu faaliyetlerin odak noktası sığınmacı 

kampları etrafında yoğunlaĢmaktadır. Ancak BM‟nin de belirttiği gibi, yüksek 

standartlara sahip olsalar da Suriyeli sığınmacılar kamplarda uzun süre yaĢamayı 

tercih etmemektedir. Bu durumun, kamplardaki disiplin, özellikle erkeklerin iĢ 

bulamaması ve muhafazakâr ailelerin namus endiĢeleri gibi etkenlerle iliĢkili olduğu 

ifade edilmektedir.364  

3.2.1.2. Geçici Koruma Altındaki Yabancılara Dair Yönerge  

Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı‟nın Suriyeli sığınmacılar ile ilgili olarak 03/04/2017 

tarihli ve 65752239-010.04- E.10113 BaĢkanlık onayı ile yürürlüğe giren bir 
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yönergesi365 bulunmaktadır. Geçici Koruma Yönetmeliği kapsamındaki yabancılara 

sunulan Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı‟nın hizmetlerinin usul ve esaslarını belirleme 

amacıyla çıkarılan bu yönerge, geçici barınma merkezleri ve diğer yerleĢim 

birimlerindeki yabancılara sunulacak hizmetleri kapsamaktadır. 5. Maddede Geçici 

koruma statüsü altında olanlara sunulan din hizmetlerinin Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı 

koordinasyonunda gerçekleĢtiği, geçici barınma merkezlerinde sunulan hizmetlerin 

de il koordinatörü rehberliğinde gerçekleĢtiği, geçici koruma statüsü altında olanların 

talep etmesi halinde evde manevi danıĢmanlık hizmetinin verilebileceği ifade 

edilmektedir.366  

Yönergenin 9. Maddesi, Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı‟nın geçici barınma 

merkezlerindeki hizmetleri ile ilgilidir.  

Yönergenin 10. Maddesinde de geçici barınma merkezleri dıĢında verilen 

hizmetler detaylandırılmıĢtır. Bu madde kapsamında Ģu alt hükümler yer almaktadır: 

“a) Geçici korunanların dini yayın ihtiyaçları yerel imkânlarla, yeterli 

olmadığı takdirde Dini Yayınlar Genel Müdürlüğü tarafından karşılanır.  

b) Geçici korunanların yoğun olarak yaşadıkları bölgelerdeki cami ve 

mescitlerde Başkanlığın hazırladığı Cuma ve Bayram hutbelerinin Arapça 

tam metni veya özeti okunabilir.  

c) Geçici korunanların yoğun olarak yaşadıkları bölgelerdeki cami, mescit 

ve Kur‟an kurslarında erkeklere ve kadınlara yönelik haftalık vaaz 

programları düzenlenir.  

ç) Geçici korunanların yoğun olarak yaşadıkları bölgelerdeki Kur‟an 

kurslarında geçici korunan 4-6 yaş grubu çocuklar için sınıflar açılır.  

d) Müftülüğün organize ettiği veya sivil toplum kuruluşlarınca düzenlenen 

etkinlere geçici korunanların davet edilmesi; geçici korunanların sosyal 

hayatta daha aktif yer edinebilmeleri amacıyla dini, sosyal ve kültürel 

etkinlikler düzenlenir.  
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e) Geçici korunanlar konusunda vatandaşları bilgilendirmek, farkındalık 

ve bilinç oluşturmak amacıyla Başkanlıkça hazırlanan yayınların yerel 

medyada yayınlanması sağlanır.”367  

Yönergenin 11. Maddesi ise “dini konularda gelen sorulara sahih kaynaklara 

dayanarak cevap vermek, şiddete ve istismara maruz kalan kişilerin korunması ve 

rehabilitasyonu için ilgili kurum ve kuruluşlara ulaşmalarına yardımcı olmak, aile 

yapısının korunmasına katkıda bulunmak, aile bireylerine sosyal, ekonomik ve 

kültürel değişimler sonucu karşı karşıya kaldıkları riskler ve yeni sorun alanları 

karşısında manevi destek hizmeti sunmak”368 maksadıyla barınma merkezlerinde bir, 

sığınmacıların yoğun olduğu bölgelerde ise ihtiyaca göre dini danıĢma ve rehberlik 

bürosu açılması öngörülmüĢtür.  

3.2.1.3. Göç ve Manevi Destek Hizmetleri Daire BaĢkanlığı  

31.07.2017 tarihli ve 66202 sayılı BaĢkanlık onayı ile Göç ve Manevi Destek 

Hizmetleri Daire BaĢkanlığı kurulmuĢtur. Bu birimin resmî sitesinde görev ve 

faaliyet alanları Ģu Ģekilde sıralanmıĢtır:  

a) İç ve dış göçün doğurduğu dini, kültürel ve sosyal problemlerin 

çözümüne yönelik çalışmalar yapmak.  

b) Ülkemize sığınan yabancılara yönelik olarak yürütülecek Başkanlık 

hizmetlerini planlamak ve ilgili kurum ve kuruluşlarla yapılacak ortak 

çalışmaları yürütmek.  

c) Çeşitli nedenlerle yurt içinde göç etmek durumunda kalan 

vatandaşlarımıza dini danışmanlık ve manevi destek sunmak. 

ç) Afet ve acil durumlarda sunulacak din hizmetleri hususunda ilgili 

kurum, kuruluş ve sivil toplum örgütleri ile işbirliği içinde yürütülecek 

çalışmaları planlamak ve uygulamak.  

d) Afet ve acil durumlarda alınması gereken tedbirlerin başta 
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personelimize ve halkımıza aktarılmasında ve olağanüstü durumlarda 

paydaş kurumlarla birlikte çalışmak.  

e) Mevsimlik işçilere sunulacak Başkanlık hizmetlerini koordine etmek.  

f) Engellilere yönelik manevi destek hizmeti sunulmasını sağlamak.  

g) Sağlık kuruluşlarında, ceza infaz kurumu ve çocuk eğitim evlerinde 

manevi destek hizmeti sunmak için gerekli çalışmaları yapmak.  

ğ) Denetimli serbestlik kapsamında bulunan vatandaşlarımıza manevi 

destek hizmeti sunmak. h) Madde bağımlılığıyla mücadelede ilgili kurum, 

kuruluş ve sivil toplum örgütleri ile yürütülecek iş ve işlemleri koordine ve 

takip etmek.  

ı) Görev alanı ile ilgili konularda verilen diğer görevleri yapmak. 369  

02.07.2018 tarihli ve 703 Sayılı Kanun Hükmünde Kararnamenin 141. 

Maddesi ile 633 Sayılı Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı KuruluĢ ve Görevleri Hakkında 

Kanunda yapılan değiĢiklikle 7. Maddede Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı‟na “Göçmen, 

engelli, bağımlı gibi desteğe muhtaç kesimlere yönelik manevi danışmanlık 

hizmetleri yürütmek” görevi verilmiĢtir.370 

Yaygın din eğitimi, dinin hayat boyu öğretildiği ve geniĢ kesimlere ulaĢmayı 

amaçlayan eğitim faaliyetlerini içermektedir. Bu eğitim, aile, cami, Kur‟an kursları, 

kitle iletiĢim araçları ve dini cemaatler gibi kurumlar aracılığıyla 

gerçekleĢtirilmektedir. Bu bölümde, yaygın din eğitiminin sosyo-kültürel uyumda 

nasıl bir etkiye sahip olduğunu anlamaya yönelik sonuçlara ulaĢılmaya çalıĢılacaktır.  

3.2.2. Katılımcıların Demografik Özellikleri 

ÇalıĢmamız, Gaziantep‟te ikamet eden Suriyeli göçmenler arasından seçilen 

50 katılımcı üzerinde gerçekleĢtirilen mülakatla yürütülmüĢtür. Bu bölümde, 

araĢtırmanın katılımcı grubunun demografik özellikleri sunulmuĢ ve ardından bu 

katılımcılardan elde edilen bulguların değerlendirilmesi yapılmıĢtır. Katılımcı 

grubumuzun demografik yapısına bakıldığında, cinsiyet, yaĢ, eğitim seviyesi ve göç 
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süreci gibi temel özellikler göz önünde bulundurulmuĢtur.  

Bu bölümde, katılımcılar tarafından paylaĢılan görüĢler detaylı bir Ģekilde ele 

alınmıĢ ve analiz edilmiĢtir. Bulgular, Suriyeli göçmenlerin sosyo-kültürel uyum 

süreci ile yaygın din eğitimi arasındaki iliĢkiyi daha iyi anlamamıza katkı 

sağlayacaktır. 

 

ġekil 11 Katılımcıların Cinsiyet Dağılımları 

AraĢtırmaya katılanların cinsiyet dağılımı Ģu Ģekildedir: 16 katılımcı kadın 

(%32) ve 34 katılımcı erkektir (%68). AraĢtırmamızda, cinsiyet dengesi gözetilerek 

erkek ve kadın katılımcılara eĢit miktarda soru yönlendirilmiĢtir. Ancak, alınan geri 

dönüĢlerde erkek katılımcıların sayısının daha yüksek olduğu gözlenmiĢtir. Bu 

durumda, yaygın din eğitimi faaliyetlerine erkeklerin daha yüksek oranda katıldığına 

dair bir eğilim olabileceği düĢünülmektedir. Yaygın din eğitimi faaliyetlerinin 

gerçekleĢtiği mekânlardan biri olan camiler, genel olarak erkekler tarafından daha sık 

ziyaret edilen yerler arasında yer alır. Bu bağlamda, erkeklerin yaygın din eğitimi 

faaliyetlerine daha yüksek oranda katılmıĢ olabileceği ve araĢtırmamızın sonuçlarının 

da bu eğilimi yansıttığı söylenebilir. 

 

 

 

 

32% 
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Kadın
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ġekil 12 Katılımcıların YaĢ Dağılımları 

Katılımcılar yaĢ dağılımına göre incelendiğinde, 20-29 yaĢ aralığında 2 kiĢi 

(%8) yer alırken, 30-39 yaĢ aralığından 13 kiĢi (%26) katılmıĢtır. 40-45 yaĢ 

aralığındaki katılımcı sayısı 15 kiĢiyle (%30) bu yaĢ grubunda yoğundur. En yüksek 

katılım oranı ise 46-60 yaĢ aralığında görülmekte olup, toplam katılımcıların 16‟sını 

(%32) temsil etmektedir. 60-70 yaĢ aralığındaki 4 kiĢi ise toplam katılımcıların 

%8‟ini oluĢturmaktadır. 

 

 

ġekil 13 Katılımcıların Türkiye‟de Bulunma Süreleri 

AraĢtırmamızda yer alan katılımcıların Türkiye‟deki bulunma süreleri dikkate 

alındığında, katılımcıların %28‟i (14 kiĢi) 5-7 yıl arasında Türkiye‟de bulunmuĢtur. 
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Ayrıca, katılımcıların %72‟si (36 kiĢi) 8-10 yıl arasında Türkiye‟de bulunmuĢtur. 10 

yıldan daha fazla süreyle Türkiye‟de bulunan bir katılımcı olmamıĢtır, çünkü tüm 

katılımcılar savaĢ sonrasında ülkemize gelmiĢtir. Aynı Ģekilde, beĢ yıldan daha az 

süreyle Türkiye‟de bulunan bir katılımcı da mevcut değildir, çünkü Suriyelilerin 

ülkemize geçiĢine beĢ yıldan önce izin verilmemiĢtir. Bu veriler, araĢtırmanın 

katılımcı grubunun Türkiye‟deki varlık sürelerini belirlemekte ve Suriyelilerin 

ülkemize olan göç etme sürelerini yansıtmaktadır. 

3.2.3. Gaziantep’teki Suriyeli Göçmenlerin Sosyo-Kültürel Uyuma 

Katkısı Açısından Yaygın Din Eğitimi Kurumları 

3.2.3.1. Aile Eğitimi ile Ġlgili Bulgular 

Aile, doğal eğilimlerin dini, hukuki ve örfi meĢruiyet temelinde karĢılandığı 

ve denetim altına alındığı sosyal bir birimdir. Aynı zamanda, toplum üyelerinin ve 

gelecekteki üyelerinin kalıtsal özelliklerini belirleyerek nüfusu Ģekillendirir. Aile, 

bireyin ilk duygusal kaynağı olarak hem yakın hem de uzak çevreyle kurulan 

iliĢkilerde önemli katkılarda bulunur.371 Aile yapısının güçlülüğü, toplumun 

geleceğini etkileyen önemli bir faktördür. Bir toplumun güçlü bir aile yapısına sahip 

olması, sağlam temeller üzerine inĢa edilen güçlü iliĢkilerle mümkün olur. Ġyi bir aile 

yapısı, aile üyeleri arasındaki iliĢkilerin kalitesine ve çocukların yetiĢtirilmesine 

bağlıdır. Sağlıklı bir ailede büyüme ve tüm geliĢimsel ihtiyaçların karĢılanması, 

bireyin sağlıklı bir Ģekilde geliĢimine ve yeteneklerinin doğru ve dengeli bir Ģekilde 

geliĢtirilmesine katkı sağlar. Bu bağlamda, insanların doğuĢtan gelen bir yaratıcıya 

inanma ve ona bağlanma isteği vardır. Bu istek, çocukluk döneminden itibaren 

sağlam bir temel üzerine oturtularak ve eğitimle desteklenerek güçlü bir Ģekilde 

geliĢtirilmelidir. Çünkü bu, insanların manevi yönden tatmin olmalarını ve anlam 

arayıĢlarını karĢılamalarını sağlayan önemli bir faktördür.372 

Çocukluk; insan hayatının en önemli ve gelecek yaĢantısını etkileyecek 

dönemidir. Bu dönem hayatın tamamı içerisinde dinamik bir zaman dilimidir ve 

gelecek yaĢantının dini, ahlaki ve karakteristik tutum ve davranıĢların temelini 
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oluĢturur. Çocukluk döneminde en yoğun etkileĢim aile iledir. Bu bakımdan çocuğun 

geliĢimindeki en önemli etkenin aile olduğunu söylemek yanlıĢ değildir. Ailenin 

sorumluluğu çocuğun sosyal, duygusal, psikolojik ve biyolojik ihtiyaçlarını 

karĢılamak olduğu kadar inanma ihtiyacını da karĢılamaktır. Bu doğrultuda bireyin 

din duygusunun geliĢimi ve çocuğa dini bilgilerin yüklenmesi görevi öncelikle aile 

kurumunundur.373 Aile, birey için eğitimin baĢladığı ilk yerdir. Aile tarafından verilen 

bilgiler olumlu ya da olumsuz bir Ģekilde çocuğa aktarılır ve bu bilgiler bireyde 

giderek geliĢir. Toplum tarafından olumlu olarak kabul gören bilgilerle donatılan 

çocuğun gelecekte olumsuz kabul edilen davranıĢ ve tutumlara yönelme eğilimi 

zayıftır. Bu dönemde edinilen alıĢkanlıkların gelecekte değiĢmesi elbette imkânsız 

değildir, lakin çok zor bir ihtimaldir. Bu sebeple diyebiliriz ki ilk çocukluk 

dönemindeki eğitim bireyin geleceği için çok önemlidir. Bu nedenle aile kurumu, 

çocuğun sosyalleĢme ve dıĢ dünyaya açılma sürecinde ilk ve en önemli iĢlevleri 

yerine getirmekte ve onun evin dıĢındaki kimselerle olan iliĢkilerinin temelini 

oluĢturmaktadır.374 

Bu bölüm, yaygın din eğitiminin bir unsuru olarak değerlendirilen aile 

kurumunun, göçmenlerin sosyo-kültürel uyum süreçlerine etkisini ve bu bağlamda 

sahip olduğu önemi analiz etmektedir. Bu amaçla, Suriyeli göçmenlerle 

gerçekleĢtirilen mülakat yoluyla derinlemesine görüĢlere ulaĢılmıĢ ve elde edilen 

yanıtlar bu çerçevede değerlendirilmiĢtir. 

Suriyelilere “Din eğitimi ihtiyacınızı hangi kanallardan karĢılıyorsunuz? 

Cami, Kur‟an Kursu, STK, Dijital Platformlar… Yukarıdaki kanallardan en çok 

hangilerinden yararlanıyorsunuz? Faydalanamıyorsanız/daha çok hangi sebeplerden 

ötürü?” soruları yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Y5 din eğitiminden birinci 

derecede yararlanma yollarının ailede din eğitimi olduğunu Ģu Ģekilde dile 

getirmiĢtir: 

“Birinci derecede din eğitimini ailede sağlıyoruz. Çocuklarımızı herhangi bir 

yere göndermeden ailede hem kendimizi geliştiriyoruz hem çocuklarımızı 

yetiştiriyoruz. Bunun yanında sosyal medya araçlarını, bazı hocalar ve 
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derslerle takviye ediyoruz.” 

Y25 ailede din eğitiminin önemini dile getirmiĢ, bunun yanında sadece ailede 

din eğitiminin yeterli olmadığını Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Biz ailede aktif olarak çeşitli dersler yaparak din eğitimi ihtiyacımızı 

gidermeye çalışıyoruz. Nitekim Suriye‟de aşırı baskıdan dolayı bu yönteme 

alışığız. Bunun yanında bu yöntem kendi başına yeterli bir yöntem değildir.” 

Y30 din eğitimini önemsedikleri için bu konuda tüm araçları kullandıklarını 

dile getirmiĢ ve ailenin bu konuda en önemli unsurlardan biri olduğunu Ģu Ģekilde 

belirtmiĢtir: 

“Suriye toplumu dinin yeni nesle aktarılmasını çok önemser. Bununla ilgili 

bireyler hem kendisine hem ailesine zaman ayırır. Bunlar arasında en önemli 

kurum ise ailedir. Ailede sağlam bir temel olması, ailedeki bireylerin sağlam 

bir inanca sahip olması anlamına gelir.” 

Y43 Arapça eğitimi ve din eğitiminin iç içe olduğunu, bundan dolayı hem 

Arapçayı hem de din eğitimini önemsediklerini; ailede ise bunlara yönelik kültürü 

korumaya çalıĢtıklarını Ģu cümlelerle belirtmiĢtir:  

“Bizim için Arapça ve din eğitiminin özel bir önemi var. Türkiye‟deki 

koşullar faklı olduğundan biz kendi imkanlarımız içerisinde Arapça ve din 

eğitimine yönelik çalışmalar yapıyoruz. Bunu da başta ailede bir kültür 

olarak yaşatmaya çalışıyoruz. Örneğin ailede Kur‟an-ı Kerim ezberi, hatmi, 

katıldığımız bir kursu başarıyla bitirdiğimizde bunu evlerimizde aile ve 

arkadaşlarla kutlarız. Bu çocuklarımızda ideal bir şey olarak görülür, 

küçükler de bunları yapmak isterler. Ev hanımları, beyler, çocuklar herkesin 

böyle uğraşıları vardır ve bu ailelerimizde sürekli yaşatılmaya çalışılır.” 

Y44 öğrencilerinin Türk okullarında tamamen Türkçe öğrenim görmelerinden 

dolayı hem kendi kültürlerini yaĢatmak hem de din eğitimini istedikleri düzeyde 

sağlamak için baĢta aile olmak üzere çeĢitli araçlarla din eğitimi ihtiyaçlarını 

sağladıklarını Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir. 

“Çocuklarımıza Türkiye‟de önemli hizmetler sunuluyor. Başta eğitim olmak 

üzere ancak bizim kendi dini anlama şeklimizi, dilimizi ve kültürümüzü de 
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yaşatmak zorundayız. Bu hayat meşgalesi ve koşturmaları içerisinde ayrıca 

kendimizi ve çocuklarımızı yetiştirmek için çok çaba sarf ediyoruz. Suriyeli 

dernekler çalışma yapıyorlar, sosyal medya araçları pek çok imkân sunuyor. 

Bazı camilerde Suriyelilere farklı imkanlar sunuluyor, ancak biz ailemizde 

tüm bunlardan yararlanarak bu bahsettiğim değerleri korumaya çalışıyoruz.” 

Yapılan mülakatlardan anlaĢıldığına göre Suriyeli göçmenlerin din eğitimini, 

Arapça dilini ve Arap kültürünü yaĢatmayı önemseyen ve bunları çeĢitli araçlarla 

sürdürmeye çalıĢan bir tutum sergiledikleri görülmektedir. Özellikle aileler, bu 

konularda önemli bir rol oynamaktadır. Türkiye‟de Arap olmayan bir kültür 

ortamında bulunmaları, kendi kültürel değerlerini ve dini inançlarını sürdürme 

ihtiyacını doğurmuĢtur. Bu nedenle, aileler, çocuklarının din eğitimi, Arapça dilinin 

geliĢtirilmesi ve Arap kültürünün yaĢatılması konularında büyük bir hassasiyet 

göstermekte ve bu doğrultuda gayret göstermektedir. 

Aile, Suriyeli göçmenlerin temel dayanak noktası ve çocuklarının 

yetiĢmesinde ilk ve en etkili duygusal kaynaktır. Aileler, çocuklarına din eğitimi ve 

kültürel miraslarını aktararak, onların kimliklerini güçlendirmekte ve kendi köklerine 

bağlılık duygusunu pekiĢtirmektedir. Bu sayede, kendi kültürlerini ve değerlerini 

yaĢatma konusunda aileleriyle birlikte önemli bir dayanıĢma içerisinde hareket 

etmektedirler. Suriyeli göçmenlerin aile kurumunu bu denli önemsemeleri, ailenin 

onlar için temel bir dayanak noktası olduğunu ve kültürel kimliklerinin 

sürdürülmesinde kritik bir rol oynadığını göstermektedir. Aile, Suriyeli göçmenlerin 

kendi değerlerini aktarma, kültürel bağlarını koruma ve nesiller arası aktarımı 

sağlama konusunda merkezi bir rol üstlenmektedir. 

3.2.3.2. Cami Eğitimi ile Ġlgili Bulgular 

Camiler gerek dini gerekse sosyal ve kültürel bakımdan Ġslam tarihi boyunca 

önemini korumuĢtur.375 Ġslam‟ın baĢlangıcından günümüze kadar Müslümanların 

hayatında önemli bir yere sahip olan camiler, toplumun her kesiminden, her yaĢ ve 

seviyeden insanı bir araya getiren, onları Allah‟a kulluk bilinci ile kaynaĢtıran, 

ibadetlerin usulüne uygun olarak öğretilmesini kolaylaĢtıran, bireylere batıl inanç ve 
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hurafelerden arındırılmıĢ doğru dini bilgilerin kazandırılmasını sağlayan önemli bir 

kurumdur.376  

Ġslam tarihi boyunca, Müslümanların bireysel ya da toplu Ģekilde ibadet 

ettikleri cami ve mescitler, Ġslam kültür ve medeniyetinin oluĢmasında ve geliĢim 

sürecinde ciddi bir role sahip olmuĢtur. Bu dini merkezler, toplumun dinî ve sosyal 

ihtiyaçlarını karĢılamak üzere tasarlanmıĢtır. Hz. Peygamber„in hicretten sonra ilk iĢ 

olarak bir mescit inĢa etmiĢ olması ve bu mescidin bir bölümünü eğitim-öğretim için 

ayırmıĢ olması, camilere yüklenen sorumluluğu göstermektedir. Hz. Peygamber 

zamanında pek çok siyasi, idari ve sosyal amaca hizmet eden mescitler, öncelikli 

olarak ibadet olmak üzere din öğretiminin de yapıldığı önemli dini ve sosyal eğitim 

kurumları olarak hizmet vermiĢtir. Camilerin bu rolleri, Ġslam kültür ve 

medeniyetinin oluĢumuna katkıda bulunmuĢtur. 377 

Tarih boyunca Ġslam toplumlarında camilerin eğitim ve öğretime katkısı 

büyük olmuĢtur.378  Camiler, din öğretiminin ve halk eğitiminin en geniĢ biçimde 

yapıldığı dini ve sosyal bir kurum olarak asırlar boyunca hizmet vermiĢtir. Özellikle 

iletiĢim imkanlarının yeterince geliĢmediği dönemlerde toplumun 

bilgilendirilmesinde önemli bir misyon üstlenen camiler, kültürel bütünlüğün 

korunmasında ve insanlar arasında birlik ve beraberliğin sağlanmasında da etkili 

olmuĢtur.379 

Yaygın din eğitimi faaliyetleri, Müslümanların ortak birleĢtiği yer 

olan camilerde sürdürülmektedir. Camiler, insanların ruhen ve bedenen iĢlendiği 

temel alanları olan iman, ibadet ve ahlak açısından önemli bir görev 

yüklenmektedir.380 

Camiler, Ġslam toplumlarında sadece dini değil, aynı zamanda sosyal ve 

kültürel bir merkez olarak da kabul edilir. Camiler özellikle Müslümanların bir araya 

gelerek birlik ve beraberliklerini pekiĢtirdiği ve toplumun dayanıĢma duygusunu 

güçlendirdiği mekânlardır. Bu sebeple, camiler Ġslam toplumlarında önemli bir yere 
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sahip olmakla birlikte, yaygın din eğitimi faaliyetleri açısından da kilit bir rol 

oynamaktadır.381 

Bu bölüm, yaygın din eğitiminin bir unsuru olarak değerlendirilen caminin, 

göçmenlerin sosyo-kültürel uyum süreçlerine etkisini ve bu bağlamda sahip olduğu 

önemi analiz etmektedir. Bu amaçla, Suriyeli göçmenlerle gerçekleĢtirilen mülakat 

yoluyla derinlemesine görüĢlere ulaĢılmıĢ ve elde edilen yanıtlar bu çerçevede 

değerlendirilmiĢtir. 

Suriyeli göçmenlere camilerden yaygın din eğitimi kapsamında yararlanıp 

yaralanmadıkları, yararlanamıyorlarsa sebeplerini tespit etmeye yönelik olarak 

“Türkiye‟de din eğitimi ihtiyacınızı yeteri kadar karşılayabiliyor musunuz? Din 

eğitimi ihtiyacınızı hangi kanallardan karşılıyorsunuz? Cami, Kur‟an Kursu, STK, 

Dijital Platformlar… Yukarıdaki kanallardan en çok hangilerinden 

yararlanıyorsunuz? Faydalanamıyorsanız/daha çok hangi sebeplerden ötürü?” 

soruları yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Y25 Türkiye‟de dini kurumların 

Arapça dilinde yaygın din eğitimi yapmalarının gerekliliğini belirtmiĢ, bu 

konulardaki eksikliklere Ģu ifadelerle iĢaret etmiĢtir: 

“Doğrusu Türkiye‟de bize çok imkân sunuluyor ve biz bunun farkındayız. 

Ancak sosyal uyum sadece karın tokluğuyla mümkün değildir. Bizim en 

önemli ortak paydamız dindir. Bu ortak paydamızı güçlendirecek şeyler 

yapılmalıdır. Mesela camilerde Arapça dersler, Arapça hutbeler 

sunulabilir bizlere. Bu sadece bizim ihtiyaçlarımızın giderilmesi ile ilgili 

değil uyum sorunlarının ortadan kaldırılmasına yöneliktir.” 

Y43 Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığının konuyla ilgili önemini belirtmiĢ, özellikle 

camilerin kullanılmasının uyuma katkısı açısından önemli bir rolü olduğunu 

düĢündüğünü Ģu Ģekilde belirtmiĢtir: 

“Türkiye Diyanet İşleri Başkanlığı, Suriyelilerin çoğunluğunun dini 

hassasiyetinin yüksek olmasından dolayı bu süreci çok iyi değerlendirerek 

önemli bir rol üstlenebilir. Camiler devasa binalar ve namaz dışında pek 

kullanılmıyor. Suriye‟de biz camileri aktif olarak kullanırdık. Diyanet 
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Suriyelilerin yoğun olduğu her yerde mevcut, camileri aktif bir şekilde 

kullanarak Suriyelilerle Türkler arasında önemli köprü kurabilir.” 

Y48 camilerden kısıtlı da olsa istifade ettiklerini, camilerin aktif kullanımının 

önemli olduğunu Ģöyle dile getirmiĢtir:  

“Biz camileri çok önemsiyoruz. Çok yaygın olmasa da bazı camilerde 

Suriyeli hocalar Suriyelilere çeşitli dersler veriyor. Bu çok önemli bir şey. 

Siz doğru insanlara imkân vermezseniz çok yanlış kişi ve guruplar bu 

imkânlardan yararlanarak kafaları karıştırabilirler.” 

 Y13 camilere yoğun olarak gittiklerini, ancak dil probleminden dolayı 

camilerde sunulan hutbe ve vaazları anlamadıklarını Ģu ifadeyle belirtmiĢtir: 

“Biz camileri önemsiyoruz ve sürekli gidiyoruz. Ancak vaazları ve 

hutbeleri anlamıyoruz. Bunun için keşke Arapça konuşan kişiler bizlere 

yönelik vaaz verse, hutbe okusa ve farklı zamanlarda bizlere ders yapsa. 

Biz bunun eksikliğinin acısını çok çekiyoruz.” 

Y8 camilerin sosyal uyumda önemli bir rolü olduğunu, dindar ve camiye 

devam eden insanlarla uyum sorunu yaĢamadıklarını Ģu Ģekilde belirtmiĢtir: 

“Bizim kendimizi en huzurlu hissettiğimiz yer ve kardeş olduğumuzu en 

yoğun hissettiğimiz mekân camilerdir. Ancak camilerden yeteri kadar 

istifade edemiyoruz. Camilerde bizim dilimizde eğitim çalışmaları yapılsa 

çok iyi olur.” 

Y11 Cuma hutbeleri ve vaazların Arapça yapılması gerekliliğine vurgu 

yaparak Ģöyle demiĢtir: 

“Camilerde hutbe ve vaazların Arapça olmaması bizim için ciddi bir 

problem. Bu problemin aşılması durumunda çocuklarımız camilerden daha 

iyi yararlanabilir ve sokaktan uzak tutulur.” 

Y38 de camilerde daha çok “Hanefi” mezhebi eğilimli bir din anlatımının 

olduğunu, bu konuda daha kapsayıcı olunmasının önemini Ģöyle dile getirmiĢtir: 

“Cuma hutbeleri Arapça olsa çok istifade ederiz. Bunun yanında camilerde 

baskın bir Hanefi bakış açısı var, bunun biraz kırılması gerekiyor. 
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Gaziantep‟te mesela Türklerin bile hepsi Hanefi değil, bu konuda değişik 

bir katılık var maalesef.” 

Y41 camilerin fonksiyonunu zikretmiĢ, bu anlamda camilerin daha aktif 

kullanılması gerektiğini Ģu cümlelerle dile getirmiĢtir: 

“Camilerin hayatımızdaki yeri çok önemlidir. Camiler dini sorunların 

çözüldüğü yer, sosyalleşmenin gerçekleştiği önemli merkezler ve aidiyet 

duygusunun geliştiği önemli mekânlardır. Türkiye‟deki camilerin bu 

fonksiyonlarını çok hissedemiyoruz doğrusu.” 

Yapılan görüĢmeler, Suriyeli göçmenlerin dini yaĢama ve gelecek nesillere 

aktarma konularını önemsediklerini ve bu amaçla farklı arayıĢlarda olduklarını ortaya 

koymaktadır. Camiler, bu amaçları gerçekleĢtirmek için önemli bir rol oynamaktadır 

ancak katılımcılar, Suriyeli göçmenlere yönelik cami faaliyetlerinin yetersiz 

olduğunu vurgulamıĢtır. Çoğu katılımcı, hutbe ve vaazları anlamadıklarını, bu 

nedenle kendi dillerinde vaaz ve hutbelerin sunulması gerektiğini belirtmiĢtir. 

Ayrıca, katılımcıların çoğu camilerde kendilerini daha huzurlu hissettiklerini ve 

kardeĢlik duygusuyla daha fazla iç içe olduklarını ifade etmiĢtir. 

Camilerin sosyo-kültürel uyum sürecinde önemli bir potansiyele sahip olduğu 

görülmektedir. Suriyeli göçmenlere yönelik hutbe, vaaz ve cami içi dersler gibi 

faaliyetlerin sistematik bir Ģekilde planlanması ve uygulanması, camilerin sosyo-

kültürel uyuma daha fazla katkı sağlayabileceğini göstermektedir. Bu bağlamda, 

Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı gibi ilgili kurumların Suriyelilerin taleplerini dikkate alarak 

bu tür çalıĢmaları desteklemesi, camilerin daha etkili bir entegrasyon aracı haline 

gelmesine yardımcı olabilir. 

3.2.3.3. Kur’an Kurslarında Yapılan Eğitim ile Ġlgili Bulgular 

Yaygın din eğitiminin yapıldığı önemli merkezlerden biri de Kur‟an 

kurslarıdır.382 Kur‟an Kursları, Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı‟nın kuruluĢ ve görevleri 

hakkındaki 633 sayılı kanunun 7/d fırkası gereği açılan ve ilgili yönetmelik 

hükümlerine göre yürütülen yaygın din eğitimi kurumlarıdır.383 Kur‟an Kursları 
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bünyesinde bulunan Yaz Kur‟an Kursları da örgün eğitim sürecinde bulunan çocuk 

ve gençlerin temel dinî bilgileri öğrenmelerine yönelik önemli bir hizmet alanıdır.384 

Diyanet iĢleri BaĢkanlığı‟na bağlı olan Kur‟an kursları, din alanında son derece 

önemli bir boĢluğu doldurmaktadır.385 Bu kurumlarda baĢta Kur‟an-ı Kerim‟in 

yüzünden okunması olmak üzere, dini, milli ve ahlaki konularda eğitim 

verilmektedir.  

Daha çok ilkokul sonrası öğrencilerinin devam ettiği Kur‟an kursları, Millî 

Eğitim Bakanlığı‟nın denetiminde olmak üzere il ve ilçe müftülüklerince 

yürütülmektedir. Bu kurumlarda öğrencilere temel dini bilgiler verilmekte, 

isteyenlere de hafızlık sürecine dahil edilmektedir. Toplumun dini öğrenmeye verdiği 

önem ve ilgi doğrultusunda Kur‟an kursları her geçen gün geliĢmektedir. Toplumun 

dini değerlere verdiği bu önemin, milli birlik ve beraberliğe ve milli kültüre katkısı 

her zaman olumlu yönde olmuĢtur.386 

Bu bölüm, yaygın din eğitiminin bir unsuru olarak değerlendirilen Kur‟an 

Kurslarının, göçmenlerin sosyo-kültürel uyum süreçlerine etkisini ve bu bağlamda 

sahip olduğu önemi analiz etmektedir. Bu amaçla, Suriyeli göçmenlerle 

gerçekleĢtirilen mülakat yoluyla derinlemesine görüĢlere ulaĢılmıĢ ve elde edilen 

yanıtlar bu çerçevede değerlendirilmiĢtir. 

Katılımcılara “Türkiye‟de din eğitimi ihtiyacınızı yeteri kadar karĢılayabiliyor 

musunuz? Din eğitimi ihtiyacınızı hangi kanallardan karĢılıyorsunuz? Cami, Kur‟an 

Kursu, STK, Dijital Platformlar… Yukarıdaki kanallardan en çok hangilerinden 

yararlanıyorsunuz? Faydalanamıyorsanız daha çok hangi sebeplerden ötürü?”  sorusu 

yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Y14 Diyanete bağlı Kurslara gitmek 

istediklerini ancak öğreticilerin Arapça bilmemesinden dolayı devam edemediklerini 

Ģu ifadelerle dile getirmiĢtir: 

“Kur‟an Kursları çok güzel bir proje. Ancak bizim açımızdan önemli bir 

sorun var. Bu sorun bizim Türkçe olarak dersleri anlayamayacak düzeyde 
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olmamız, hocaların ise Arapça bilmiyor olması. Arapça bilen hocaların 

görevlendirilmesi durumunda Suriyeliler bu kurslara çok talep gösterir 

kanaatimce.” 

Y17 bazı camilerin eğitim amaçlı olarak Suriyelilere tahsis edildiğini, böylece 

Suriyelilerin kendi imkânlarıyla Arapça dilinde yaygın din eğitiminden 

faydalandıklarını dile getirerek Ģöyle demiĢtir: 

“Gaziantep Müftülüğü, Suriyelilerin yoğun olduğu 10 camide onların kendi 

imkânlarıyla eğitim almasına yönelik imkân sağlamaktadır. Böylece bizim 

Suriyeli hocalar Arapça olarak bize çeşitli dersler sunuyorlar.” 

Y8 din eğitimi ihtiyacını çeĢitli yollarla telafi etmek istediğini ancak bunlar 

içerisinde en etkili olan alternatifin camilerde açılmıĢ olan Kur‟an kursları olduğunu 

Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Dini bilgileri öğrenebileceğimiz imkânlar Suriye‟deki gibi değil maalesef. 

Bu da bizi çeşitli alternatifler aramaya itmektedir. Bunların başında bazı 

camilerde Suriyelilere sunulan imkânlar gelmektedir. Ben bu konuda en 

faydalısının camiler olduğunu görüyorum. Çünkü camide görevliye yüz 

yüze bir şekilde her sorumu sorabiliyorum.” 

Katılımcılara “Camilerin müştemilatında bulunan Kur‟an kurslarından din 

eğitimi alabiliyor musunuz?” sorusuz yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. Y8 

camilerde bulunan Kur‟an kurslarını faydalı olduğunu ancak yetersiz olduğunu Ģu 

ifadelerle dile getirmiĢtir: 

“Hayır kesinlikle faydalanamıyoruz. Türklerin devam ettiği kurslara dil 

engelinden dolayı devam edemiyoruz, Suriyelilerin kendilerinin camilerde 

açmış olduğu kurslar ise çok yetersiz. Keşke bu kurslar yaygınlaştırılsa ve 

hem yetişkinler hem de çocuklarımız devam etse.” 

Y9 Kur‟an kurslarında dil problemi olmadığından buralara devam 

edebildiklerini ancak sunulan bilgilerin yetersiz olduğunu Ģöyle belirtmiĢtir: 

“Ben dil problemim olmadığı için Diyanete bağlı kurslara gidebiliyorum. 

Ancak buralarda sadece Kur‟an öğretimi ve bazı yüzeysel fıkhi bilgiler 

veriliyor. Örneğin bir Tefsir veya hadis dersi verilmiyor, dolayısıyla bizim 
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beklentimizi tam olarak karşılamıyor.” 

Y11 Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığına bağlı Kur‟an kurslarını dil engeli ve içerik 

yetersizliğinden dolayı tercih etmediğini Ģöyle belirtmiĢtir: 

“Diyanete bağlı Kur‟an kurslarına bizim devam etmemiz mümkün değil. 

Birincisi dil eksiğimiz var, orada da Arapça bilen hoca yok. İkincisi de ders 

içerikleri bizim beklentilerimize göre çok yetersiz.” 

Y3 Suriye‟de camilerin kullanım Ģekli ile Türkiye arasında bir kıyaslama 

yapmıĢ, Türkiye‟de camilerin çoğunlukla sadece namaz için kullanıldığını Ģu 

ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Suriye‟de biz camilerden çok istifade ediyorduk ancak Türkiye‟de çok 

garipsediğimiz bir durum ki camiler sadece namaz için kullanılıyor. 

Örneğin mahalleye yönelik genel dersler, Kur‟an öğretimine yönelik 

dersler ve isteyenlere daha yoğunlaştırılmış dersler olurdu. Bunun yanında 

camilerde halka yönelik güçlü bir şekilde rehberlik yapılırdı. Ancak 

buradaki camilerde bunları göremiyoruz.” 

Katılımcılarla yapılan görüĢmelerden anlaĢıldığına göre, Kur‟an kurslarını iki 

kategoride değerlendirmek gerekmektedir. Birincisi çoğunlukla cami müĢtemilatında 

bulunan Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığına bağlı Kur‟an kursları ikincisi ise Suriyelilerin 

kendi imkânları ile Suriye‟de var olanlarına benzer bir Ģekilde oluĢturdukları ve 

“Ma‟hed” diye isimlendirilen kurumlardır. Katılımcıların geneli Kur‟an kurslarının 

varlığı ve yaygınlığını olumlu karĢılamıĢtır. Ancak hem dil eksikliğinin hem de 

kurslarda sunulan din hizmetlerinin kendi beklentilerini yeterince karĢılamadığını 

belirtmiĢ ve bu imkânlardan yeteri kadar faydalanamadıklarını dile getirmiĢlerdir.  

Suriyeliler tarafından müftülüğün izin vermiĢ olduğu camilerde “Ma‟hed” 

diye isimlendirilen çeĢitli kurslar düzenlenmektedir. Bu kurslarda eğitimi Suriyeli 

kiĢilerin sunduğu anlaĢılmaktadır. Katılımcılar, bu kurslarda sunulan din hizmetlerini 

yeterli bulsalar da, bu kursların yeterince yaygın olmaması ve sadece belirli 

zamanlarda düzenlenmesi nedeniyle yetersiz olduklarını düĢünmektedirler. 

Suriyeli göçmenlerin yoğun olarak yaĢadığı bölgelerde bulunan Kur‟an 

kurslarına Suriyelilerin kabulü yaygınlaĢtırılmalı, farklı zamanlarda onların 
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seviyelerine yönelik dersler yapılmalıdır. Düzenlenecek olan kurslarda özellikle 

formasyon kazandırılan Suriyeli öğretmenler değerlendirilmelidir. 

3.2.3.4. Kitle ĠletiĢim Araçlarıyla Yapılan Eğitim ile Ġlgili Bulgular 

Günümüzde kitle iletiĢim araçları dıĢ dünya ile kurduğumuz pek çok iliĢkiyi 

etkilemekte ve Ģekillendirmektedir. Yapılan araĢtırmalar sonucu bu araçların 

kullanıcılar üzerinde kısa anlık duygusal tepkiler oluĢturabilirken aynı zamanda 

hayata yaklaĢımlarını değiĢtirebilecek düzeyde uzun süreli etkilerde de 

bulunabilmektedir.387 Kitle iletiĢim araçları, son zamanlarda özellikle yaygın din 

eğitimi araçlarından biri olarak giderek daha önemli hale gelmiĢtir.388  

Yaygın din hizmetlerinin daha faydalı hale gelebilmesi için, geliĢen imkânlar 

ölçüsünde iletiĢim ve yayıncılık hizmetlerinden faydalanılmalı, sesli ve görüntülü 

yayınların kalitesini artırmaya yönelik yeni yöntemler geliĢtirilmelidir. Kitle iletiĢim 

araçlarıyla sunulan dini içerikli programların büyüklere, küçüklere, hanımlara ve 

halka olmak üzere toplumun değiĢik kesimlerine hitap edecek Ģekilde düzenlenmesi 

önemlidir. Böylece dinin sosyal barıĢa yönelik mesajları toplum bireylerine iletilecek 

ahlaka, toplumsal beraberliğe, sosyal dayanıĢma ve kaynaĢmaya yönelik dini 

öğretiler, her kesime hitap etme imkânına sahip olan bu araçlarla topluma daha kolay 

yoldan ulaĢtırılabilecektir.389  

Kitle iletiĢim vasıtalarının yaygın din eğitimi alanında kullanılması ve kitleye 

ulaĢmada geliĢen teknolojik araçlardan yararlanılması temel ilke olarak 

benimsenmelidir. Ancak bu bilgilerin bireyin ya da toplumun dini hayatının 

sürdürülmesi sırasında ona zarar verecek olumsuzluklardan arındırılması gerekir. 

Günümüzde, toplumun ve toplumsal davranıĢların dikkate alındığı bir yaygın din 

eğitimi yaklaĢımıyla, kitle iletiĢim araçlarının, kitlenin dini eğitim ve öğretim 

ihtiyaçlarını karĢılamak amacıyla program geliĢtirme çabaları içinde yer alması 

önemlidir.390 

Bu bölüm, yaygın din eğitiminin bir unsuru olarak değerlendirilen kitle 
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iletiĢim araçlarının, göçmenlerin sosyo-kültürel uyum süreçlerine etkisini ve bu 

bağlamda sahip olduğu önemi analiz etmektedir. Bu amaçla, Suriyeli göçmenlerle 

gerçekleĢtirilen mülakat yoluyla derinlemesine görüĢlere ulaĢılmıĢ ve elde edilen 

yanıtlar bu çerçevede değerlendirilmiĢtir. 

Katılımcılara kitle iletiĢim araçlarından din eğitimi açısından ne ölçüde 

yararlandıklarını tespit etmeye yönelik olarak “Din eğitimi ihtiyacınızı hangi 

kanallardan karĢılıyorsunuz? Cami, Kur‟an Kursu, STK, Dijital 

Platformlar…Yukarıdaki kanallardan en çok hangilerinden yararlanıyorsunuz?” 

soruları yöneltilmiĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır. 

 Y1 internetin çok yaygın olduğu, artık din eğitiminde de yaygın bir Ģekilde 

kullanıldığını Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Bizim imkânsızlıklarımız iletişim araçlarını yoğun kullanmamızı sağladı. 

Her ülkede yakın veya uzak akrabamız var. Dolayısıyla internetle sürekli 

iletişim halinde olmak zorundayız. Bundan dolayı biz interneti din 

eğitiminde çok yoğun kullanıyoruz.” 

Y12 Suriye toplumunda internetin yaygın olarak kullanılmasından dolayı 

kitle iletiĢim araçları üzerinden din eğitiminden faydalandıklarını Ģöyle dile 

getirmiĢtir: 

“İnternet Suriye toplumuna daha geç girdiği için popülaritesi daha yüksek 

ve yaygındır. Bu sebeple internet üzerinden çokça dini konular takip edilir 

ve bu konudaki eksiklikler giderilmeye çalışılır.” 

Y16 en ulaĢılır ve pratik seçeneğin kitle iletiĢim araçları olmasından dolayı 

daha çok bu kanallardan yararlandıklarını belirterek Ģunları söylemiĢtir: 

“Suriye toplumundaki gibi dinimizi öğrenebileceğimiz kanallarımız çok 

değil. Türkiye‟de yaşam koşulları zor. O nedenle sürekli çalışmak 

gerekiyor. Eğitim konusunda en ulaşılabilir ve pratik kanal bizim 

açımızdan sosyal medya araçları olmaktadır. Biz bu araçları ailecek aktif 

bir şekilde kullanıyoruz.” 

Y28 kitle iletiĢim araçlarının yaygınlığının yanında kontrolsüzlüğünün de göz 

önünde bulundurulması gerektiğini Ģu cümlelerle dile getirmiĢtir: 
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“Hem pratik hem yaygın olduğu için biz bu kanalları yoğun kullanıyoruz. 

Ancak bu kanallar üzerinden çeşitli ülkelerden kişi ve kurumlar 

Suriyelilere ulaşarak çeşitli dersler veriyorlar. Bunun kontrolü mümkün 

değil. Benim kanaatim Türkiye‟de yeteri kadar imkân sağlanması lazım 

aksi halde yanlış fikirlere de insanlarımız kapılabilir.” 

Y33 de zorunlu olarak kitle iletiĢim araçlarından yoğun bir Ģekilde istifade 

ettiklerini, diğer yandan bu araçların kontrolsüzlüğünün önemli bir problem teĢkil 

ettiğini Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Biz internetten çok istifade ediyoruz. İnternet aracılığıyla yetişkinlere, 

küçüklere ve bayanlara yönelik çevrimiçi birçok kurs düzenleniyor. Hatta 

bazı dini konuların bile buradan işlendiği dijital okullar var artık. Bu bizim 

için çok güzel bir fırsat ve Suriyeli ailelerin çoğunluğu bu imkânlardan 

istifade ediyor. Ancak diğer taraftan bu dersleri denetleyecek bir kontrol 

mekanizması yok. Özellikle körfez kaynaklı bazı kişiler bizim dokumuza çok 

da uygun olmayan bilgiler veriyorlar, herkes de bunların doğru mu yanlış 

mı olduğunu bilmiyor.” 

Katılımcıların vermiĢ olduğu bilgilerden anlaĢıldığına göre, Suriyeli 

göçmenler kitle iletiĢim araçlarını aktif olarak kullanmaktadır. Sosyal medya 

uygulamalarının yanında uzaktan eğitimle birçok kursa katıldıkları anlaĢılmaktadır. 

Sosyal medya araçları üzerinden yaygın din eğitimi almalarının sebeplerinden bir 

kısmı din eğitimi ihtiyaçlarını gidermekte zorlandıkları, ancak alternatif de 

bulamadıkları; diğer bir sebep olarak da din eğitimine iletiĢim araçları üzerinden 

daha rahat ulaĢmaları Ģeklinde özetlenebilir. Diğer yandan iletiĢim araçlarının 

kontrolsüzlüğü, farklı ülkelerden, uzaktan sunulan din eğitimi hizmetlerinin 

kontrolünü de zorunlu kılmaktadır.  

Yaygın din eğitimi araçları, günümüzde kitle iletiĢim araçlarının öncelikli bir 

bileĢeni haline gelmiĢtir. Televizyon, radyo, internet ve sosyal medya gibi 

platformlar, kitlenin dini eğitim ve öğretim ihtiyacını karĢılamak için etkili birer araç 

olarak kullanılmaktadır. Bu araçlar, geniĢ kitlelere hızlı ulaĢabilme özelliği 

sayesinde, dinî bilginin hızlı bir Ģekilde yayılmasını sağlamaktadır. Aynı zamanda, 

kitle iletiĢim araçları, geleneksel din eğitimi yöntemlerine eriĢimi sınırlı olan 
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insanlara da ulaĢma imkânı sunarak, eğitim fırsatlarının daha geniĢ bir tabana 

yayılmasına yardımcı olmaktadır. Bu bağlamda, kitle iletiĢim araçlarıyla 

gerçekleĢtirilen yaygın din eğitimi çalıĢmaları, toplumun dini bilgi ve farkındalığını 

artırmak, toplumsal davranıĢları Ģekillendirmek ve dinî değerlerin korunmasına 

katkıda bulunmak amacıyla önemli bir rol oynamaktadır. 

3.2.3.5. Sivil Toplum KuruluĢlarında Yapılan Eğitimle Ġlgili Bulgular 

Sanayi Devrimi sonrası ortaya çıkan burjuvazi sınıfını tanımlamak için 

kullanılan sivil toplum, feodal düzene alternatif yeni bir düzen öngören kapitalizm ile 

geliĢmiĢtir.391 Devlet yapısı dıĢında farklı siyasi, kültürel, iktisadi ve ictimai 

faaliyetleri yürüten gönüllü kurumlara sivil toplum kuruluĢları denmektedir.392 

Hükümet dıĢı kuruluĢlar olarak Ġngilizceden tercümesi yapılan sivil toplum örgütleri 

ülkemizin toplumsal yaĢamında ve literatüründe daha çok gönüllü kuruluĢlar 

Ģeklinde yer almaktadır.393 Sivil toplum, devletle aile arasındaki kamusal alanda 

faaliyet gösteren, özerk, gönüllülük esasına dayanan, çoğulcu bir yapıya sahip olan 

ve bireyin devletle iletiĢimini sağlayan sosyal örgütlenmelerden oluĢan bir ara alan 

olarak tanımlanabilir.394 

Modern toplumsal yapılara baktığımızda sivil toplum kuruluĢlarının oldukça 

önemli olduğunu görüyoruz. Oda, sendika, siyasi parti, vakıf, dernek gibi çeĢitli 

isimler altında faaliyette bulunan bu örgütler demokrasinin tüm toplum yapısında 

yaygınlaĢması ve aynı zamanda katılımcı ve Ģeffaf yönetimin sağlanması açısından 

oldukça önem arz etmektedir.395  

Ġnsanlar, ekonomik, toplumsal, kültürel ve siyasal ihtiyaçlarını karĢılamak 

için örgütlü ve organize bir Ģekilde hareket etmektedir. Bu teĢkilatlar, ortak çıkarları 

ve hedefleri olan bireyleri bir araya getirerek, güç birliği yapmalarını sağlamaktadır. 

Özellikle son 10-15 yıl içinde, bu tür organizasyonlara sahip toplumlara “sivil 
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toplum” denilmekte ve bu organizasyonlara “sivil toplum kuruluĢları” (STK) adı 

verilmektedir. Sivil toplum kuruluĢları, demokratik katılımı teĢvik etmek, toplumsal 

değiĢimi desteklemek, insan haklarını korumak, sosyal hizmetler sunmak ve 

toplumsal geliĢime katkıda bulunmak gibi çeĢitli amaçlarla faaliyet göstermektedir. 

STK‟lar, toplumun sesini duyurmak, ihtiyaçlarına çözüm bulmak ve kamuoyunu 

etkilemek için önemli bir rol oynamaktadır.396 

Yapılan araĢtırmalar gerek Osmanlı döneminde gerekse Cumhuriyetin ilk yıllarında 

kendi kültürümüzle özdeĢ bir sivil toplumun varlığını ortaya koymaktadır. 1980‟li 

yıllardan itibaren dünyadaki geliĢimlere paralel olarak Türkiye‟de de sivil toplumun 

geliĢtiği görülmektedir. Bu süreçte, sivil toplum kuruluĢlarının toplum içinde 

yaygınlaĢtığına ve öneminin anlaĢıldığına Ģahit olunmaktadır.397 

Sivil toplum ile eğitim sistemi birbiri ile alakası olmayan kavramlar gibi 

görünse de önemli kesiĢme noktaları olan kavramlardır. Her iki olgu da içerisinde 

bulundukları toplumun yaĢayıĢını, ilerleyiĢini, geliĢimini ve geçmiĢini ele 

almaktadır.398 Bireylerin ortak bakıĢ, ortak çıkar, ortak duyarlılık, ortak talep gibi 

amaçlarla gönüllü olarak bir araya geldikleri yapılanma olarak tanımlanan STK‟ların 

eğitimle ilgili sorunlarda ve geliĢmelerde de toplumun ve bireylerin taleplerini dile 

getirdiği görülmektedir.399 

Demokratik devlet ve toplum anlayıĢının bir ürünü olan sivil toplum 

kuruluĢları, bir sosyal kurum olarak devletin eğitimde yetiĢemediği alanlarda devreye 

girerek maddi ve manevi destek sağlamıĢtır. Toplum içerisinde gurubun üyeleri olan 

bireyleri, onun adına temsil ederek haklarını koruyan, istek ve beklentilerini 

kamuoyuna, yürütme organına, yasamaya ileten demokratik örgütler vardır. Bu 

örgütlerin eğitim sistemine katkıları tartıĢmasızdır.400 
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Ülkemizde din eğitimi alanında artan oranda etkinlik sağlayan dini guruplar 

resmen kabul görmemesi nedeniyle faaliyetlerini hukuki yapının uygun gördüğü 

formatta yapmaktadır.401  

2011 yılında Suriye savaĢının patlak vermesiyle ülkemize gelen Suriyeli 

göçmenler, beraberinde kültürlerini de getirmiĢtir. Hayatın birçok alanında koĢullara 

hızlı uyum sağlayan Suriyeliler gerek din eğitimi ihtiyaçlarını karĢılamak gerekse de 

sosyalleĢmek gibi sebeplerle çok sayıda dernek kurarak bu derneklerde çeĢitli 

faaliyetler sürdürmektedir. Özellikle okullarda yetersiz gördükleri din derslerini sivil 

toplum kuruluĢlarında sunulan derslerle takviye etmektedir.  

Bu bölüm, yaygın din eğitiminin bir unsuru olarak değerlendirilen sivil 

toplum kuruluĢlarının, göçmenlerin sosyo-kültürel uyum süreçlerine etkisini ve bu 

bağlamda sahip olduğu önemi analiz etmektedir. Bu amaçla, Suriyeli göçmenlerle 

gerçekleĢtirilen mülakat yoluyla derinlemesine görüĢlere ulaĢılmıĢ ve elde edilen 

yanıtlar bu çerçevede değerlendirilmiĢtir. 

 Katılımcılara “Din eğitimi ihtiyacınızı hangi kanallardan karĢılıyorsunuz? 

Cami, Kur‟an Kursu, STK, Dijital Platformlar…Yukarıdaki kanallardan en çok 

hangilerinden yararlanıyorsunuz? soruları sorulmuĢ ve çeĢitli yanıtlar alınmıĢtır.”  

Y10 din eğitimi ihtiyacını daha çok sivil toplum kuruluĢları aracılığıyla 

gerçekleĢtirdiklerini belirterek Ģunları söylemiĢtir: 

“Biz din eğitimini çok önemsiyoruz ve bununla ilgili çok uğraşıyoruz. 

Suriye‟deki gibi sosyal ortamlarımız bulunmadığından, bu ortamları 

hissedebileceğimiz yerler arıyoruz. Son dönemde bu ihtiyacı gidermeye 

yönelik çok miktarda Suriyeli dernekler oluştu.” 

Y21 Suriye toplumunda STK kültürünün olmadığını, Türkiye‟de sağlanmıĢ 

olan koĢullardan dolayı çok miktarda STK kurulduğunu belirtmiĢ, bunlardan 

bazılarının da din eğitimi alanında çalıĢtığını Ģu ifadelerle belirtmiĢtir: 

“Biz Suriye‟deyken dernek kuramıyorduk, bir araya gelip 

toplanamıyorduk. Türkiye‟ye gelince özgürlük ortamında isteyen herkesin 

dernek kurabildiğini gördük. Herkes dernek kurmaya başladı, bir kısmı 
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insani yardım dernekleri bir kısmı sağlık bir kısmı da eğitim ağırlıklı. İşte 

bu eğitim alanında çalışan dernekler eksikliğini hissettiğimiz dinin 

öğretilmesi konusunda bazı çalışmalar yapıyor, biz de oralardan istifade 

ediyoruz.” 

Y26 son dönemde derneklerin çokluğuna dikkat çekmiĢ, bazılarının faydalı 

çalıĢmalar yaptığını Ģu Ģekilde belirtmiĢtir: 

“Son dönemde çok fazla dernek kuruldu. Bunların çoğu bizim ihtiyaç 

duyduğumuz dini konularda bize yardımcı olurken bir kısmı da maalesef 

bizi kullanmaktadır. “ 

Y28 son dönemde yoğunlaĢan STK çalıĢmalarının kontrolsüzlüğüne vurgu 

yaparak Ģunları belirtmiĢtir: 

“Her tarafta dernek var, bu derneklerden bir kısmı faydalı çalışmalar 

yapıyor. Bunların bir kısmı nereden destek alıyor, neyi yayıyor bilmiyoruz. 

Halk bunları bilmiyor, uyarılmaları lazım.” 

Y39 Suriyeli derneklerin din eğitimi konusunda önemli bir boĢluğu 

doldurduğunu dile getirerek Ģöyle demiĢtir: 

“Aslında biz çaresiziz bu konuda, bizim dinimizi öğrenebileceğimiz 

ortamımız fazla yok. Bizim bu ihtiyacımızı giderebileceğimiz yerler 

dernekler. Keşke daha iyi, daha güvenebileceğimiz başka kurumlarımız 

olsaydı.” 

Yapılan mülakatlardan da anlaĢıldığına göre, Suriyeliler tarafından kurulan 

sivil toplum kuruluĢları din eğitimi açısından önemli bir boĢluğu doldurmaktadır. Din 

eğitimi ihtiyacını gidermek için alternatifler arasında olan derneklerden Suriyeli 

göçmenler önemli ölçüde istifade etmektedir. Çok sayıda sivil toplum kuruluĢunun 

varlığı hem alternatifleri çoğaltmakta hem de yapılan faaliyetlerin kontrolünü 

zorlaĢtırmaktadır. Özellikle bazı sivil toplum kuruluĢlarının kaynağının bilinmemesi, 

önemli sorunlara sebep olabilir. 

Ağırlıklı olarak dindar bir toplum olan Suriyelilerin din eğitimi ihtiyacı 

giderilmeye çalıĢılmalıdır. Bu ihtiyaç doğru kanallar üzerinden giderilmediği 

takdirde çeĢitli sorunların ortaya çıkması kaçınılmazdır. Dolayısıyla yaygın din 



170 

 

eğitimi hem resmî kurumlar hem sivil toplum kuruluĢları üzerinden 

yaygınlaĢtırılmalıdır. MeĢru olarak bu ihtiyacın giderilmemesi durumunda çeĢitli 

sorunların ortaya çıkma ihtimali göz ardı edilmemelidir. 
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SONUÇ 

Göç, ülkemizde ve dünya genelinde önemli bir olgu olarak karĢımıza 

çıkmaktadır. Göç etmek zorunda kalan insanlar, genellikle barınma, güvenlik, sosyo-

ekonomik imkânsızlıklar ve eğitim yoksunluğu gibi birçok sorunla karĢı karĢıya 

kalmaktadır. Bu durum, göçmen çocukların eğitim sorununu ön plana çıkarmaktadır. 

Suriye‟den ülkemize gerçekleĢen göçün büyük ölçekte olması ve göçmenlerin 

çoğunluğunun eğitim çağındaki çocuklardan oluĢması, eğitimin bu süreçteki önemini 

ortaya koymaktadır.  

Bu çalıĢmada, Suriyeli göçmenlerin Türkiye‟deki durumu temel alınarak 

göçmenlerin din eğitimiyle ilgili ihtiyaçları ve entegrasyon sürecindeki önemi 

değerlendirilmiĢtir.  ÇalıĢmada, Suriyeli göçmenlerin yoğun olarak yaĢadığı 

Gaziantep ili ele alınmıĢtır. Toplumsal barıĢ ve birlikteliğe katkısı göz önüne 

alındığında, göçmenlerin entegrasyonunda din eğitiminin önemli bir fonksiyonu 

olduğu söylenebilir. 

AraĢtırma din eğitiminin, göçmenlerin sosyal uyumunda önemli bir rol 

oynadığını göstermektedir. Bu bağlamda, örgün ve yaygın din eğitimiyle ilgili 

politikaların geliĢtirilmesi ve uygulanmasının büyük önem taĢıdığı sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. 

Anaokulunda öğrencisi bulunan velilerden bir kısmı öğrencilerinin herhangi 

bir uyum sorunu yaĢamadığını, bir kısmı kendilerinin idare ve öğretmenlerle iletiĢim 

sorunları yaĢadığını, din eğitimi ile ilgili tutumları olumlu olup okul öncesinde din 

dersinin olmamasını garipsediklerini ifade etmiĢtir. Velilerden bazıları anaokulunda 

din eğitimi olmadığından farklı arayıĢlara girdiklerini, bazıları da çocuklarını 

güvensiz yerlere göndermek zorunda kaldıklarını belirtmiĢtir. Din eğitimi ihtiyacının 

okul öncesi kurumlarda karĢılanamaması, kontrolsüz bir din eğitimi olasılığını 

artırmaktadır.  

Eğitim hayatına Türkiye‟de baĢlayan ilkokul öğrencilerinin Türkçe dil 

kaynaklı herhangi bir uyum sorunu yaĢamadıkları tespit edilmiĢtir. Bunun yanında 

tamamen Türkçe öğrenim görmelerinden dolayı ana dillerini akademik olarak 

kullanamadıkları görülmüĢtür. Olası bir Suriye‟ye dönüĢ durumunda kendi 
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ülkesinde, ana diliyle öğrenim göremeyecek olmaları, Suriye‟ye dönüĢlerini olumsuz 

etkileyebilir. Ayrıca dil ile kültür arasındaki sıkı iliĢki göz önünde 

bulundurulduğunda kendi dili ve kültüründen uzak bir nesil yetiĢmesi, sosyo-kültürel 

uyum açısından birçok risk oluĢturabilir. 

Göçmenlerin, okullarda sunulan din dersini yüzeysel buldukları için 

çocuklarını, kontrolü mümkün olmayan kurumlara gönderdikleri tespit edilmiĢtir. 

Bulgular incelendiğinde öğrencilerle sağlıklı iletiĢim kuran öğretmenlerin göçmen 

öğrenciler üzerinde olumlu etki oluĢturduğu ve sosyal uyumlarını güçlendirdiği 

sonucuna varılmıĢtır. 

Lise seviyesinde öğrenim gören öğrencilerin dil sorununu daha çok 

yaĢadıkları, eğitime Türkçe olarak baĢlayan alt kademedeki öğrencilerin ise dil 

sorununu daha az yaĢadıkları anlaĢılmaktadır. 

Velilerin çoğunluğu, imam hatip lise/ortaokulda çocuklarının daha az uyum 

problemleri yaĢadığını belirtmiĢtir.  

Suriyeli öğrencilerin dersine giren Türk öğretmenlerden bir kısmı 

öğrencilerin herhangi bir uyum sorunu yaĢamadıklarını bir kısmı da bazı uyum 

sorunları yaĢadıklarını dile getirmiĢtir.  

Suriyeli öğrencilerin gerek dil eksikliği gerek Türk kültürünü yeteri kadar 

bilmemelerinden kaynaklı olarak öğrencilerle zaman zaman çatıĢma yaĢadıkları, 

Suriyeli öğrencilerin Türk öğrencilerle yeteri kadar kaynaĢamadıklarından kendi 

aralarında gruplaĢtıkları, bunun da sosyal uyuma olumsuz yansıdığı anlaĢılmaktadır. 

Düz liselere göre imam hatip liselerinde din eğitimin daha yeterli olduğu 

ancak Suriyeli göçmenlerin taleplerini içerik olarak karĢılamadığı anlaĢılmıĢtır. 

Eksikler daha çok ders içeriklerinin yetersiz olması; değerler eğitimi, ahlak ve din 

eğitiminin pratik yönünün zayıflığı Ģeklindedir. Öğretmenler de Suriyeli öğrencilerin 

imam hatip ders müfredatı içeriklerini daha yüzeysel bulduklarını ifade etmiĢtir. 

Velilerin büyük çoğunluğu, öğrencilerini Suriyeliler tarafından kurulmuĢ 

takviye amaçlı “Ma‟hed” denilen merkezlere göndermektedir. Ayrıca veliler,  

camilerde Suriyeliler tarafından yapılan çeĢitli derslerden yararlandıklarını da 

belirtmektedir. Bunun yanında bazı velilerin maddi koĢullarına göre çocuklarına özel 
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ders aldırdıkları ve iletiĢim araçlarıyla din eğitimi ihtiyaçlarını gidermeye çalıĢtıkları 

anlaĢılmaktadır.  

Velilerin büyük çoğunluğu imam hatip müfredatındaki din derslerinin yoğun 

olmasını olumlu karĢılamıĢtır. Bu durumu öğrencilerin manevi geliĢimi açısından 

olumlu değerlendirdikleri görülmüĢtür.  

Velilerin büyük çoğunluğu din derslerinin sosyo-kültürel uyumda önemli bir 

rolü olduğunu ve ĠHL ve ĠHO‟da dini bilgi yoğunluğunun bu konudaki olumlu 

etkisini vurgulamıĢtır. Öğrencilerin yanıtlarının veli yanıtlarıyla paralellik arz ettiği 

görülmüĢtür. 

Öğretmenlerden bir kısmına göre öğrencilerin imam hatip din dersi 

yoğunluğu ile Arapça ve Kur‟an‟ı Kerim derslerinin Suriyeli öğrencilerin daha 

baĢarılı olmasını sağlamaktadır. Bunun sonucunda ise öğrenciler kendilerini daha 

değerli hissetmekte ve böylece daha baĢarılı olmaktadır. 

Velilerin tamamı, öğrencilerinin Türkçe öğrenim görmesi nedeniyle Arapça 

dilinin akademik olarak zayıfladığını belirtmiĢtir. Bazı veliler, Arapça yazma 

konusunda bile birçok Suriyeli öğrencinin baĢarısız olduğunu ifade etmiĢtir. Veliler, 

Suriye‟ye geri dönmeleri durumunda öğrencilerin, eğitimlerine anadilleriyle devam 

edemeyeceklerini düĢünmektedir.  

Öğretmenlerin bir kısmı, imam hatip müfredatı, Arapça dersinin Suriyeli 

öğrencilere göre yüzeysel olduğunu ve öğrencilerin Arapçasını geliĢtirmeye yönelik 

olmadığını ifade etmiĢtir. Hem veli hem de öğretmenler, öğrencilerin Türkçe 

öğrenim görmesinden dolayı Arapça dilinin zayıfladığını, öğrencilerin Arapça dilini 

akademik olarak kullanmalarının mümkün olmadığını belirtmiĢtir.  

Velilerin tamamına yakını okullarda Arap ve Türk Kur‟an-ı Kerim okuyuĢ 

farklılığı olduğunu olduğunu ancak bunun takviye kursu aracılığıyla telafi ettiklerini 

dile getirmiĢ, bu sebeple önemli bir problem yaĢamadıklarını belirtmiĢtir.  

Yapılan değerlendirmelerin tamamına baktığımızda, Suriyeli öğrencilerin 

imam hatip meslek derslerini önemsedikleri, bu derslere özel önem verdikleri 

görülmektedir. Bunun yanında fen ve matematik derslerinin de Suriyeli öğrenciler 

tarafından önemsendiği anlaĢılmaktadır. 
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Öğretmenlerin tamamına yakını, Suriyeli öğrencilerin imam hatip okul 

müfredatındaki meslek dersleri yoğunluğu nedeniyle bu okulları tercih ettiğini 

düĢünmektedir. 

Öğretmenlerin çoğunluğu ders içeriklerini eksik bulmakla birlikte imam hatip 

müfredatının din eğitimi yoğunluklu olmasından dolayı sosyo-kültürel uyuma olumlu 

katkısı olduğunu belirtmiĢtir. Bunun yanında öğretmenlerin tamamı imam hatip okul 

kültürünün bu uyumda önemli bir yeri olduğunu belirtmiĢtir. 

Genel olarak öğrencilerin vermiĢ olduğu yanıtların, velilerin yanıtlarıyla 

paralellik arz ettiği görülmektedir. Öğretmenlerin yanıtlarına göre değerlendirme 

yapıldığında ise Türkçe dil eksikliği, Arapça dilinin zayıflığı, din eğitiminin sosyo-

kültürel uyumda olumlu etkisi konularında bir paralellik olduğu söylenebilir. Sosyo-

kültürel uyum durumuna göre ise kısmi bir uygunluk olduğunu söylemek 

mümkündür. 

Türkiye‟de yükseköğretimde Türkçe öğrenim gören öğrencilerin tamamı, 

hem Türkiye‟de uyum sorunu yaĢadıklarını hem de Suriye‟ye döndüklerinde kendi 

dillerinde akademik olarak sorun yaĢayacaklarını düĢünmektedir. 

Yükseköğretim öğrencileri, ilahiyat fakültesi müfredatının güncel konulara 

yer verdiğini olumlu görmekle birlikte ilahiyatta klasik dini ilimleri yetersiz 

bulmaktadır. Öğrenciler, ilahiyat derslerinde Ġslam‟ın temel bilimlerini daha 

derinlemesine öğrenme ihtiyacı duyduklarını ifade etmiĢtir. 

Katılımcılar genel olarak hocalarla iletiĢim kurmada zorluklar yaĢadıklarını 

ve kültürel farklılıklar nedeniyle yeterince etkileĢimde bulunamadıklarını dile 

getirmiĢtir. Öğrenciler, daha fazla etkileĢim ve iletiĢimin öğrenme sürecine olumlu 

katkı sağlayacağını ifade etmiĢtir. 

Üniversite öğrencileri, ilahiyat dıĢında takviye eğitim aldıklarını, bunu baĢta 

“Ma‟hed” olarak adlandırılan yaygın eğitim kurumları aracılığıyla 

gerçekleĢtirdiklerini ifade etmiĢtir. Ayrıca hafızlık kursları, özel öğretmenler ve 

iletiĢim araçları gibi kaynaklardan da yararlandıklarını ve eksikliklerini bu 

yöntemlerle giderdiklerini belirtmiĢtir.  

Üniversite öğrencileri, adaptasyon ve entegrasyon kavramlarının farklı 
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anlamlar içerdiğini, bu kavramların ve türevlerinin müfredatta dinle iliĢkilendirilerek 

sunulmasının önemini vurgulamıĢtır. Ayrıca öğrenciler, bu konuları içeren derslerin 

müfredatta yer alması gerektiğini ve özellikle Ġslam‟ın ilk dönemindeki örneklerin 

uyum bağlamında ele alınmasının önemli olduğunu vurgulamıĢtır.  

Suriyeli göçmenler, ağırlıklı olarak dini yaĢamayı ve gelecek nesillere 

aktarmayı önemsemekte ve bununla ilgili çeĢitli yollar aramaktadır. Bu ihtiyaçlarını 

baĢta aile olmak üzere çeĢitli yaygın din eğitimi araçlarıyla yerine getirmektedir. 

Camileri aktif olarak kullanmakla birlikte, camilerde Suriyelilere yönelik yapılan 

çalıĢmaları yetersiz bulmaktadır. Katılımcıların çoğu hutbe ve vaazları 

anlamadıklarını, kendi dillerinde vaaz ve hutbe sunulması istemektedir. 

Katılımcıların çoğunluğu camilerde kendilerini daha huzurlu hissettiklerini, kardeĢlik 

duygusu ve pratiğini daha yoğun yaĢadıklarını belirtmektedir. 

Kur‟an kurslarını iki kategoride değerlendirmek gerekmektedir. Birincisi 

çoğunlukla cami müĢtemilatında bulunan Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığına bağlı Kur‟an 

kursları, ikincisi ise Suriyelilerin kendi imkânları ile Suriye‟de var olanlarına benzer 

oluĢturdukları, “Ma‟hed” diye isimlendirilen kurumlardır. Katılımcılar, Kur‟an 

kurslarının varlığı ve yaygınlığını olumlu karĢıladıklarını ancak hem dil engeli hem 

de kurslarda sunulan din hizmetlerini kendi beklentilerine göre yüzeysel bulduklarını 

belirtmiĢ, bu imkânlardan yeteri kadar faydalanamadıklarını dile getirmektedir.  

“Maʿhed” diye isimlendirilen ve Suriyeliler tarafından müftülüğün izin 

vermiĢ olduğu camilerde çeĢitli kurslar düzenlenmektedir. Bu kursları Suriyelilerin 

düzenlediği anlaĢılmaktadır. Katılımcıların, bu kurslarda sunulan din hizmetlerini 

olumlu karĢılamaktadır ancak yeterince yaygın olmadığı için bu kursları yetersiz 

görmektedir. 

Suriyeli göçmenler, kitle iletiĢim araçlarını aktif olarak kullanmaktadır. 

Sosyal medya platformlarının yanında uzaktan eğitim faaliyetine katıldıkları 

anlaĢılmaktadır. Kitle iletiĢim araçları üzerinden yaygın din eğitimi almalarının 

sebepleri arasında din eğitimi ihtiyacını gidermekte zorlanmaları, alternatif 

bulamamaları ve dini bilgilere bu iletiĢim araçları üzerinden rahat ulaĢabilmeleri 

sayılabilir. Bununla birlikte iletiĢim araçlarının kontrolsüzlüğü, farklı ülkelerden 

uzaktan sunulan din eğitimi hizmetlerinin içeriği de üzerinde durulması gereken bir 
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durum olarak değerlendirilebilir. 

Suriyelilere ait sivil toplum kuruluĢları, yaygın din eğitimi alanında önemli 

bir boĢluğu doldurmaktadır. Bunun yanı sıra yabancı bazı sivil toplum kuruluĢlarının 

kaynağının bilinmemesinin önemli sorunlara sebep olma ihtimali bulunmaktadır. 

Öneriler 

Yapılan araĢtırmada elde edilen bulgulardan yola çıkılarak konuyla ilgili Ģu 

hususlar önerilebilir: 

1. Özel ve devlet okullarında ilköğretimin her kademesinde din eğitimi 

sunulması önem arz etmektedir. 

2. Özel ve devlet okullarında okul öncesi eğitim kurumlarında din eğitimi 

imkanının sunulması velilerin çocuklarını güvensiz yerlere göndermesinin 

önüne geçebilir. 

3. Devlet okullarının programına Suriyeli göçmen öğrencilerin kendi dil ve 

kültürünü korumaya yönelik sadece Suriyeli öğrencilere özel seçmeli 

derslerin konulması önem arz etmektedir. 

4. Suriyeli göçmenlerin yaĢadığı illerde ve Suriyeli öğrencilerin bulunduğu 

okullarda DKAB dersi ve ĠHL/ĠHO meslek ders içerikleri Suriyelilerin 

beklenti ve düzeylerine göre yeniden düzenlenebilir. 

5. Dil sorunu yaĢayan öğrencilere seçmeli veya ders dıĢı dil kursları vasıtasıyla 

okul bünyesinde takviye ders imkânı sunulabilir. 

6. Suriyeli öğrencilerin bulunduğu okullarda Türk kültürünü tanıtmaya yönelik 

içerik hazırlanarak Suriyeli öğrencilere sunulabilir. 

7. Suriyeli öğrencilerin öğrenim gördüğü okullarda Suriye kültürü, ortak tarih 

ve kültür konularında içerikler üretilerek bu bilgiler Türk öğrencilere de 

sunulabilir. 

8. Göçmen öğrencilerin dersine giren öğretmenlerin hizmet içi eğitimler, 

seminer ve tematik eğitim programlarıyla göçmen öğrencilere yönelik 

farkındalıklarının artırılması sağlanabilir. 
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9. Öğrencilerin ve velilerin kaynaĢabileceği sosyal ortamlar oluĢturularak okul 

içi ve okul dıĢı etkinlikler yapılabilir. 

10. Öğrenci velilerinin dil eksikliğinin giderilmesine yönelik okullarda etkili dil 

kursları düzenlenebilir. 

11. Veli ve öğretmen/idare arasında sorun oluĢmasını önlemeye yönelik iki taraf 

arasında iletiĢim sağlayacak bir mekanizma oluĢturulabilir. 

12. Öğretmenlik formasyonu kazandırılarak gerek Arapça öğretiminde gerekse 

DKAB ve ĠHL/ĠHO derslerinde nitelikli Suriyeli öğretmenlerden 

faydalanılabilir. 

13. DKAB veya ĠHO/ĠHL ders yoğunluğunu yetersiz gören Suriyeli göçmen 

öğrencilere takviye kurslar okul bünyesinde sunulabilir. 

14. Ortaokul ve liselerde isteyen Suriyeli öğrencilere Suriyeli hocalar tarafından 

Arapça eğitimi verilmesinin önü açılabilir. 

15. ĠHO/ĠHL Arapça ders müfredatları Suriyeli öğrencilere göre planlanarak 

Arapça derslerinin onlara has sınıflarda Suriyeli öğretmenler tarafından 

sunulması sağlanabilir. 

16. Din Kültürü ve Ahlak bilgisi dersi ile ĠHO/ĠHL ders müfredatının 

uygulamaya yönelik kısımları artırılabilir. 

17. Suriyelilerin yoğun bulunduğu Ģehirlerde Suriyelilerin geri dönmesi ihtimali 

düĢünülerek üniversitelerde Arapça eğitim veren bölümler artırılabilir. 

18. Müfredatta, Ġslam dininde hoĢgörü, kardeĢlik, îsâr, ihsân benzeri konular 

sosyo-kültürel uyumla iliĢkisi bağlamında iĢlenmelidir. Bu konuda Ġslam‟ın 

ilk dönemlerinde, özellikle “Hicret” sürecinde Müslümanların uygulamıĢ 

olduğu uyum örnekliklerinden yararlanılabilir. 

19. Suriyeli öğrencilerin kendi kültür ve dilini korumaya yönelik müfredat 

geliĢtirilmelidir. Müfredat konularına sosyo-kültürel uyumu teĢvik edecek 

güncel konular eklenebilir.  

20. Müfredata ırkçılık karĢıtlığı, hoĢgörü, barıĢ ve ötekileĢtirme benzeri konular, 

yabancı öğrencilere tolerans bağlamında eklenebilir.  
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21. Suriyeli öğrenci ve velilerin beklentileri yüz yüze görüĢmeler, anket ve 

mülakatlarla tespit edilmeli ve beklentileri göz önünde bulundurulmalıdır.  

22. Dini kavramların göçmenlerle uyum bağlamında güncellenerek ders 

müfredatına eklenmesi sağlanabilir. 

23. Yaygın din eğitimi bağlamında Suriyeli göçmenlerin kendilerini ait 

hissedecekleri, kendi kültürünü ve dilini öğrenebilecekleri ortamlar 

oluĢturulabilir. 

24. Suriyelilerin yoğun olarak yaĢadığı bölgelerde Arapça hutbe ve vaaz imkânı 

sağlanmalıdır. Hutbelerde yabancıların benimsenmesine yönelik ortak kültür 

ve din konuları belirli aralıklarla iĢlenebilir. 

25. Camilerde Suriyeli göçmenlerin Arapça olarak yaptıkları ders ve sohbetler 

yaygınlaĢtırılmalıdır. 

26. Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığına bağlı Kur‟an Kurslarına Suriyeli göçmenlerin 

devam etmesi sağlanmalı, onların beklentilerine uygun Arapça müfredat 

geliĢtirilmelidir. 

27. Suriye toplumunda önemli bir yeri olan “Ma‟hed” sistemi Suriyelilerin 

yoğun olarak yaĢadığı bölgelerdeki cami ve Kur‟an kurslarında 

yaygınlaĢtırılması önem arz etmektedir. 

28. Suriyeli göçmenlerin sosyo-kültürel uyumuna katkı sağlamak amacıyla 

iletiĢim araçlarıyla sunulacak kardeĢlik, ortak geçmiĢ ve gelecek, ümmet 

bilinci gibi konularda Arapça dilinde içerikler üretilmelidir.  

29. Camiler, Kur‟an Kursları, okullar ve STK imkânlarıyla Suriyeli göçmenlere 

yönelik yaygın din eğitimi faaliyetleri geniĢletilmelidir. 

30. Sivil toplum kuruluĢlarının Suriyelilere yönelik yapmıĢ olduğu yaygın din 

eğitimi faaliyetleri artırılmalıdır. 

31. DıĢ kaynaklı sivil toplum kuruluĢlarının yaymıĢ olduğu fikirlerin uzun vadede 

uyum sorununu olumsuz etkilemesi ihtimaline karĢı tedbir alınmalıdır. 

32. Suriye toplumunda cami merkezli din eğitimi faaliyetlerine liderlik eden 

ulema ve kanaat önderlerini, Suriyelilerin yoğun olarak yaĢadığı bölgelerde 
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bulunan camilerde Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı tarafından istihdam edilmelidir. 

Böylece Suriyeli göçmenlerle etkili bir iletiĢim ağı kurulması sağlanabilir. Bu 

yaklaĢım, yerel toplumsal bağların korunmasına katkı sağlamanın yanı sıra, 

göçmen topluluklarına eriĢimi kolaylaĢtırabilir. 

 

  



180 

 

  



181 

 

KAYNAKÇA 

ABADAN UNAT, Nermin. Bitmeyen Göç. Ġstanbul: Ġstanbul Bilgi Üniversitesi 

Yayınları, 2002. 

ACAR Mustafa - DEMĠR, Ömer. Sosyal Bilimler Sözlüğü. Ankara: Adres Yayınları, 

2005. 

AÇIKALIN ġuay Nilhan Vd. “Türkiye‟deki Suriyeli Mültecilerin Entegrasyonun 

YaĢam Boyu Eğitim”. Avrasya Uluslararası Araştırmalar Dergisi 9/28 (19 

Eylül 2021), 395-412. Https://Doi.Org/10.33692/Avrasyad.994280 

AGCADAĞ ÇELĠK, Ġpek. “Suriyelilerin Sınır Kentlerdeki Toplumsal Kabul ve 

Uyum Sürecine ĠliĢkin Bir AraĢtırma”. Opus International Journal Of Society 

Researches 17/37 (2021). 

AKIN Mahmut Hakkı - BozbaĢ, Gökhan. “Suriye‟den Türkiye‟ye Göçün Sosyolojik 

Sonuçları: Suriyeli Göçmenler Üzerine Uygulamalı Bir Saha AraĢtırması”. 

Liberal Düşünce Dergisi 25/97 (20 Mart 2020), 47-65. 

Https://Doi.Org/10.36484/Liberal.692459 

AKINCI Buket Vd. “Uyum Süreci Üzerine Bir Değerlendirme: Göç ve Toplumsal 

Kabul”. Göç Araştırmaları Dergisi 2 (01 Temmuz 2015), 58-83. 

AKKIR Ramazan. “Din, SosyalleĢme Ve Toplumsal Uyum: Suriyeli Mülteciler”. E-

Şarkiyat İlmi Araştırmaları Dergisi/Journal Of Oriental Scientific Research 

(Josr) 11/2 (2019), 953-971. 

AKKÖZ ÇEVĠK Semra. “Suriye‟den Türkiye‟ye Göçün Etkileri”. Gümüşhane 

Üniversitesi Sağlık Bilimleri Dergisi 5/2 (2016), 80-83. 

AKSOY Erdal. “Türkiye‟deki Suriyeli Göçmen Çocukların OkullaĢma Durumları”. 

Akademik Hassasiyetler 7/14 (2020), 37-51. 

AKYÜREK Süleyman (Ed.). Eğitime Giriş. Kayseri: Kimlik Yayınları, 2020. 

AKYÜZ Yahya. Türk Eğitim Tarihi. Ankara: Pegem Yayıncılık, 2004. 

ALBERT Isabelle. “Perceived Loneliness And The Role Of Cultural And 

Ġntergenerational Belonging: The Case Of Portuguese First-Generation 

Ġmmigrants Ġn Luxembourg”. European Journal Of Ageing 18/3 (01 Eylül 



182 

 

2021), 299-310. Https://Doi.Org/10.1007/S10433-021-00617-7 

ALPMAN Polat S. - YARCI, Selman. “Suç, Göç ve Kimlik: Suç Teorilerinde Göç 

Olgusu”. Turkish Studies Social Sciences 13/18 (2018), 143-158. 

ALTAġ Nurullah. Öğretmen El Kitabı/Ortaöğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Öğretimi. Ġstanbul: Dem Yayınları, 2007. 

ALTENGĠ Maen Vd. “Suriyeli-Türk Uyumu Gaziantep‟teki Suriyelilerin ve 

Türklerin Uyumu AraĢtırması”. Sabr  İstatistik  Araştırmaları ve  Kamu  

Politikası Merkezi ve Middle East Development Network (Mdn. 

ALTINTAġ Muhammed Esat. “Dkab Öğretmenlerine Göre Suriyeli Çocukların 

Devlet Okullarında KarĢılaĢtıkları Sorunlar (Nitel Bir AraĢtırma)”. Marife 

Dini Araştırmalar Dergisi 18/2 (31 Aralık 2018), 469-499. 

Https://Doi.Org/10.33420/Marife.460366 

ARSLAN Ġbrahim Vd. “Disiplinlerarası Göç ve Göç Politikaları Sempozyumu”. 

Suriye‟den Gelen Göçün Yerel Ekonomiye Etkileri:  Gaziantep İli Örneği. 

Ġstanbul: Ġstanbul Sabahattin Zaim Üniversitesi, 2015. 

ASLAN Seyfettin. “Sivil Toplum Ve Demokrasi”. Süleyman Demirel Üniversitesi 

İktisadi Ve İdari Bilimler Fakültesi Dergisi 15/2 (01 Haziran 2010), 357-374. 

AY Z. AyĢen Vd. Uluslararası Geçmişten Geleceğe Zeugma Sempozyumu 20-22 

Mayıs 2004, Gaziantep. Gaziantep: Gaziantep BüyükĢehir Belediyesi, 2020. 

AYAĞA Hüseyin. Türkiye‟de Yaşayan Suriyeli Ortaokul Öğrencilerinin Din Eğitimi 

Şanlıurfa Örneği. Diyarbakır: Dicle Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü 

Yüksek Lisans Tezi, 2020. 

AYDIN Hasan. Dünyada Ve Türkiye‟de Çokkültürü Eğitim Tartışmaları ve 

Uygulamaları. Ankara: Nobel, 2013. 

AYDIN Mehmet Zeki. Ahlak Öğretiminde Örnek Olay İncelemesi. Ankara: Nobel 

Akademik Yayıncılık, 2003. 

AYDIN Muhammed ġevki. Din Eğitimi Bilimi. Kayseri: Kimlik Yayınları, 2021. 

AYDIN Muhammet ġevki. Cumhuriyet Döneminde Din Eğitimi Öğretmeni 

Yetiştirme Ve İstihdamı. Ġstanbul: Dem Yayınları, 2016. 



183 

 

AYGEN Murat. “Türkiye‟de Sivil Toplum KuruluĢları ve Misiad Örneği”. Fırat 

Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 23/1 (01 Haziran 2018), 139-164. 

AYHAN Halis. Türkiye‟de Din Eğitimi. Ġstanbul: Dem Yayınları, 2014. 

AYTEKĠN Münevver Deren. İmam Hatip Liselerinde Okuyan Suriyeli Öğrencilerin 

Yaşadıkları Uyum ve Dil Sorunları. Bursa: Bursa Uludağ Üniversitesi, Sosyal 

Bilimler Enstitüsü, Yüksek Lisans Tezi, 2019. 

AZĠZ Aysel. Toplumsallaşma ve Kitlesel İletişim. Ankara: Ankara Üniversitesi Basın 

Yayın Yüksekokulu Yayınları, 1982. 

BACZKO Adam vd. Suriye: Bir İç Savaşın Anatomisi. Çev. AyĢe Meral. Ġstanbul: 

ĠletiĢim Yayınları, 2018. 

BAKBAK Derya. “Suriyeli Sığınmacıların Konteyner Kamplarına ĠliĢkin Bir 

AraĢtırma”. Akademik Bakış Dergisi 11/23 (2018), 249-287. 

BALCIOĞLU Ġbrahim. Sosyal ve Psikolojik Açıdan Göç. Ġstanbul: Elit Kültür 

Yayınları, 2007. 

BALTACI Ali vd. “Suriyeli Sığınmacı Öğrencilerin Din Eğitimi Sorunları: Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretmenleri Üzerine Nitel Bir AraĢtırma”. 

Darulfunun İlahiyat 30/2 (31 Aralık 2019), 383-405. 

BATTIR Orhan - Cüneyt ÖzĢahin (Ed.). Arap Baharı Sonrası Ortadoğu Kuram ve 

Siyaset. Ankara: Nobel, 2019. 

BERBER ġakir. “Sivil Toplum KuruluĢları ve Türk Eğitim Sistemi”. Selçuk 

Üniversitesi Sosyal Bilimler Meslek Yüksekokulu Dergisi 1/4 (04 Mayıs 

2014), 119-154. 

BERK Fatih Mehmet. “Göç Fenomeni: Tarihsel Perspektif Bağlamında Ġlk Ġnsan 

Göçleri”. Oannes - Uluslararası Eskiçağ Tarihi Araştırmaları Dergisi 2/2 (21 

Eylül 2020), 115-134. 

BĠLGĠN Beyza. Eğitim Bilimi ve Din Eğitimi. Ankara: Gün Yayınları, 2007. 

BĠLGĠN Nuri. Kimlik İnşası. Ġzmir: AĢina Kitaplar, 2007. 

BĠ NGÖL Oktay. “Arap Baharı ve Orta Doğu: Çok Eksenli Güç Mücadelesinde 

Denge ArayıĢları”. Türk Dünyası İncelemeleri Dergisi 13/2 (01 Ekim 2013), 



184 

 

25-49. 

BLACK Richard - Sward, Jon. Migration, Poverty Reduction Strategies And Human 

Development. Human Development Research Paper. Sussex: University Of 

Sussex, 2009. 

BORJAS George J. American Economic Assocation. “The Economics Of 

Immigration” 32/4 (1994), 1667-1717. 

BOSTANCI Meltem. 1 Eylül‟den Günümüze Ortadoğu ve Suriye : Suriyeli Sığınmacı 

Sorunu Ve Basına Yansımalar. Ġstanbul: Anahtar Kitaplar, 2017. 

BÜYÜKHAN Mithat. Zorunlu Eğitim Çağındaki Suriyeli Çocukların Eğitime 

Erişimi Önündeki Engeller: Ankara İli Örneği. Ankara: Ankara Yıldırım 

Beyazıt Üniversitesi, Doktora Tezi, 2019. 

CASTLES Stephen - MĠLLER Mark J. Göçler Çağı Modern Dünyada Uluslararası 

Göç Hareketleri. Çev. Bülent Uğur Bal - Ġbrahim Akbulut. Ġstanbul: Ġstanbul 

Bilgi Üniversitesi Yayınları, 2008. 

CEBECĠ Suat. Din Eğitimi Bilimi ve Türkiye‟de Din Eğitimi. Ankara: Akçağ, 2015. 

CENGĠZ Semran. “Göç, Kimlik ve Edebiyat”. Zeitschrift Für Die Welt Der Türken 

2/3 (2010), 185-193. 

CHRĠSTĠANE Harzig, DIRK Hoerder. What İs Migration History. Cambrige: Polity 

Press, 2009. 

COġKUN Ġpek - EMĠN Müberra Nur. Türkiye‟de Göçmenlerin Eğitimi: Mevcut 

Durum ve Çözüm Önerileri. Ġstanbul: Politika Notları, 2018. 

CZAIKA Mathias - HAAS Hein De. “The Globalization Of Migration: Has The 

World Become More Migratory?” International Migration Review 48/2 

(2014), 283-323. Https://Doi.Org/10.1111/Ġmre.12095 

ÇAĞLAR Ali - ONAY Abdülkadir. Göç ve Uyum. Ed. Ġbrahim Sirkeci vd. United 

Kingdom: Transnational Press London, 2015. 

ÇAĞLAR Mehmet Turan. Yerelden Uluslararası Düzlemlere Suriye Krizinin 

Dönüşümü. Ankara: Nobel Bilimsel Eserler, 2020. 

ÇAĞLAR Türken. “Göç ÇalıĢmaları Ġçin Kavramsal Bir Çerçeve”. Toros 



185 

 

Üniversitesi İisbf Sosyal Bilimler Dergisi 5/8 (21 Haziran 2018), 26-49. 

ÇAĞLAYAN SavaĢ. “Göç Kuranları, Göç ve Göçmen ĠliĢkisi”. 

ÇAKIR SÜMER Gülizar. “Türkiye‟deki Suriyeli Sığınmacıların KomĢuluk ĠliĢkileri: 

Gaziantep Kenti Örneği”. Fırat Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi 30/1 

(2020), 241-252. 

ÇATAK BĠLGE Deniz. Gündelik Yaşamda “Yerleşikler ve Dışarlıklar”: Suriyeliler 

ve Yerli Halkın Karşılaşmaları. Mersin: Mersin Üniversitesi, Doktora Tezi, 

2018. 

ÇĠÇEKLĠ Bülent (Ed.). Göç Terimleri Sözlüğü. Çev. Littera Çeviri ve Dil 

Hizmetleri. Ġsviçre: Uluslararası Göç Örgütü, 2009. 

ÇÖTOK Nesrin Akıncı. Çokkültürlülük, Kültürlerarasılık Ve Entegrasyon 

Tartışmaları Bağlamında Alman Eğitiminde Türk Öğrenciler: Bremen 

Örneği. Sakarya: Sakarya Üniversitesi, Doktora Tezi, 2010. 

DAM Hasan. “Çocukluk Dönemi Din Eğitimi”. Gelişimsel Basamaklara Göre Din 

Eğitimi. Ankara: Nobel Akademik Yayıncılık, 2017. 

DELĠCE Murat - YAġAR Murat. “Göç ve ġiddet Suçları ĠliĢkisinin Ġncelenmesi”. 

Akademik Bakış Uluslararası Hakemli Sosyal Bilimler Dergisi 44 (01 Eylül 

2014), 0-0. 

DEMĠ R Rıdvan - OKġAR Yusuf. “Suriyeli Öğrencilerin Din Eğitiminde KarĢılaĢılan 

Sorunlar: Kilis Ġli Örneği”. Çukurova Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 

(Çüifd) 18/1 (30 Haziran 2018), 285-312. 

Https://Doi.Org/10.30627/Cuilah.440686 

DEMĠRAĞ Hülya - KAKIġIM Can. “Almanya‟daki Türklerin Göç Ve Entegrasyon 

Süreci: Birinci Ve Üçüncü KuĢak KarĢılaĢtırması”. Sosyal Siyaset 

Konferansları Dergisi/Journal Of Social Policy Conferences 75 (2018). 

Https://Doi.Org/10.26650/Jspc.2018.75.0011 

DEMĠRCAN Adnan. “Hz. Peygamber‟in (S.A.S.) Hicreti”. İslam Tarihi 

Araştırmaları Dergisi 1 (21 Ağustos 2017), 1-33. 

DEMĠ RCĠ OĞLU Aytekin - Çelı k, BüĢra. “Yaygın D n Eğ t m n n Nel ğ ”. 



186 

 

Kastamonu Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 3/1-2 (05 Nisan 2020), 7-

23. 

DEMĠ REL Said vd. “Sivil Toplum Örgütleri”. Mülkiye Dergisi 26/233 (26 ġubat 

2014), 127-138. 

DENĠ Z TaĢkın. “Uluslararası Göç Sorunu Perspektifinde Türkiye”. Türkiye Sosyal 

Araştırmalar Dergisi 181/181 (01 ġubat 2014), 175-204. 

Https://Doi.Org/10.20296/Tsad.91144 

Din Öğretimi Genel Müdürlüğü, Meb. Ortaöğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Dersi (9,10, 11, ve 12. Sınıflar) Öğretim Programı. Ankara: Meb, Devlet 

Kitapları Müdürlüğü, 2010. 

Din Öğretimi Genel Müdürlüğü, Milli Eğitim Bakanlığı. İlköğretim Din Kültürü ve 

Ahlak Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Sınıflar) Öğretim Programı ve Kılavuzu. 

Ankara: Milli Eğitim Bakanlığı, 2010. 

DĠNÇER Osman Bahadır vd. Suriyeli Mülteciler Krizi Ve Türkiye Sonu Gelmeyen 

Misafirlik. Ankara: Uluslararası Stratejik AraĢtırmalar Kurumu, 2013. 

DOĞAN Recai - TOSUN Cemal. İlköğretim 6, 7 Ve 8. Sınıflar İçin Din Kültürü ve 

Ahlak Bilgisi Öğretimi(Özel Öğretim Yöntemleri). Ankara: Pegem Akademi, 

2003. 

DUFOIX Stephane. Diasporalar. Çev. IĢık Ergüden. Ġstanbul: Uluslararası Hrant 

Dink Vakfı Yayınları, 2011. 

DUMAN M. Zeki. “Ġdris Küçükömerin Sivil Toplum AnlayıĢı”. Manisa Celal Bayar 

Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi 2/1 (01 Mart 2004). 

DURSUNOĞLU Alptekin - Eren, Ġsa. Suriye‟de Vekalet Savaşı. Ġstanbul: Önsöz 

Yayıncılık, 2014. 

EKĠCĠ Süleyman - Tuncel, Gökhan. “Göç ve Ġnsan”. Birey ve Toplum Sosyal 

Bilimler Dergisi 5/1 (04 Ocak 2016), 9-22. 

Https://Doi.Org/10.20493/Bt.71783 

ER Ġzzet (Ed.). Sosyal Bilimler Ansiklopedisi. Ġstanbul: Risale Yayınları, 1991. 

ERDENTUĞ S. Aygen. “Suç Kavramının Kültür Farklılığı Açısından 



187 

 

Değerlendirilmesi”. Antropoloji 10 (01 Ocak 1977), 0-0. 

Https://Doi.Org/10.1501/Antro_0000000150 

ERDOĞAN M. Murat. Türkiye‟deki Suriye‟liler. Tagu – Türk-Alman Üniversitesi 

Göç Ve Uyum AraĢtırmaları Merkezi, 2019. 

EREN Hasan. Türkçe Sözlük. Ankara: Türk Tarih Kurumu Basım Evi, 1988. 

EREġ Figen. “Türkiye‟de Göçmen Eğitimi Sorunsalı ve Göçmen Eğitiminde 

Farklılığın Yönetimi”. Çankırı Karatekin Üniversitesi Sosyal Bilimler 

Enstitüsü Dergisi 6/2 (01 Aralık 2015), 17-30. 

ERGĠL Doğu. Türkiye‟de Terör ve Şiddet: Yapısal ve Kültürel Kaynakları. Ankara: 

Turhan Kitabevi, 1980. 

ERGÜN Naif. “Mülteci Çocukların Sosyal Uyumunda Okulda Kurulan Olumlu 

Temasın Rolü”. Mardin: Mardin Artuklu Üniversitesi, 2021. 

ERPAY Ġ lyas. “Okul Önces  Eğ t m Kurumlarında D n Eğ t m : Erken Dönem D n 

Eğitimine ĠliĢkin Ebeveyin GörüĢleri”. Ondokuz Mayıs Üniversitesi İlahiyat 

Fakültesi Dergisi. Https://Doi.Org/10.17120/Omuifd.778128 

ERSOY Melih. Göç ve Kentsel Bütünleşme. Ankara: Türkiye GeliĢtirme 

AraĢtırmaları Vakfı, 1985. 

EVKURAN Mehmet. “Migration, Cultural Ġnteraction And Multiculturalism Ġn 

Global World”. Hitit Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Dergisi 7/1 (05 

Ağustos 2014), 8-19. Https://Doi.Org/10.17218/Husbed.81788 

FAĠST Thomas. “Diaspora And Transnationalism: What Kind Of Dance Partners?” 

Amsterdam University Press. 

FAY Brian. Çağdaş Sosyal Bilimler Felsefesi. Çev. Ġsmail Türkmen. Ġstanbul: 

Ayrıntı Yayınları, 2017. 

FERTĠG Michael - SCHMĠDT Christoph M. “First- and Second-Generation 

Migrants Ġn Germany – What Do We Know And What Do People Think”. 

University of Heidelberg 286 (2001), 1-25. 

FURAT AyĢe ZiĢan. “Yaygın Din Eğitiminde Kitle ĠletiĢim Araçlarının Yeri: 

Televizyon Örneği”. Journal Of Istanbul University Faculty Of Theology 19 



188 

 

(27 Ekim 2010), 38-61. 

GELEN AyĢegül. Suriyeli Sığınmacıların Topluma Entegrasyonunda Diyanet İşleri 

Başkanlığı‟nın Rolü: Küçükçekmece Örneği. Ġstanbul: Ġstanbul Üniversitesi, 

Sosyal Bilimler Enstitüsü, Yüksek Lisans Tezi, 2020. 

GEMĠ CĠ  Eser - ÇATAL Sefa. “Göç ve Çokkültürlülük”. Anadolu Strateji Dergisi 1/1 

(30 Kasım 2019), 51-60. 

GENCER Tahir Emre. “Göç ve Eğitim ĠliĢkisi Üzerine Bir Değerlendirme: Suriyeli 

Çocukların Eğitim Gereksinimi ve OkullaĢma Süreçlerinde KarĢılaĢtıkları 

Güçlükler”. Uluslararası Sosyal Araştırmalar Dergisi 10/54 (2017). 

GÖÇMENLER Güzin vd. 2020 İzleme ve Değerlendirme Raporu. Milli Eğitim 

Bakanlığı Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, 2020. 

GÖKÇE Birsen. Türkiye‟nin Toplumsal Yapısı ve Toplumsal Kurumlar. Ankara: 

SavaĢ Yayınları, 1996. 

GÖKSEL UĞUR Gülay. Göçmen Entegrasyonu ve Tanıma Teorisi. Çev. Müge 

Kızıltuğ. Ġstanbul: Pinhan Yayıncılık, 2019. 

GÖZÜBÜYÜK TAMER Mine. “Tarihsel Süreçte Sivil Toplum”. Hacettepe 

Üniversitesi Edebiyat Fakültesi Dergisi 27/1 (15 Aralık 2010), 89-105. 

GÜÇLÜ Sevinç. Kentlileşme Ve Göç Sürecinde Antalya‟da Kent Kültürü ve Kentlilik 

Bilinci. Ankara: T.C. Kültür Bakanlığı Yayınları, 2002. 

GÜÇLÜ Sevinç (Ed.). Kurumlara Sosyolojik Bakış. Ġstanbul: Kitabevi, 2015. 

GÜÇLÜTEN Çağrı - CERECĠ  Sedat. “Uluslararası Göç Temelinde Göçmen ve Suç 

ĠliĢkisi”. Mustafa Kemal Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Dergisi 18/47 

(28 Nisan 2021), 22-35. 

GÜLAY Hülya. “5-6 YaĢ Grubu Çocuklarda Okula Uyum ve Akran ĠliĢkileri”. 

Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi 10/36 (01 Ocak 2011), 1-10. 

GÜLBOY ERKEM Pınar. Sömürgeden Ulus Devlete Çok Etnikli Coğrafyada Yaşam. 

Ġstanbul: Kalkedon Yayınları, 2015. 

GÜLER Hasan. “Göç ve Entegrasyon: Türkiye‟de „Uyum‟ Ama Nasıl?” Kafkas 

Üniversitesi İktisadi ve İdari Bilimler Fakültesi Dergisi 11/Ek Sayı-1 (30 



189 

 

Ekim 2020), 245-268. Https://Doi.Org/10.36543/Kauiibfd.2020.Ek1.012 

GÜLTEKĠN Mehmet Nuri. “Kent ve Yeni Sosyal EtkileĢimler: Gaziantep‟teki 

Suriyelilerin Genel Örüntüsü, Mevcut Durumu ve Muhtemel Geleceği”. 

Gaziantep University Journal of Social Sciences 18/1 (2018), 162-176. 

GÜLTEKĠN Mehmet Nuri - Mustafa Doğanoğlu (Ed.). Gaziantep‟teki Suriyeliler. 

Gaziantep: Gaziantep Üniversitesi Yayınları, Ts. 

GÜMRÜKÇÜOĞLU Süleyman. “Çocuğun Din Eğitiminde Ailenin Rolü”. Kadem 

Kadın Araştırmaları Dergisi 3/1 (01 Haziran 2017), 39-60. 

Https://Doi.Org/10.21798/Kadem.20171301410 

GÜNAY Enver vd. “Dünya‟da ve Türkiye‟de Göç Yönetimi”. Kahramanmaraş 

Sütçü İmam Üniversitesi İktisadi ve İdari Bilimler Fakültesi Dergisi 7/2 (30 

Aralık 2017), 37-60. 

GÜNEY Salih. Davranış Bilimleri. Ankara: Nobel Akademik Yayıncılık, 2020. 

GÜNGÖR Özcan - Yaralıoğlu, Yusuf. “Suriyeli Sığınmacılarda Yapısal Uyum, Dini 

SosyalleĢme Bağlamında Sosyolojik Bir Değerlendirme: Kilis Örneği”. Dini 

Araştırmalar 23/57 (2020), 143-172. 

GÜRSOY Mahmut. Göç ve Kentleşme Bağlamında Suç. Ankara: Gece Akademi, 

2019. 

H. KARPAT Kemal. Osmanlı‟dan Günümüze Etnik Yapılanma ve Göçler. Ġstanbul: 

TimaĢ Yayınları, 2010. 

HAKSEVER Ali. Federal Almanya‟da Göç ve Entegrasyon Politikaları. Ankara: 

ÇalıĢma ve Sosyal Güvenlik Bakanlığı DıĢ ĠliĢkiler ve YurtdıĢı ĠĢçi 

Hizmetleri Genel Müdürlüğü, Uzmanlık Tezi, 2014. 

HAMĠDULLAH Muhammed. İslam Peygamberi. Çev. Mehmet Yazgan. Ġstanbul: 

Beyan, 2011. 

ILBERY Brian. The Geography Of Rural Change. New York: Routledge, 2014. 

International Centre For Migration Policy Development. Suriyeli Yatırımcıların 

Gaziantep Ekonomisine Etkileri. Suriyeli Yatırımcıların Gaziantep 

Ekonomisine Etkileri Analiz Raporu. Ankara: International Centre For 



190 

 

Migration Policy Development, 2020. International Centre For Migration 

Policy Development. 

IġIK Esra. Mülteci Ruh Sağlığı ve Göç Aşamaları Arasındaki İlişkide Yaşam Alanı 

Bağlamının Etkisi. Kocaeli: Kocaeli Üniversitesi, Doktora Tezi, 2019. 

IġIK Ömer Faruk. Sosyal Uyum ve Din: Gaziantep‟teki Suriyeli Ortaöğretim 

Öğrencileri Üzerine Bir Alan Araştırması. KahramanmaraĢ: KahramanmaraĢ 

Sütçü Ġmam Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Yüksek Lisans Tezi, 

2021. 

IġIKPINAR Ülkü. Türkiye‟de İç Göçler ve Toplumsal Dayanışma: Bir Saha 

Çalışması Örneği Olarak Sivas Dayanışma Derneği (Sidad) Örneği. Ġstanbul: 

Ġstanbul Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Yüksek Lisans Tezi, 2000. 

ĠLGAZĠ Aziz. “Suriyeli Sığınmacıların Emek Piyasasına Etkileri Gaziantep ve 

ġanlıurfa Örneği”. Econharran Harran Üniversitesi İİBF Dergisi 3/4 (2019). 

ĠNCE Celal. “Göç Kuramları ve Suriye Göçü Üzerine Bir Değerlendirme”. Opus 

International Journal Of Society Researches 11/18 (30 Haziran 2019), 2579-

2615. Https://Doi.Org/10.26466/Opus.546737 

ĠNCE Celal. Göçmenliğin Mekansal Sosyolojisi: Şanlıurfa Örneği. EskiĢehir: 

Anadolu Üniversitesi, Doktora Tezi, 2018. 

ĠNCETAHTACI GÜNAL Nur. Türkiye‟de Bulunan Suriyeli Ailelerin Karşılaştıkları 

Sosyal Sorunlar Ve Bu Sorunlarla Baş Etme Yöntemleri: Gaziantep Örneği. 

Ankara: Hacettepe Üniversitesi, Doktora Tezi, 2020. 

ĠNCETAHTACI Nur. “Gaziantep‟teki Suriyeli Ailelerin BaĢ Etme Stratejileri”. 

Gaziantep University Journal of Social Sciences 19/2 (2020), 499525. 

ĠġYAR Ömer Göksel. Suriye Krizi ve Türk Dış Politikası. Bursa: Sayda Yayıncılık, 

2018. 

KADIOĞLU Aytaç. “Suriye Ġç SavaĢı ve Türkiye: ÇatıĢma, Güvenlik ve Sığınma”. 

Opus International Journal of Society Researches 16/29 (30 Eylül 2020), 

2179-2213. Https://Doi.Org/10.26466/Opus.714551 

KAĞITÇIBAġI Çiğdem. İnsan ve İnsanlar. Ġstanbul: Evrim Yayınları, 1999. 



191 

 

KAHRAMAN Fatih - NĠZAM Özlem Kahya. “Mültecilik Hallerini Mekân 

Üzerinden Okumak: Gaziantep Örneğinde Türkiyelilerin Gözünden Suriyeli 

Kent Mültecileri”. Uluslararası Sosyal Araştırmalar Dergisi 9/44 (2016). 

KAKIġIM Can. “Turkey‟s Current Position in the Way of Multiculturalism: Legacy 

Of Past And Today‟s Deadend”. European Journal Of Multidisciplinary 

Studies 3/1 (2018). 

KALKAN AÇIKGÖZ Öznur - YEMENĠ CĠ  Ahmet. “Türkiye‟de Bulunan Geçici 

Koruma Statüsündeki Suriyelilerin Türkiye‟deki Din Eğitimi Deneyimlerinin 

Değerlendirilmesi”. İnsan ve Toplum Bilimleri Araştırmaları Dergisi 11/4 (31 

Aralık 2022), 2242-2266. Https://Doi.Org/10.15869/Ġtobiad.1138106 

KARADAġ Yücel. Uluslararası Geçmişten Geleceğe Zeugma Sempozyumu 20-22 

Mayıs 2004, Gaziantep. Gaziantep: Gaziantep BüyükĢehir Belediyesi, 2020. 

KARASAKAL Mehmet. Dünya İnsanlık Tarihi. Ġstanbul: Nida, 2020. 

KARASAKAL Mehmet. İslam Tarihi. Ġstanbul: Nida, 2021. 

KARASU Mithat Arman. “Suç Korkusu, Göç ve Suriyeli Sığınmacılar: ġanlıurfa 

Örneği”. Uluslararası Yönetim Akademisi Dergisi 1/3 (30 Aralık 2018), 332-

347. 

KARASU Mithat Arman. “ġanlıurfa‟da YaĢayan Suriyeli Sığınmacıların Kentle 

Uyum”. Süleyman Demirel Üniversitesi İktisadi ve İdari Bilimler Fakültesi 

Dergisi 21/3 (05 Eylül 2016), 0-0. 

KARASU Mithat Arman. “Türkiye‟deki Suriyeli Sığınmacıların Kentlerde Neden 

Oldukları Güvenlik Riskleri”. Hacettepe Üniversitesi İktisadi ve İdari 

Bilimler Fakültesi Dergisi 36/2 (2018), 5173. 

KARATAġ Kasım vd. Göç Travması. Ankara: Özel Eğitim ve Rehberlik Hizmetleri 

Genel Müdürlüğü, Ts. 

KARTARI Asker. Farklılıklarla Yaşamak Kültürlerarası İletişim. Ankara: Ürün 

Yayınları, 2006. 

KAYA Mahmut. “Suriyeli Çocukların Eğitiminde Alternatif Eğitim Mekanları: 

Kurslar”. Gaziantep University Journal Of Social Sciences 21/3 (2022), 



192 

 

1667-1679. Https://Doi.Org/10.21547/Jss.1075072 

KELEġ RuĢen. Kentleşme Politikaları. Ankara: Ġmge Yayınevi, 1998. 

KEYĠFLĠ ġükrü. Yaygın Din Eğitiminde Yaklaşımlar. Ankara: Ġlahiyat, 2013. 

KIZILABDULLAH Yıldız - TUĞRUL Yürük. “Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Dersinin Adana‟da YaĢayan Suriyeli Öğrencilerin Uyumuna Katkıları”. 

Religious Edication 113/3 (2018), 289-301. 

KOCA Mehmet. “Uluslararası Göç ve Sonrası: Teoriden Pratiğe Çokkültürlülük”. 

Kent Akademisi 14/3 (15 Eylül 2021), 867-878. 

Https://Doi.Org/10.35674/Kent.960260 

KONUK Yurdagül. Okul Öncesi Çocuklarda Dini Duygunun Gelişimi ve Eğitimi. 

Ankara: Türkiye Diyanet Vakfı Yayınları, 1994. 

KOġTAġ Münir. “SosyalleĢme”. Ankara Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 29 

(1987). 

KÖSE Osman (Ed.). Geçmişten Günümüze Göç. 3 Cilt. Samsun: Canik Belediyesi 

Kültür Yayınları, 2017. 

KÖSE Osman (Ed.). Geçmişten Günümüze Göç. 3 Cilt. Samsun: Canik Belediyesi 

Kültür Yayınları, 2017. 

KÖYLÜ Mustafa. “Çocukluk Dönemi Dini Ġnanç GeliĢimi ve Din Eğitimi”. Ankara 

Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 45/2 (01 Ağustos 2004), 37-54. 

KURTULUġ Berrak. Amerika Birleşik Devletleri‟ne Türk Göçü: Göç Süreci ve 

Özellikleri. Ġstanbul: Türk Dünyası AraĢtırmaları Vakfı Yayınları, 1999. 

KÜLEK Ahmet. 71 Numaralaı Gaziantep Şer‟iye Sicili Transkripsiyonu. Van: 

Yüzüncü Yıl Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Yüksek Lisans, 2010. 

LAY M. G. Ways Of The Word: A History Of The World‟s Roads And Of The 

Vehicles That Used Them. New Jersey: Rutgers University Press, 1992. 

LORDOĞLU Kuvvet - ARSLAN Mustafa. “En Fazla Suriyeli Göçmen Alan BeĢ 

Kentin Emek Piyasalarında DeğiĢimi: 2011-2014”. Çalışma ve Toplum 2 

(2016), 709-808. 



193 

 

MARSHALL Gordon. Sosyoloji Sözlüğü. Çev. Osman Akınhay - Derya Kömürcü. 

Ankara: Bilim ve Sanat, 1999. 

MARSHALL Tim. Coğrafya Mahkumları. Çev. Mert Doğruer. Ġstanbul: Epsilon 

Yayınevi, 2018. 

MERT Ġbrahim Sani - ÇIPLAK Bilal. “Suriyeli ve Diğer Yabancı Öğrencilerin Türk 

Eğitim Sistemine Adaptasyonu ve Okul Ġçi ĠletiĢimlerine Yönelik Bir 

Ġnceleme”. Uluslararası İktisadi ve İdari Bilimler Dergisi 3/2 (21 Haziran 

2017), 68-79. 

MĠNDLĠS Irina - BOFFETTA Paolo. “Mood Disorders Ġn First- And Second-

Generation Ġmmigrants: Systematic Review And Meta-Analysis”. The British 

Journal Of Psychiatry 210 (2017), 182-189. 

MOMĠN Abdurrahman. “Çoğulculuk ve Çokkültürcülük: Ġslami Bir BakıĢ Açısı”. 

Çev. Ali CoĢkun - Banu Birsen. M.Ü. İlahiyat Fakültesi Dergisi 38/2010/1 

(Ts.), 203-230. 

MÜTEVELLĠ OĞLU Nergis. “Sosyal Devletin MeĢruiyeti”. Isguc The Journal of 

Industrial Relations and Human Resources 8/2 (01 Haziran 2006), 1-23. 

OĞUZLU Tarık. “Arap Baharı ve Yansımaları”. Ortadoğu Analiz 3/36 (2011), 8-16. 

OKUMUġ Ejder. “Din ve SosyalleĢme”. International Periodical For The 

Languages, Literature and History of Turkish or Turkic 9/11 (2014). 

OKUR Mehmet Akif - SALIK Nuri (Ed.). Bağımsızlıktan Arap Baharına Suriye İç 

ve Dış Politika. Ankara: Nobel, 2016. 

ONAY Ahmet. “Cami Eksenli Din Hizmetleri”. Değerler Eğitimi Dergisi 4/12 (01 

Aralık 2006), 149-175. 

ORHAN Oytun. Suriye‟ye Komşu Ülkelerde Suriyeli Mültecilerin Durumu: 

Bulgular, Sonuçlar ve Öneriler. Orsam Rapor. Ankara: Orsam, 2014. Orsam. 

ORUÇ Cemil. “Erken Çocukluk Dönemi Din Eğitimi”. Gelişimsel Basamaklara 

Göre Din Eğitimi. Ankara: Nobel Akademik Yayıncılık, 2017. 

ÖCAL Mustafa. “Dünden Bugüne Ġmam Hatip Liseleri(1913-2013)”. Bursa: Bursa 

Uludağ Üniversitesi, Ts. 



194 

 

ÖCAL Mustafa. İlk 7 İmam Hatip Okulunun 70 Yıllık Serüveni Öncü 7‟ler 

Mukaddime. Ankara: Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları, 2021. 

ÖCAL Mustafa. Osmanlı‟dan Günümüze Türkiye‟de Din Eğitimi. Ġstanbul: Dergah 

Yayınları, 2017. 

ÖNHON Ömer. Büyükelçinin Gözünden Suriye. Ġstanbul: Remzi Kitabevi, 2021. 

ÖZAN Mukadder Boydak vd. “Sivil Toplum KuruluĢlarının Eğitimdeki Yeri”. Fırat 

Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi 25/1 (31 Ocak 2016). 

Https://Doi.Org/10.18069/Fusbed.58823 

ÖZBOLAT Abdullah. “Değerleri KüreselleĢme Sürecinden Değerlendirmek”. 

Değerler Eğitimi Dergisi 10/24 (01 Aralık 2012), 147-167. 

ÖZDEĞER Hüseyin. Onaltıncı Asırda Ayıntab Livası. Ġstanbul: Ġstanbul Üniversitesi 

Rektörlük Yayınları, 1988. 

ÖZDOĞAN Mehmet. Neolitik Dönemi Yeniden Düşünmek. Ġstanbul: Aktüel 

Arkeoloji Yayınları, 2015. 

ÖZENSEL Ertan - AYDEMĠR Mehmet Ali. Türkiye‟de İmam Hatipli Olmak Temel 

Sorunlar, Beklentiler ve Değer Yapıları. Konya: Çizgi Kitabevi, 2016. 

ÖZER YEġER YeĢim Vd. “Türkiye‟deki Suriyeli Çocukların Eğitimi: Sorunlar Ve 

Çözüm Önerileri”. Akademik Sosyal Araştırmalar Dergisi, 37 (2016), 34-42. 

ÖZGÜLER Verda Canbey. “Göç ve Uyum Politikaları”. Gsı Journals Serie B: 

Advancements in Business and Economics 1/1 (25 Temmuz 2018), 1-10. 

ÖZĠPEK Bekir Berat. “Ekonomi Temelli Ayrımcılık ve Önyargı KarĢıtı 

Argümantasyona Katkı: „Suriyeli Sığınmacılar ve Türkiye Ekonomisi‟ 

Raporu”. Suriyeli Sığınmacılar ve Türkiye Ekonomisi: Evrensel Tecrübe 

Işığında 23/90 (2018), 125-146. 

ÖZKALP Enver. Sosyolojiye Giriş. EskiĢehir: Anadolu Üniversitesi Yayınları, 1995. 

PANDIR Müzeyyen vd. “Türk Basınında Suriyeli Sığınmacı Temsili Üzerine Bir 

Ġçerik Analizi”. Marmara İletişim Dergisi 24/1 (2016). 

PERRUCHOUD Richard - Jillyanne Redpath-Cross (Ed.). Göç Terimleri Sözlüğü. 

Uluslararası Göç Örgütü, Ts. 



195 

 

PERġEMBE Erkan. “Kimlik ve Uyum Arasında Almanya‟da Türk Göçmenler”. 

Ekev Akademi Dergisi, 9/23 (2005), 271-284. 

PIPER Nicola Vd. “Migrant Precarity Ġn Asia: „Networks Of Labour Activism‟ For a 

Rights-Based Governance Of Migration”. Development And Change 48/5 (05 

Eylül 2017), 1089-1110. 

PRASHAD Vijay. Arap Baharı, Libya Kışı. Çev. ġükrü Alpagut. Ankara: Yordam 

Kitap, 2021. 

PUSCH Barbara. Türkiye‟ye Uluslararası Göç. Ed. Tomas Wilkozsewski. Çev. 

Mutlu Çomak Özbatır. Ġstanbul: Kitap Yayınevi, 2010. 

SANDAL Ersin Kaya Vd. “Türkiye‟deki Suriyeli Mülteciler ve Gaziantep Ġlindeki 

Yansımaları”. Gaziantep Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi,15/2 (2016), 

461-483. 

SANDIKLI Atilla - SEMĠN Ali. Bütün Boyutlarıyla Suriye Krizi ve Türkiye. 

Ġstanbul: Bilge Adamları Stratejik AraĢtırmalar Merkezi, 2012. 

SARIBAY YaĢar - KEYMAN Fuat (Ed.). Küreselleşme-Sivil Toplum ve İslam. 

Ankara: Vadi Yayınları, 1998. 

SAY Ömer. “Çokkültürlülük Kavramı ve Anlamın Çokluğu”. Karabük Üniversitesi 

Sosyal Bilimler Enstitüsü Dergisi, 7/1 (15 Mart 2017), 29-39. 

SAYGIN Sezel - HASTA Derya. “Göç, KültürleĢme ve Uyum”. Psikiyatride Güncel 

Yaklaşımlar 10/3 (30 Eylül 2018), 312-333. 

Https://Doi.Org/10.18863/Pgy.364115 

SENCER YaĢar. Türkiye‟de Kentleşme. Ankara: Kültür Bakanlığı Yayınları, 1979. 

SENEMOĞLU Nuray. Gelişim Öğrenme ve Öğretim Kuramdan Uygulamaya. 

Ankara: Anı Yayıncılık, 2018. 

SEZĠ K Murat - AĞIR Osman. “Suriye‟den Türkiye‟ye YaĢanan Göç Dalgasından 

Kaynaklanan Güvenlik Sorunları”. Birey ve Toplum Sosyal Bilimler Dergisi 

5/1 (04 Ocak 2016), 95-124. Https://Doi.Org/10.20493/Bt.96863 

SĠRĠM Veli - DEMĠ R Harun. “Göçün Nedenleri ve Sosyoekonomik Etkileri: 

Tekirdağ Ġli Odaklı Bir Ġnceleme”. Sosyal Bilimler Metinleri 2020/1 (01 



196 

 

Nisan 2020), 79-89. 

SOLAK Adem. Zorunlu Göçler ve Doğurduğu Sosyal Travmalar. Ed. Vahap 

Özpolat. Ankara: Hegem Yayınları, 2018. 

SÖNMEZ Mehmet Emin. “Suriyeli Sığınmacıların Gaziantep 

 ġehrindeki Mekânsal DağılıĢı ve Geleceği”. Tücaum Uluslararası Coğrafya 

Sempozyumu, 392-400. 

SÖNMEZ Veysel (Ed.). Eğitim Bilimine Giriş. Ankara: Anı Yayıncılık, 2019. 

SÖZER Akif. “Göç, Toplumsal Uyum ve Aidiyet”. Bayburt Eğitim Fakültesi Dergisi 

14/28 (31 Aralık 2019), 418-431. Https://Doi.Org/10.35675/Befdergi.643948 

ġAHĠN Birsen. “Almanya‟daki Türk Göçmenlerin Sosyal Entegrasyonunun 

KuĢaklar Arası KarĢılaĢtırması: KültürleĢme” 55 (Ts.), 103-134. 

ġAN Mustafa Kemal. “Farklılık ve Çokkültürlülük Siyasetleri Üstüne Bir Deneme”. 

Milel Ve Nihal 3/1-2 (01 Haziran 2006), 69-117. 

ġEN Hasan. Zorunlu Göçle Türkiye‟ye Gelen Suriyelilerin Entegrasyonu: İstanbul İli 

Örneği. Çanakkale: Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi, Doktora Tezi, 

2020. 

ġEN Mustafa. “Türkiye‟de Ġç Göçlerin Neden ve Sonuç Kapsamında Ġncelenmesi”. 

Çalışma Ve Toplum 1/40 (01 Ocak 2014), 231-256. 

ġEN Ömer. “Gaziantep Ġli Ġhracatının Coğrafi ÇeĢitliliği”. Türk Coğrafya Dergisi 77 

(2021), 145-156. 

ġENZEYBEK Aytekin. “Suriye‟de Dürzi-Nusayri-Ġsmaili ve Sünni ĠliĢkileri”. e-

Makâlât Mezhep Araştırmaları, 6/2 (2013), 469-493. 

TALAS Mustafa. “Sivil Toplum KuruluĢları ve Türkiye Perspektifi”. Türklük Bilimi 

Araştırmaları 29 (01 Mart 2011), 387-401. 

KARADOĞAN Talha. “Çocuk ĠĢçiler”. İnsamer AraĢtırma, 96 (2019). 

TAVUKCUOĞLU Mustafa. “Okulöncesi Çocuğunun Eğitiminde Din Duygusu ve 

Din Eğitimi”. Necmettin Erbakan Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi, 

14/14 (01 Mart 2002). 



197 

 

TEKĠ N Hasan Hüseyin. “Uluslararası Literatürde Göç ve Suç ĠliĢkisi”. Sde Akademi 

Dergisi, 1/2 (31 Mayıs 2021), 12-40. 

TEZCAN Mahmut. Eğitim Sosyolojisi. Ankara: Ankara Üniversitesi Basımevi, 1985. 

TOSUN Aybiçe vd. “Mülteci Öğrencilerin Eğitim Sorunları, Eğitim ve Din 

Eğitiminden Beklentileri: EskiĢehir Örneği”. Eskişehir Osmangazi 

Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 19/1 (01 Haziran 2018), 107-133. 

Https://Doi.Org/10.17494/Ogusbd.457087 

TÜRKER D. - YILDIZ A. “Göçmenlerde Sosyo-Psikolojik Entegrasyon Analizi”. 

London: Transnational Press, 23-31. 

UÇAK Olcay. “Göç Hareketleri ve Medyada Göçmen Haberleri”. e-Journal of New 

Media 1/3 (2017), 242-254. 

UYANIK Ömer. “Türk Eğitim Sisteminde Sivil Toplum KuruluĢları: Rolleri Ve 

Katkıları”. Eğitim Yönetimi ve Politikaları Dergisi, 2/2 (27 Aralık 2021), 14-

24. 

UZUN Zafer. Türkiye‟deki Suriyeli Göçmenlerin Girişimcilik Deneyimleri: 

Gaziantep Örneği. Ankara: Hacettepe Üniversitesi, Doktora Tezi, 2019. 

ÜLKEN Hilmi Ziya. Eğitim Felsefesi. Ġstanbul: Ülken Yayınları, 1967. 

ÜNER Sunday. Nüfusbilim Sözlüğü. Ankara: Hacettepe Üniversitesi Yayınları, 1972. 

VERMEER Paul. “Din Eğitimi ve SosyalleĢme”. Çev. Ramazan Dı ler. 

Gaziosmanpaşa Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 5/1 (2017). 

VESEK Sait. Türkiye‟de Suriyeliler ve Göç: Gitme Ve Kalma Konusunda Karar 

Alma Süreçlerini Etkileyen Faktörler. EskiĢehir: Anadolu Üniversitesi, 

Doktora Tezi, 2020. 

YALÇIN Hasan Basri - Duran, Burhanettin. Küresel ve Bölgesel Aktörlerin Suriye 

Stratejileri. Ġstanbul: Seta, 2018. 

YALÇIN GEZĠCĠ Meral. Göç Psikolojisi. Ankara: Pharmakon, 2017. 

YALDIZ Fatih. “Uluslararası Göç ve Diaspora Ġle ĠliĢkili Kavramlar”. İnsan ve 

Toplum Bilimleri Araştırmaları Dergisi 3/2 (2014), 282-403. 



198 

 

YAġAR Bedirhan. “Avrupa Birliği Ülkelerinde YaĢayan Türk Çocuklarının Kültürel 

Uyum Sorunları ve Çözüm Önerileri”. Akademik Bakış 16 (2009), 1-7. 

YAVUZ Ömer. “Türkiye‟deki Suriyeli Mültecilere Yapılan Sağlık Yardımlarının 

Yasal Ve Etik Temelleri”. Mustafa Kemal Üniversitesi Sosyal Bilimler 

Enstitüsü Dergisi, 12/30 (21 Temmuz 2015), 265-280. 

YILDIRIMALP Sinem vd. “Suriyeli Sığınmacıların Toplumsal Kabul ve Uyum 

Sürecine ĠliĢkin Bir AraĢtırma”. Bilgi Sosyal Bilimler Dergisi 2 (10 Eylül 

2017), 107-126. 

YILMAZ Eren Alper. 2011 Sonrası Türkiye‟ye Gelen Suriyelilerin Toplumsal Uyum 

Süreci ve Sorunları: Aydın İlinde Bir Alan Araştırması. Ġzmir: Dokuz Eylül 

Üniversitesi, Doktora Tezi, 2019. 

YILMAZ Hüseyin. Camilerin Eğitim Fonksiyonu. Ġstanbul: Dem Yayınları, 2013. 

YILMAZ Hüseyin. Din Eğitimi ve Sosyal Barış. Ġstanbul: Dem Yayınları, 2019. 

YILMAZ Hüseyin. “Yaygın Din Eğitimi Kurumları ve Toplumsal BarıĢ”. 

Cumhuriyet Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi, 5/2 (2001). 

YĠ ĞĠ T AyĢegül. “Çocuğun GeliĢim Özellikleri ve ĠletiĢim Ġlkeleri Doğrultusunda 

Ailede Din Eğitimi”. Ondokuz Mayıs Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 

22/22 (01 Mayıs 2006), 179-203. Https://Doi.Org/10.17120/Omuifd.47183 

ADIGÜZEL Yusuf. Göç Sosyolojisi. Ankara: Nobel, 2016. 

YÜKSEL ALTINTAġ Esra - GELĠ ġLĠ  Yücel. “Ġç Göçün YaĢandığı Bölgelerdeki 

Ġlköğretim Okullarında KarĢılaĢılan Disiplin Sorunları (Esenyurt Örneği)”. 

Ulakbilge Sosyal Bilimler Dergisi, 3/6 (01 Haziran 2015), 1-18. 

Dış Göç Politikası. Özel Ġhtisas Komisyonu Raporu. Ankara: Kalkınma Bakanlığı, 

2018. 

Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi Öğretim Programı(İlkokul 4 ve Ortaokul 5,6,7 ve 

8. Sınıflar). Ankara: Milli Eğitim Bakanlığı, 2018. 

Gaziantep‟te Yaşayan Suriyeli Misafirlere İlişkin Rapor. Thk. Mehmet Aslan. 

Gaziantep Kent Konseyi, 2014. 

Göç, Yerinden Edilme ve Eğitim: Duvarlar Yerine, Köprüler İnşa Etmek. Küresel 



199 

 

Eğitim Ġzleme Raporu. Thk. Manos Antoninis. Paris: Unesco, 2018. Unesco. 

Suriyeli Sığınmacıların Türkiye‟ye Etkileri. Thk. Oytun Orhan - Sabiha Senyücel 

Gündoğar. Ankara: Orsam-Tesev, 2015. 

 

 

 

  



200 

 

  



201 

 

EKLER 

Ek 1. Lise Öğrencilerine Uygulanan Mülakat  

YaĢınız? 

Cinsiyetiniz? 

Kaç yıldır Türkiye‟desiniz? 

Hangi bölümde okuyorsunuz? Lise/ ĠHL? 

Okulunu ve okul ortamını seviyor musun, Neden? 

Türkiye‟de sosyo-kültürel uyum sorunu yaĢıyor musunuz? YaĢıyorsanız ne tür 

sorunlar yaĢıyorsunuz? 

Okulda görmüĢ olduğunuz DKAB/ĠHL Meslek dersleri sosyo-kültürel uyumunuza 

katkı sunuyor mu? Sunuyorsa ne tür katkılar sunuyor? 

Arapça dilinde eğitim almamanızdan dolayı Arapça dilinizin zayıfladığını düĢünüyor 

musunuz? 

Okulda görmüĢ olduğunuz DKAB/ĠHL Meslek Dersleri din eğitimi ihtiyacınızı 

gideriyor mu? Gidermiyorsa ne Ģekilde telafi ediyorsunuz? 
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Ek 2. Örgün Din Eğitimi ile Ġlgili Velilere Uygulanan Mülakat 

YaĢınız? 

Cinsiyetiniz? 

Kaç yıldır Türkiye‟desiniz? 

Medeni durumunuz? 

Eğitim durumunuz? 

Çocuğunuz okulda sosyo-kültürel uyum sorunları yaĢıyor mu? 

YaĢıyorsa/ dil/kültür farklılığı/din veya mezhep anlayıĢı gibi ne tür uyum sorunları 

yaĢıyor? 

Çocuğunuzun okulda görmüĢ olduğu DKAB dersi din eğitimi ihtiyacınızı giderdiğini 

düĢünüyor musunuz? 

Okuldaki DKAB derslerinin mensubu olduğunuz dinle ilgili yeterli ve doğru bilgiler 

içerdiğini düĢünüyor muĢunuz? 

Yeterli görmüyorsanız bu ihtiyacı telafi ediyor musunuz? 

Çocuklarınızın Din eğitimi ihtiyacını hangi kanallardan telafi ediyorsunuz? 

Çocuğunuzun okulda eğitim gördüğü DKAB derslerinin çocuğunuzun sosyo-kültürel 

uyumuna olumlu etkisi olduğunu düĢünüyor musunuz? 

Çocuğunuzun okulda gördüğü din dersi çocuğunuzun dini yaĢamında bir farklılık 

oluĢturuyor mu? 

Çocuğunuz okulda Türkçe eğitim almasından dolayı Arapça dilinin zayıfladığını 

düĢünüyor musunuz? 

Çocuğunuz Kur‟an‟ı Kerim kıraati veya okunuĢu ile ilgili farklılık yaĢıyor mu? 

Çocuğunuz sunulan Türkçe ve Arapça din eğitimi kaynaklarından rahatlıkla 

faydalanabiliyor mu? 

 انؼًز؟

 انجُس ؟

 يُذ كى سُح يرٕاجذٌٔ فٙ ذزكٛا؟

 انحانح الإجرًاػٛح ؟

 انًسرٕٖ انرؼهًٛٙ؟

 ْم ٚؼاَٙ غفهكى يٍ يشاكم انركٛف ٔانرألهى الإجرًاػٙ ٔانثمافٙ فٙ انًذرسح؟

الإجاتح تُؼى ، فًا َٕع يشاكم انركٛف انرٙ ٚؼاَٙ يُٓا كًثم الإخرلافاخ انهغٕٚح أٔانثمافٛح أٔانذُٚٛح أٔ  إٌ كاَد

 انطائفٛح؟
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ْم ذؼرمذٌٔ تأٌ درٔس انرزتٛح انذُٚٛح انرٙ ذهماْا غفهكى ػٍ غزٚك درس انثمافح انذُٚٛح ٔػهى الأخلاق ذهثٙ #

  إحرٛاجاذّ ؟

ُٛح ٔػهى الأخلاق ٚرعًٍ يؼهٕياخ كافٛح ٔدلٛمح ػٍ انرؼهٛى انذُٚٙ ؟ْم ذؼرمذٌٔ تأٌ درس انثمافح انذٚ  

 ْم ذؼرمذٌٔ تأٌ نذرس انثمافح انذُٚٛح ٔػهى الأخلاق ذأثٛزاً إٚجاتٛاً ػهٗ ذألهى غفهكى الإجرًاػٙ ٔانثمافٙ ؟

 ْم ذحأنٌٕ سذ انثغزاخ ٔذؼٕٚط انحاجح إٌ ٔجذذى أٌ انًؼهٕياخ غٛز كافٛح ٔلا ذؤد٘ انغزض؟

انٕسائم انرٙ ذؼٕظٌٕ يٍ خلانٓا إحرٛاجاخ أغفانكى فٙ انرؼهٛى انذُٚٙ؟ يا ْٙ  

 ْم ٚحذز درس انرؼهٛى انذُٚٙ انذ٘ ٚرهماِ أغفانكى فٙ انًذرسح فزٔلاً فٙ حٛاذٓى انذُٚٛح؟

 ْم ذؼرمذ أٌ انهغح انؼزتٛح ظؼفد تسثة ذهمٙ أغفانكى انرؼهٛى تانهغح انرزكٛح ؟

ذلأج انمزآٌ انكزٚى؟ْم ٚؼاَٙ غفهكى يٍ أ٘ إخرلاف فٙ   

ٔانؼزتٙ؟ انرزكٙ ْم ٚسرطٛغ غفهكى الإسرفادج تسٕٓنح يًا ٚطزح يٍ يزاجغ انرؼهٛى انذُٚٙ  
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Ek 3. Örgün Din Eğitimi ile Ġlgili Öğretmenlere Uygulanan 

Mülakat 

YaĢınız? 

Cinsiyetiniz? 

Hangi kademede öğretmenlik yapıyorsunuz? 

Hangi branĢta öğretmenlik yapıyorsunuz? 

Sınıfınızda yabancı uyruklu öğrenci bulunmakta mıdır? 

Öğrencilerin uyum sorunu yaĢadıklarını gözlemliyor musunuz? 

Evet ise/Daha çok hangi konularda uyum sorunu yaĢadıklarını gözlemliyorsunuz? 

DKAB derslerinin sosyo-kültürel uyuma katkısı olduğunu düĢünüyor musunuz? 

DüĢünüyorsanız/hangi konular daha çok etkili olmaktadır? 

Yabancı uyruklu öğrenciler DKAB dersinde daha çok hangi konulara ilgi duyuyor? 

Türk öğrencilerin empati yapmaları ve uyuma katkısı için DKAB derslerinin olumlu 

etkisi oluyor mu? 

DKAB müfredatını yabancı uyrukluların sosyo-kültürel uyumu için yeterli görüyor 

musunuz? 

Görmüyorsanız hangi konular dahil edilebilir? 
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Ek 4. Örgün Din Eğitimi ile Ġlgili ĠHL ve ĠHO Öğretmenlerine 

Uygulanan Mülakat 

YaĢınız? 

Cinsiyetiniz? 

Hangi kademede öğretmenlik yapıyorsunuz? 

Hangi branĢta öğretmenlik yapıyorsunuz? 

Sınıfınızda yabancı uyruklu öğrenci bulunmakta mıdır? 

Öğrencilerin sosyo-kültürel uyum sorunu yaĢadıklarını gözlemliyor musunuz? 

Daha çok hangi konularda uyum yaĢadıklarını gözlemliyorsunuz? 

Yabancı uyrukluların daha çok ĠHL ve ĠHO tercihi yapmalarının sebebinin ne 

olduğunu düĢünüyorsunuz? 

Yabancı uyruklu öğrenciler daha çok hangi derslere ilgi duymaktadırlar? 

ĠHL/ĠHO okul kültürünün sosyo-kültürel uyuma katkısı olduğunu düĢünüyor 

musunuz? 

ĠHL/ĠHO ders müfredatının, yabancı uyrukluların sosyo-kültürel uyumuna katkısı 

olduğunu düĢünüyor musunuz? 

Yabancı uyruklu öğrencilerin ders içeriklerini yeterli gördüklerini düĢünüyor 

musunuz? 

Yabancı uyruklu öğrencilerin ders müfredatında mezhepsel uyumsuzluk 

yaĢadıklarını gözlemliyor musunuz? 

Arapça öğretim metotlarının yabancı uyruklu öğrencilerin seviyesine uygun 

olduğunu düĢünüyor musunuz, neden? 

Türkiye‟de göçmenlere verilen eğitim göz önünde bulundurulduğunda Türkiye‟de 

okuyan bir göçmen öğrenci kendi ülkesine döndüğünde eğitimini Arapça 

sürdürebileceğini düĢünüyor musunuz? 
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Ek 5. Yüksek Öğretimle Ġlgili Öğrencilere Uygulanan Mülakat 

Cinsiyetiniz? 

Kaç yıldır Türkiye‟desiniz? 

Hangi bölümde okuyorsunuz? 

Hangi dilde eğitim alıyorsunuz? 

Kendi ülkenize dönmeniz durumunda akademik olarak dil sorunu yaĢayacağınızı 

düĢünüyor musunuz? 

Türkiye‟de sosyo-kültürel uyum sorunu yaĢıyor musunuz? 

Ġnandığınız din ile ilgili aldığınız dersler bulunmakta mıdır? 

Din eğitimi ihtiyacı hissediyor musunuz? 

Hissediyorsanız bu ihtiyacını daha çok nereden karĢılıyorsunuz? STK, elektronik 

ortamlar, cami, kuran kursu vs 

Aldığınız derslerden sosyo-kültürel uyuma katkısı olan konular bulunmakta mıdır? 

Sosyo-kültürel uyuma katkısı olması açısından derslere ne tür konuların 

eklenebileceğini düĢünüyorsunuz? 

 

  



210 

 

  



211 

 

Ek 6. Yaygın Din Eğitimi ile Ġlgili Uygulanan Mülakat 

YaĢınız? 

Cinsiyetiniz? 

Kaç yıldır Türkiye‟desiniz? 

Medeni durumunuz? 

Eğitim durumunuz? 

Sosyo-kültürel uyum sorunları yaĢıyor musunuz? 

Türkiye‟de din eğitimi ihtiyacınızı yeteri kadar karĢılayabiliyor musunuz? 

Din eğitimi ihtiyacınızı hangi kanallardan karĢılıyorsunuz? Cami, Kur‟an Kursu, 

STK, Dijital Platformlar… 

Yukarıdaki kanallardan en çok hangilerinden yararlanıyorsunuz? 

Faydalanamıyorsanız/daha çok hangi sebeplerden ötürü? 

Camilerin müĢtemilatında bulunan Kur‟an kurslarından din eğitimi alabiliyor 

musunuz? 

Dijital platformlarda yaygın olarak verilen din eğitiminden yararlanıyor musunuz? 

Camilerde namaz dıĢında yaygın eğitim olarak faydalanıyor musunuz? 

Camide verilen hutbe ve vaazlarda mensubu olduğunuz dinin gerekleri ile ilgili 

yeterli ve doğru bilgiler alabiliyor musunuz?  

Alamıyorsanız sebepleri nelerdir? 

Türkiye‟de örgün veya yaygın olarak sizlere sunulan din eğitiminin sosyo-kültürel 

uyuma etkisi olduğunu düĢünüyor musunuz?  

 انؼًز؟

 انجُس ؟

 يُذ كى سُح يرٕاجذٌٔ فٙ ذزكٛا؟

 انحانح الإجرًاػٛح ؟

 انًسرٕٖ انرؼهًٛٙ؟

 ْم ذؼإٌَ يٍ يشاكم انركٛف ٔانرألهى الإجرًاػٙ ٔانثمافٙ ؟

 ْم ًٚكٍ نهرؼهٛى انذُٚٙ فٙ ذزكٛا أٌ ٚهثّٙ إحرٛاجاذكى انذُٚٛح تشكم جٛذ؟

لانٓا إحرٛاجاذكى فٙ انرؼهٛى انذُٚٙ؟ْم ػٍ غزٚك جايغ أٔيؼٓذ نرؼهٛى يا ْٙ انٕسائم انرٙ ذؼٕظٌٕ يٍ خ

 ............ انمزآٌ أٔيُظًاخ أٔٔسائم انرٕاصم الإجرًاػٙ؟

 أ٘ يٍ انٕسائم انًذكٕرج أػلاِ ذسرفٛذٌٔ يُٓا أكثز يٍ غٛزْا؟

 إٌ كُرى لا ذسرفٛذٌٔ تشكم جٛذ ،فٙ انغانة ياْٙ الأسثاب ؟
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انذُٚٙ تشكم جٛذ ػٍ غزٚك يؼاْذ ذؼهٛى انمزآٌ انكزٚى انًرٕاجذج فٙ انًساجذ؟ ْم ًٚكُى ذحصٛم انرؼهٛى  

ْم ذسرفٛذٌٔ يٍ انرؼهٛى غٛز انزسًٙ انذ٘ ٚرى ذمذًّٚ ػهٗ َطاق ٔاسغ ػٍ غزٚك ٔسائم انرٕاصم  

 الإجرًاػٙ؟

 ْم ذسرفٛذٌٔ يٍ انًساجذ غٛز انصلاج فٛٓا كًثم انرؼهٛى غٛز انزسًٙ انذ٘ ٚمذوّ فٛٓا؟

همٌٕ يؼهٕياخ دُٚٛح كافٛح ٔصحٛحح يٍ انخطة ٔدرٔس انٕػظ انرٙ ذمذوّ فٙ انًساجذ؟ْم ذر  

 نٕ كُرى لا ذسرفٛذٌٔ ، فٙ انغانة ياْٙ الأسثاب ؟

ْم ذؼرمذٌٔ تأَّ نهرؼهٛى انذُٚٙ انزسًٙ ٔ غٛز انزسًٙ انًمذوّ نكى فٙ ذزكٛا ذأثٛزاً ػهٗ انركٛف انثمافٙ 

 ٔالإجرًاػٙ ؟

ًمذو نهًٓاجزٍٚ فٙ ذزكٛا ،ْم ًٚكٍ نطلاتكى انذٍٚ ٚذرٔسٌٕ فٙ ذزكٛا يٕاصهح ذؼهًٛٓى تانُظز إنٗ انرؼهٛى ان

؟ نٕغُٓى ػٕدذٓى تانهغح انؼزتٛح فٙ حال  
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Ek 7. Etik Kurul Ġzni 
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Ek 8. Gaziantep Ġl Mem AraĢtırma Ġzni 
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Ek 9. Gaziantep Üniversitesi AraĢtırma Ġzni 
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Ek 10. Gaziantep Ġslam Bilim ve Teknoloji Üniversitesi 

AraĢtırma Ġzni 
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