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ETIK SOZU

Cumbhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tez Yazim Kilavuzu’nda
belirtilen kurallara uygun olarak Yrd. Dog¢. Dr. Ebru BOZPOLAT danismanhiginda
hazirladigim “Tiirkge Ogretiminde Istasyon Teknigi Kullamiminin  Ogrencilerde

Akademik Basariya. Tutuma ve Kalicihiga Etkisi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda;
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sonuglar bilimsel etik ¢ercevesinde sundugumu,

v Kullandigim biitiin eserlere kurallara uygun bir sekilde atifta bulundugumu ve
atifta bulundugum eserlerin tamamini kaynak olarak gosterdigimi.

v Kullandigim bilgilerin tamaminin dogru ve tam oldugunu, ¢alisma sonucunda

elde ettigim verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimi bevan ederim.




OZET

ARSLAN, Aysel. Tiirkce Ogretiminde istasyon Teknigi Kullaniminin Ogrencilerde
Akademik Basariya, Tutuma ve Kahcihiga Etkisi. Yiiksek Lisans, Sivas, 2017.

Bu ¢alismanin amaci; ilkogretim 6. Sinif Tiirkge 6gretiminde kullanilan istasyon
tekniginin Ogrencilerin akademik bagarisi ve Tiirkce dersine yonelik tutumlar
tizerindeki etkisini belirlemek, uygulamaya iliskin gozlemler yapmak ve ders 6gretmeni

ile 6grencilerin uygulamaya iliskin goriislerini ortaya koymaktir.

Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinin giiz ddneminde Sivas il merkezinde
bulunan Siilleyman Demirel Ortaokulu’'nda Ogrenim gormekte olan 6. smif
ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirma, deney ve kontrol grubu olarak belirlenen
iki subede yliriitilmiistiir. Aragtirmanin ¢alisma grubu; deney grubunda 18, kontrol
grubunda ise 17 6grenci olmak iizere toplamda 35 6grenciden olusmaktadir. Deney
grubunda istasyon teknigi, kontrol grubunda ise mevcut programdaki uygulama
kullanilmistir. Yapilan uygulama, 6. Sinif Tiirkce dersinde yer alan “Atatiirk¢iiliik”

tinitesi kapsaminda 6 hafta boyunca toplamda 12 ders saati i¢erisinde yiiriitiilmiistiir.

Arastirmada, nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildigi karma yontem
kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutuna iliskin verileri toplamak i¢in arastirmact

(83}

tarafindan gelistirilen “Bagsari Testi” ve Acat (2000) tarafindan gelistirilen “Tiirkce
Dersine Iliskin Tutum Olcegi (TDTO)”; nitel boyutuna iliskin verileri toplamak igin de
goriisme ve gozlem formlart kullanilmistir. Aragtirmanin deneysel boyutunda, ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen tercih edilmistir. Nitel boyutta ise uygulama
sonunda, deney grubunda yer alan 6grencilerin tamami ve uygulamada gorev alan

O0gretmenle goriismeler yapilmistir. Ayrica uygulama siiresince arastirmaci tarafindan

gozlem yapilmistir.

Nicel verilerin toplanmasinda kullanilan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
basar1 testi 33 sorudan olusmaktadir. Basar1 testinin ortalama gii¢cliigii ,51 olarak

hesaplanmistir. Basar1 testine iligkin KR-21 giivenirlik katsayis1 ,88 ve Gutmans L2



giivenirlik katsayisi1 ,88 olarak belirlenmistir. Arastirma kapsamindaki 6grencilerin
Tiirkce dersine iliskin tutumlarmi belirlemek amaciyla, Acat (2000) tarafindan
gelistirilen “Tiirk¢e Dersine Iliskin Tutum Olgegi (TDTO)” kullanilmustir. Besli likert
tipinde hazirlanan Olgek; 10 olumlu, 10 olumsuz madde olmak iizere toplam 20
maddeden olusmaktadir. Elde edilen nicel veriler, SPSS 22 paket programindan ve
istatistiksel yontemlerden yararlanilarak analiz edilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda
arastirmaci tarafindan olusturulan gériisme ve gozlem formlar1 kullanilmistir. Gériisme
ve gozlemlerden elde edilen nitel veriler ise NVIVO 10 programi kullanilarak analiz

edilmistir.

Arastirma sonucunda; Tiirk¢e dersinde istasyon tekniginin kullanilmasinin deney
grubu Ogrencilerinin akademik basar1 ve kalicilik puanlarimi olumlu etkiledigi
belirlenmistir. Mevcut programin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 ve kalicilik puanlarinda anlamli farklilik goriilmemistir. Deney ve kontrol
grubunun sontest ve kalicilik puanlar1 karsilastirildiginda; deney grubu 6grencilerinin
daha basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica hem istasyon tekniginin kullanildigi deney
grubu 6grencilerinin hem de mevcut programin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin
tutum puanlarinda olumlu artisin oldugu tespit edilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin ve kontrol grubundaki o6grencilerin tutum puanlar1 karsilastirildiginda;
deney grubu 6grencilerinin daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmistiir. Arasgtirmanin nitel
boyutunda; istasyon teknigi uygulamasina iliskin bes tema belirlenmistir. Bu temalar;
istasyon teknigi uygulamasinin nasil yapildigi, uygulama sonrasinda ortaya c¢ikan
duyussal durum, istasyon teknigi uygulamasinin faydalari/katkilari, uygulamada
problem yasanan durumlar ve Tiirk¢e dersinde istasyon tekniZinin tekrar kullanilma
istegidir. Arastirmanin nicel ve nitel sonuglar1 birlikte incelendiginde; sonuglarin
birbirini destekledigi ve tutarlilik gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler, istasyon
teknigi uygulamasini genel anlamda faydali bulmus ve uygulamaya iliskin olumlu goriis

belirtmislerdir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda; Tiirkce Ogretiminde istasyon teknigi
uygulamalarina daha fazla yer verilmesi, farkli 6gretim kademelerinde ve farkli sinif
diizeylerinde kullanilmasi &nerilmistir. Istasyon tekniginin Tiirkge ve diger derslerde
uygulanmasinin 6grencilerin derslere karsi daha olumlu bir tutum kazanmalarini

destekleyecegi ifade edilerek bu teknigin uygulanmasina iliskin 6gretmenlere bilgi



verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica benzer arastirmalarin Tiirkge dersinde ve diger
derslerde farkli konularda da yapilmasinin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Istasyon teknigi uygulamasindan en {ist diizeyde yararin saglanabilmesi igin
ogretmenlere teknikle ilgili gerekli bilgilerin verilmesi ve okullarda fiziki 6grenme
ortamlar1 olusturulurken ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerinin 6zelliklerinin yetkililer

tarafindan dikkate alinmas1 gerektigi ifade edilmistir.

Anahtar kelimeler: Tiirkge &gretimi, Istasyon teknigi, Isbirlikli &grenme,

Akademik basari, Tutum.



ABSTRACT

ARSLAN, Aysel. The Effect of Station Technique on Academic Success, Attitude,
and Retention in Turkish Language Teaching. Master Thesis, Sivas, 2017.

The purpose of this study is to identify the effect of the station technique, used in
the Turkish class of the 6th grade in an elementary school, on the students' academic
success and on their attitudes towards the Turkish class, and to make observations about
the implementation and to reveal views of the teacher and the students about the

practice.

The research was carried out with the participation of the 6th grade students at
Silleyman Demirel Middle School in Sivas city center during the 2015-2016 Fall
Semester. The research was carried out in two areas, designated as the experimental
group and the control group. The study group comprised 35 students in total, of which
18 students were in the experimental group and 17 were in the control group. The
station technique was implemented in the experimental group and the current
programme was used in the control group. The Kemalism unit of the 6th grade Turkish

class was carried out in 12 hour-long classes, completed over a six week period.

In the study, the mixed method, which covers both quantitative and qualitative
data, was used. The Achievement Test, developed by the researcher and the Attitude
Scale Related to the Turkish Class (ASRTC), developed by Acat (2000), were used in
order to collect data on the quantitative extent of the research; the interviews and
observation forms were used to collect data on the qualitative dimension. An
experimental design with a pretest-posttest control group was preferred in the
experimental part of the research. In the qualitative part at the end of the application, all
the students in the experimental group and the teacher who played a role in the practical
implementation were interviewed. In addition, the researcher conducted observations

during the implementation process.



The achievement test developed by the researcher, which was used for the
collection of quantitative data, consisted of 33 questions. The average difficulty of the
achievement test was calculated as 51. For the achievement test, the KR-21 reliability
coefficient was determined as .88 and the Gutmans L2 reliability coefficient as 88. In
order to reveal the students’ attitudes regarding the Turkish class the Attitude Scale
Related to Turkish Class, which was developed by Acat (2000), was used. The scale,
prepared in the five point Likert type, consisted of 20 items: 10 positive and 10
negative. The quantitative data obtained from the research was analyzed using the SPSS
22 packet program and statistical methods. For collecting the qualitative data, the
researcher used previously prepared interview and observation forms and qualitative
data obtained from the interviews and observations were analyzed by using the NVIVO

10 program.

The results of the study indicated that using a station technique in the Turkish
class positively affected the academic achievement and the retention scores of the
experimental group. There was no significant difference in the academic achievement
and the retention scores of the students in the control group, in which the current
programme was implemented. In a comparison of the posttest and retention scores of
the experimental and control groups, the research showed that the experimental group
students were more successful. The study has also shown that the attitude scores of both
the experimental group students, using the station technique, as well as the control
group students, using the current programme, have increased positively. In terms of the
comparison between the attitude scores of the students in the experimental group and
the students in the control group, the research indicated that the scores of the students in
the experimental group were higher. In the qualitative part of the research, five themes
related to the implementation of the station technique were identified. These themes
included: how to implement the station technique, the emotional situation following the
implementation, the benefits/contributions of the station technique, the problematic
situations during the implementation, and the wish to reuse the station technique in the
Turkish class. When the quantitative and qualitative results of the research are examined
together, the results support each other and show consistency. The students found the
station technique to be useful in general terms and expressed positive views about its

practice.

\



In line with the results, the research suggests that teachers should implement the
station technique more often in Turkish classes, as well as at various education levels
and grades. The research also proposes that the implementation of the station technique
in Turkish classes and other classes will help students gain a more positive attitude
towards the class, and teachers should be advised how to implement this technique. The
results also suggest that similar studies regarding Turkish classes and different subjects
in other classes will contribute to the field. In order to get the highest level of benefit
from the application of the station technique, it is suggested that teachers should be
given the necessary information about the technique. Moreover, it is important that the
authorities should take into consideration features of contemporary teaching methods
and techniques when they establish physical learning environments in schools.

Key Words: Turkish Language Teaching, Station technique, Peer Learning,

Academic success, Attitude.
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

Glinlimiizde egitim, toplumlarin 6ncelikli konularindan biridir. Hizla gelisen
teknoloji, artan bilgi, ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen
degisimler egitime verilen onemin giinden giine artmasina neden olmaktadir (Calik,
2006: 14). Cagdas toplumlar siirekli degisim halinde bir yandan yenilesirken, bir yandan
da kendi mekanizmalarinin yeni durumlara adapte olmasinin Oniinii agmak i¢in bu
degisime ayak uyduracak bireyler yetistirmeye calismaktadir (Akinoglu, 2005: 32).
Degisen diinyada toplumlarin yapi tas1 konumundaki bireylerde aranan yeterlilikler ve
nitelikler de siirekli olarak degismektedir. Bilgiye en kisa siirede ulasabilen, bilgiyi
ayiklayabilen, sunabilen ve en Onemlisi {iretebilen bireylerin yetistirilmesi
gerekmektedir (Sahan, 2011: 239). Bireylerin ayn1 zamanda degisimi siirekli takip
ederek kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bugiiniin egitim sistemi hem cagin
gerektirdigi degisimi yakalamak hem de giiniin ihtiya¢ duydugu bu bireyleri yetistirmek
mecburiyetindedir (Basgbay, 2011: 67).

Sonmez (2009a: 19) Tiirkiye’nin gelisen bir iilke oldugunu ve gelismis ¢agdas
devletler arasinda yerini alarak onlari ge¢meyi hedefledigini, bunu gergeklestirebilmek
icin de ileri teknolojiye sahip bilgi toplumu haline gelmesinin zorunlu oldugunu ifade
etmigtir. Tirkiye’deki egitim sisteminin bu hedeflere uygun olarak planlamasi,
uygulanmasi ve uygulama sonuglarinin da siirekli olarak degerlendirilerek gelistirilmesi
gerektiginin onemini vurgulamaktadir. Geleneksel egitim sistemleri ¢agin gereklerini
yerine getirememekte ve istenilen Ozelliklere uygun bireyler yetistirememektedir
(Acikgoz, 2004: 4; Akinoglu, 2005: 32; Kiilahoglu, 2006: 77). Halbuki bir toplumun
gelecegi; bireylerin hayata hazirlanmasi ve nitelikli bir hayat slirmesi, egitim siirecinin
kaliteli olmasi ile dogru orantili olmaktadir. Bu durum, dncelikle egitim kurumlarini ve

dolayisiyla da egitimcileri yakindan ilgilendirmektedir (Bozpolat, 2012: 1).

Tiirkiye’nin de bu gelismeleri dikkate alarak egitim programlarinda gerekli

yenilik ve degisikliklere yoneldigi goriilmektedir (Akmoglu, 2005: 32). Daha once
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uygulanmakta olan davranis¢t egitim yaklasimindan vazgecilerek,2004-2005 egitim-
Ogretim yilindan itibaren yapilandirict egitim anlayisina gegilmistir (Sahin, 2007: 47).
Yapilandiric1 yaklagima uygun olarak egitimi gelistirmek, daha ileriye gotiirmek igin

Tirkiye’deki egitimciler ve ilgili diger tim kurumlar aragtirmalara baslamstir.

Yapilandirmaci yaklagim; onceleri bir felsefi akim, bir bilgi felsefesi olarak
kabul edilmekle birlikte 20. yiizyilin basindan itibaren geliserek egitim ortamlarindan
teknoloji kullanimina, sosyal bilimlerden aile terapisine kadar ¢ok farkli alanlarda
kullanilmaya baslanmistir. Gliniimiizde de 6zellikle egitim alanindaki uygulamalar igin
kavramsal bir ¢erceve kabul edilmektedir. Yapilandirmacilik; bilgi, bilginin dogasi,
nasil bildigimiz, bilginin yapilandirilmasi siireci, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi
konularla ilgilenmekte ve egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir (A¢ikgdz,
2004: 60-61). Yapilandirici egitim yaklasimi; her seyin siirekli bir degisim iginde
oldugu ilkesinden yola ¢ikarak, egitim siireci ve etkinliklerinin de siirekli bir degisim
icinde olmas1 gerektigini savunmaktadir. Egitim, toplumsal degisimin itici giicii olarak

gosterilmekte ve egitim yasantilarinin siirekli olarak yeniden diizenlenmesi gerektigi

ifade edilmektedir (Topses, 2006: 32).

Yapilandirmacilik, bireyin bilgiye ulasma yollarin1 kesfederek 6grenmesini
amaglayan bir kuram oldugu i¢in 6grenme-dgretme siiregleri ile fazla ilgilenmemektedir
(Ac¢ikgdz, 2004: 64). Yapilandirmaci egitim yaklasiminda ne 6gretildigi degil neden ve
nasil ogretildigi onemlidir (Erdem ve Demirel, 2002: 83). Yapilandirmaci egitim
yaklasiminda kalict Ogrenmeler saglayacak st diizey becerilerin gelistirilmesi,
Ogrencinin Ogretimin merkezinde yer almasi, yaparak yasayarak Ogrenmesi Ve €n
onemlisi Ogrenmeyi Ogrenmesi hedeflenir. Boylece bilgiyi nasil ve nerede
kullanacagini, kendi 6grenme yollarm1 ve zorluklarini kesfeder. Bu yaklasimda;
O0grenme slirecinde Ogrencilerin smif i¢i etkin katilimi 6nem kazanirken, Ogretmen

ogrenciye rehberlik etmektedir (Goziitok, 2007: 180).

Tiim &grencilerin benzer 6zellikte oldugu inancini benimseyen geleneksel egitim
yaklagiminin tersine, yapilandirmaci egitim yaklagiminda Ogrencilerin bireysel
farkliliklar1 Oonemsenmektedir. Siniftaki egitim durumlart agisindan bakildiginda;
egitim-Ogretim faaliyetleri planlanirken ve uygulanirken &grencilerin tiimiiniin

faydalanabilmesi i¢in bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, heterojen bir yapida
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hazirlanmas1 gerekmektedir (Kurt ve Ekici, 2013: 45). Sinif i¢inde etkili bir egitimin
yapilabilmesi i¢in yapilandimaci egitim yaklasimma uygun model, yontem ve
tekniklerin secilmesi 6nemlidir (Ocak, 2008: 215). Bu modellerin basinda; isbirlikli
O0grenme, probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme ve sorgulamaya dayali
o6grenme gelmektedir (Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan, 2013: 1). Bu modellerden biri
olan igbirlikli 6grenme, siradan bir grup calismasi degildir (A¢ikgdz, 1998: 297).
Ogrenenlerin ortak 6grenme hedeflerini gerceklestirmek icin kiigiik heterojen gruplar
halinde c¢alistigi (Acikgdz, 1998: 296, EKinci, 2011: 94), kavramlar1 ist diizeyde
ogrendikleri ve arkadaslarina bilgi aktardiklar1 (Doymus, Simsek ve Bayrakceken,
2004: 103) aktif 6gretime yonelik bir yaklasimdir (Goziitok, 2007: 178). Isbirlikli
O0grenmede, grup calismalarinda 6grenciler hem kendilerini hem de arkadaslarini
kapasitelerinin sonuna kadar gelistirmeye ¢alisirlar. Grubun kazanimi her zaman tek tek

tiyelerinin kazanimlarinin toplamindan daha fazladir (A¢ikgoz, 1998: 297).

Isbirlikli 6grenme modeline uygun olarak gelistirilmis pek ¢ok teknik
bulunmaktadir. Ogrenci takimlar1 basart boliimleri, takim-oyun-turnuva, isbirligine
dayal1 birlestirilmis okuma ve kompozisyon, takim destekli bireysellestirme, karsilikli
sorgulama, birlestirme, istasyon teknigi bunlardan birkagidir (Senemoglu, 2007: 501).
Istasyon teknigi belirli bir konunun cesitli agilardan kollektif sekilde ele alinarak siirecin
sonunda ortak bir iirlinlin ortaya ¢ikmasini (Hesapgioglu, 2008: 330), 6grencilerin
zorunlu veya se¢meli derslerdeki kazanimlari etkinlikler araciligiyla edinmelerini
amaglamaktadir. Bu etkinlikler i¢in hazirlanacak merkezler ayr1 ayri odalar seklinde
tasarlanabilecegi gibi smif iginde etkinlik masalar1 seklinde de hazirlanabilir (Ocak,
2008: 250). Istasyon teknigi uygulanan etkinlikler sayesinde, biitiin sifin her asamaya
katilarak bir grubun yaptigt isi sonraki grubun daha da ileriye tasimasini
amaclamaktadir (Goziitok, 2007: 255). Grupla ¢alisma siirecinde; d6grencilerin igbirligi,
yaraticilik, iletisim, baslanan bir isi bitirme veya katki saglama, kurallara uyma vb.
becerileri gelismekte (Komisyon, 2014: 112), &grenciler belirli bir konu tizerinde
birlikte derinlemesine diigiinerek tiist diizey zihinsel becerilerini kullanmayi, soruna
ortak bir ¢dziim iiretmeyi 6grenmektedir (Hesapgioglu, 2008: 330). istasyon teknigi pek
cok farkli ders i¢in tasarlanabilir. Ocak (2008: 251) istasyon tekniginin planlamasinda
dikkatli davranildig: takdirde; Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, dil egitimi gibi pek ¢ok
farkl1 alanda basariyla uygulanabilecek bir teknik oldugunu belirtmistir. Mevcut

arastirmada, calisma alani olarak Tiirkge dersi tercih edilmistir. Istasyon tekniginin
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Ogrencilerin Tiirkce ders basarilar1 ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini olumlu

etkileyecegi diisiniilmektedir.

1.1. Problem

Tiirkiye’de uzun yillar davranig¢t egitim yaklasimi kullanilarak egitim verilmis
ve bu yaklasimin geregi olan davranislarin Ogrencilere O6gretilmesi Ongoriilmiistiir
(Giines, 2009b: 7). Ancak diinyada davranis¢i egitim yaklasiminin  yerini
yapilandirmacilik  yaklasimmin almasiyla birlikte Tiirkiye’de bu degisimden
etkilenmistir. Milli Egitim Bakanli§i 2004 yilindan itibaren yapilandirmaci egitim
yaklasimin merkeze alindigi egitim programini uygulamaya koymustur (Giines ve
Akyol, 2005: 14; Giines, 2009b: 2; Gomleksiz, Sinan ve Demir: 2011: 170).
Yapilandirmact egitim yaklasimi dikkate alinarak Tiirkge dersine yonelik 2005 yilinda
ilkdgretimin birinci kademede “Tlkdgretim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu
(1-5. Smiflar)” (MEB, 2005) ve 2006 yilinda ilkogretim ikinci kademede “Ilkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8. Smiflar)” (MEB, 2006) yiiriirliige
girmigtir. ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programm ve Kilavuzu (1-5. Smiflar) ve
[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8. Siniflar) temelde;
ogrencilerin anlama ve anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmigtir.
Bu programlar; 6grencilerin okuduklarini tam ve dogru olarak anlayabilmelerini, duygu,
diisiince ve izlenimlerini belli bir hedefe yonelik olarak yaziyla ifade edebilmelerini,
dinleme, konusma, okuma, yazma, becerilerini gelistirmelerini, Tiirk¢enin tiim imkéan
ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirkgeyl giizel, etkili ve dogru bir sekilde

kullanmalarini saglamay1 amaglanmaktadir (MEB, 2005: 3; MEB, 2006: 2).

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5. Simflar) ve
[lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (6, 7, 8. Smnuiflar); 6grenci
merkezli 6grenme, coklu zeka, beyin temelli 6grenme, bireysel farkliliklara hassasiyet,
sarmal ve tematik yaklasim, beceri dgretimi, yapilandirici okuma, anlama ve yazma
Ogretimi vb. cesitli yaklasim ve modellerden faydalanilmis; Ogrencilerin diisiinme,
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, analiz-sentez yapma,
degerlendirme (Giines, 2009b: 3), tartisma, fikirlerini savunma, hipotez kurma ve
fikirleri paylasma gibi zihinsel becerilerinin gelistirilmesine yonelik kazanimlara yer

verilmistir (Karadiiz, 2010: 138). Tiirk¢e 6gretimini olusturan bu beceri ve kazanimlarin



tamamu birbirini destekleyici ve tamamlayicidir (Dolunay, 2007: 18). Her iki programda
da ogrenme-6gretme siireci, 0grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinarak
hazirlanir ve 6grenciler aktif olarak degerlendirilir. Programlar araciligi ile 6grencilere
dil sevgisi ve bilinci kazandirilarak 6grenme siirecinin daha verimli hale gelmesi,
Ogrencilerin hayata ve gelecege iliskin daha donanimli olmalar1 saglanmaya
calisilmaktadir (MEB, 2005: 3; MEB, 2006: 2). Bu dogrultuda; Tiirk¢e 0gretiminde
istenen kazanimlara ulasilmasi i¢in yapilandirmaci yaklasima uygun olarak o6grenci
merkezli, aktif Ogrenme-6gretme modellerinin, yontemlerinin ve tekniklerinin
kullanilmast gereklilik haline gelmistir. Bulus yoluyla 6grenme, ¢oklu zeka kurami,
isbirlikli 6grenme, elestirel diistinme, SE modeli, aktif 6grenme, proje tabanli 6grenme
vb. yaklagimlar; kavram haritasi, balik kil¢igi, zihin haritasi, istasyon teknigi, soru-
cevap yontemi, alt1 sapkali diisiinme teknigi, beyin firtinast vb. yontem ve teknikler
bunlara 6rnek verilebilir. Aktif 6grenmenin temel alindigi, 6grencilerin sinifta igbirlikli
ve donlisiimlii olarak ¢alismasini saglamaya yonelik olarak tasarlanan tekniklerden biri
de istasyon teknigidir. Maden ve Durukan (2010: 310) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada;
istasyon tekniginin dil Ogretiminde kullanilabilecegi ve bu teknigin tiim egitim
kademelerinde uygulanabilecegi ifade edilmistir. Ayrica bu yontemin Tiirk¢e dersinde
kullanilmasmin 6grencinin Tiirk¢e dersindeki basarisini olumlu etkiledigi ve 6grenme

slirecine olumlu katkilar sagladigi belirtilmistir.

Demir (2008: 26), istasyon teknigini, Gardner’in “Coklu Zeka Kurami’yla
desteklenerek simiflarda farklilagtirilmig 6gretim araci olarak tanimlamaktadir. Manuel
(1974: 1) istasyon teknigini, Ogrencilerin belirli bir hedefi gergeklestirmesi amaciyla
onceden planlanmig, mantikli ve ardisik direktiflerin 6grenciye verildigi, bir¢ok
Ogrencinin ayn1 anda 6grenme ortamina katiliminin saglandig bir teknik olarak ifade
etmistir. Hepp (1996) ise istasyon teknigini Ogrencilere isbirlikli veya 6zerk olarak
kiiciik gruplarla farkli istasyonlarda calisma firsatinin sunuldugu cagdas bir egitim
teknigi olarak tanimlamistir (Akt: Sturm ve Bogner, 2007). Ocak (2008: 251) istasyon
tekniginde gruplar olusturulurken; 6grencilerin farkli 6zelliklerinin dikkate alinarak
heterojen bir yap1 olusturulmasi gerektigini ve bu saglandigr takdirde farklh
ozelliklerdeki  Ggrencilerin  bir  araya  gelerek  birbirlerinin  birikiminden
faydalanabilecegini, goriigiinii gelistirebilecegini ve 6grenme niteligini artirilabilecegini

ifade etmektedir.



Istasyon tekniginin; isbirligi, yaraticilik, katilmdan keyif alma, kurallara uyma,
0zel yetenekleri ve iletisim becerisini gelistirme gibi 6grenciye olumlu katki saglayan
yonleri vardir. Ogrenciler isbirligi ve etkilesim araciligiyla; birbirleriyle birikimlerini
paylasarak yeni 6zellikler kazanirlar (Ustiindag, 2011; Benek ve Kocakaya, 2012: 10).
Ayrica bu siire¢ sosyal paylagimin gergeklesmesini de beraberinde getirir (Morgil,
Yilmaz ve Yavuz, 2002; Giines, 2009a: 8). istasyon tekniginin olumlu y&nlerinden biri
de 6grencilerin karsilastirma, ¢ikarim yapma, yorumlama, problem ¢dzme vb. iist diizey
diistinme becerilerini gelistirmesidir (Morgil vd., 2002; King-Sears, 2005: 138; Sénmez,
2009a: 261; Yabas ve Altun, 2009: 202; Giines, 2009a: 8). Bu baglamda yapilan birgok
arastirma istasyon tekniginin farkli derslerde 6grenmeyi olumlu etkiledigini ortaya
koymaktadir. Alan yazin incelendiginde; Matematik (Howatson, 1971; Porter, 2004),
Dil Egitimi (Vacca ve Vacca, 1976; Strauber, 1981), Jeoloji (Tofte, 1982); Fen ve
Teknoloji (Roberts, 1999; Eilks, 2002; Morgil vd., 2002; Bulunuz, 2006; Demirdrs,
2007; Giines, 2009a; Ocak, 2010; Demir vd., 2011; Benek, 2012; Benek ve Kocakaya,
2012; Siiriicii, Bastiirk ve Ozdemir, 2013; Erdagi, 2014; Erdag1 ve Onel, 2015), Kimya
(Norman ve Toddonio, 1990; Morgil vd., 2000), Hayat Bilgisi (Demir, 2008), Ingilizce
(Tseng, 2008; Avci, 2015); Sosyal Bilgiler (Alacapinar, 2009; Mergen, 2011), Cevre
Egitimi (Koseoglu, Soran ve Storer, 2009; Geng, 2013), Tiirkce (Maden ve Durukan,
2010), Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (Batdi1 ve Semerci, 2012), Fizik
(Korsacilar ve Caliskan, 2015) derslerinde istasyon tekniginin uygulandigi ve olumlu
sonuclar alindig1 goriilmektedir. Tiirkce 6gretiminde istasyon tekniginin kullanildig:
Maden ve Durukan (2010) tarafindan yiiriitiilen “Istasyon Tekniginin Yaratict Yazma
Becerisi Kazandirmaya ve Derse Karst Tutuma Etkisi” adli calismada olumlu sonuglar
alindig1 goriilmiis, ancak bu calisma disinda baska bir ¢alismaya rastlanilmamaistir.
Istasyon tekniginin Tiirk¢e Ogretiminde kullanimina yonelik ¢ok fazla calismaya
rastlanmamis olmasi mevcut caligmanin gerekliligini ortaya koymaktadir. Arastirma
sonucunda; Tirkce Ogretiminde istasyon tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin
basarisin1 ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarini nasil etkilediginin belirlenmesinin

alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu ¢aligmanin amaci; ilkdgretim 6. sinif Tiirkge 6gretiminde kullanilan istasyon
tekniginin Ogrencilerin akademik basaris1 ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari

tizerindeki etkisini belirlemek, uygulamaya iliskin gozlemler yapmak ve ders 6gretmeni
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ile 6grencilerin uygulamaya iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Nicel ve nitel boyutta

yiiriitiilen aragtirmanin amagclari iki alt boyutta ele alinmistir.

1.2.1. Nicel Boyuta iliskin Amaclar

Arastirmanin nicel boyutuna yonelik verilerin toplanmasi i¢in deneysel desen

kullanilmistir. Deneysel desenin uygulanmas siirecinde 6grencilerin basaris1 ve Tiirkge

dersine iligkin tutumlarinda olusabilecek degisimlerin belirlenmesi hedeflenmistir.

1.2.1.1. Arastirmanin Denenceleri ve Amaclari

Bu baslik altinda; basar1 testine iliskin denenceler ve 6grencilerin Tiirkge dersine

yonelik tutumlarina iliskin amaglar yer almaktadir.

1.2.1.1.1. Basar Testine iliskin Denenceler

1.

Tiirkge Ogretiminde istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin  “Basart Testi”’nden aldiklari Ontest ve Sontest puanlari

arasinda anlaml farklilik vardir.

Tiirkce Ogretiminde meveut programin uygulandigt kontrol grubu
ogrencilerinin “Bagar1 Testi”nden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlar

arasinda anlaml: farklilik vardir.

Tiirkge 6gretiminde istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencileri
ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin “Basari

Testi”’nden aldiklar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Tirkce Ogretiminde istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin “Basar1 Testi’nden aldiklar1 sontest ve kalicilik puanlar

arasinda anlaml bir farklilik vardir.

Tirkgce Ogretiminde mevcut programin uygulandigt kontrol grubu
ogrencilerinin “Basar1 Testi”nden aldiklar1 sontest ve kalicilik puanlari

arasinda anlamli farklilik vardir.



6.

Tiirkge 6gretiminde istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencileri
ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin “Basari

Testi’nden aldiklar1 kalicilik puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

1.2.1.1.2. Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yoénelik Tutumlarma iliskin

Amaclar

1.

Tiirkge dersinde istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu &grencilerinin
Tiirkce Dersine Karst Tutum Olgegi (TDTO)’nden aldiklar1 éntutum ve

sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Tiirkce dersinde mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
TDTO’nden aldiklar1 6ntutum ve sontutum puanlari arasinda anlaml

farklilik var midir?

Tiirkce dersinde istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile
mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin TDTO’nden

aldiklar1 sontutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

1.2.2. Nitel Boyuta Iliskin Amaclar

Aragtirmanin nitel boyutuna yonelik verilerin toplanmasinda goriisme ve gézlem

teknigi kullanilmistir. Nitel boyutun temel amaci, Tiirk¢e 6gretiminde istasyon teknigi

uygulamasina yonelik olarak o6grenci ve oOgretmen goriislerini ortaya koymaktir.

Arastirma kapsaminda, uygulamaya iligkin alt amaglara asagida yer verilmistir.

1.2.2.1. Tiirkce Ogretiminde Istasyon Teknigi Uygulamasina Iliskin

Goriisler
1.

Tiirkce 6gretiminde istasyon tekniginin nasil uygulandigina iligkin 6gretmen

ve 6grenci goriisleri nelerdir?

Tiirk¢e 6gretiminde istasyon teknigi uygulamasinda olusan duyussal duruma

iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?

Tiirkce 6gretiminde istasyon teknigi uygulamasinin faydalaria/katkilarina

iligkin 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?



4. Tirkce Ogretiminde istasyon teknigi uygulamasinda problem yasanan

durumlara iligkin 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?

5. Istasyon teknigi uygulamasmin tekrar kullanilmasma iliskin &gretmen ve

ogrenci gorisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenme ve Ogretme etkinliklerinin biiyik bir kismi smif ortaminda
belirleyicisidir (Gomleksiz, 1993: 61). Smif ortaminin pozitif 6zellikler tagimasi; hem
smif i¢inde giivenli, destekleyici ve saglikli iletisimin kurulmasini hem de 6grencilerin
sosyal, duygusal ve fiziksel olarak kendilerini giivende hissetmelerini saglamaktadir. Bu
durum, 6grenciler arasinda isbirlikli 6grenme, grup baglilig1 ve giivenin olusturulmasini
da beraberinde getirmektedir (Thapa, Cohen, Higgins-D’Alessandro ve Guffey, 2013:
3). Ogrenciler duygusal, ¢evresel, sosyal, fiziksel vb. alanlarda birbirlerini etkilerler.
Ogrencilerin 6grenmeleri {izerinde motivasyon, sorumluluk, sabirli olma gibi duygusal
etkenlerin yami sira 11k, 1s1, sicaklik, smif diizeni vb. pek cok cevresel etken de etkili

olmaktadir (Avci, 2015: 27).

Ogrenciler egitim programlarmin en 6nemli &gesidir ve birbirinden farkli
ozellikler tasirlar (Gomleksiz, 1993: 61). Sif ortamina birbirinden farkli kiiltiirel
gecmisler, dgrenme stilleri ve ilgilerle gelmektedir (Kurt ve Ekici, 2013: 44). Ogrenciler
ancak Ogrenme siirecine etkin bir bi¢imde katildiklarinda bu farkliliklarimi ortaya
koyabilirler (Gémleksiz, 1993: 61). Ogrencilerin bir kismi bireysel dgrenmeyi tercih
ederken, bir kism1 da grupla 6grenmeyi tercih etmektedir (Avei, 2015: 27). Ogrenciler
igbirlikli 6grenme yaklagiminin temelini olusturan grup calismalarinda; karsilikli
etkilesim iginde daha etkin ve kalic1 bir sekilde 6grenmekte ve iist diizey diislince
siireglerini kullanabilmektedir (Borich, 2014: 355). Isbirlikli égrenme yaklagimimin
birlikte 6grenme, takim-oyun-turnuva, birlestirme, takim destekli bireysellestirme vb.
bircok farkli teknigi bulunmaktadir. Isbirlikli 6grenme tekniklerinden biri de istasyon
teknigidir. Istasyon teknigi; 6grencileri arastirma ve kesfetmeye tesvik ederek onlara
zengin yasantilar sunan, elestirel diislinme ve sorgulama becerilerine sahip bireyler
yetistirilmesini amaclayan, Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalarini

saglayan, 0zgiin ve ortak grup {iriinlerinin olusturulmasina imkan veren ve ogretmen
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rehberliginde bilginin yapilandirdigi bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Benek ve
Kocakaya, 2012: 9). Goziitok (2007: 257) istasyon teknigini; ogrencilere birlikte
caligma, birbirini tanima, 6zel yeteneklerini ortaya ¢ikarma, yaraticiliklarimi gelistirme,
baslanmuis bir ise katki saglamay1 6grenme vb. pek ¢ok beceriyi kazandirarak kendilerini

gelistirme imkani sunan 6grenci merkezli bir teknik seklinde ifade etmistir.

Istasyon tekniginin uygulamasina bakildiginda; heterojen bir sekilde olusturulan
gruplarin biitiin istasyonlardaki etkinliklere katki saglayarak dnceki grubun yaptiklarini
daha ileri gotiirmek amaciyla ylriitiilen bir etkinlik oldugu goriilmektedir (Demirdrs,
2007: 255-256; Batd1 ve Semerci, 2012: 191; Benek ve Kocakaya, 2012: 10). Kendi
gorevlerinin farkinda olan gruplar, belirlenen stirelerin sonunda yer degistirerek siirecin
tamamina etkin olarak katilmaktadirlar (Giines, 2009a: 24; Batdi ve Semerci, 2012:
191). istasyonlarda ayni konu farkli etkinliklerle tekrar edilebilecegi gibi istasyonlar
birbirinin tamamlayicisi olarak da hazirlanabilmektedir (Ocak, 2008: 251). Istasyonlarmn
simif i¢inde yerlesimi yapilirken 6grencilerin siif igindeki hareketliligi gbz {intinde

bulundurulmal1 ve rahatca hareket edebilmeleri saglanmalidir.

Yerli ve yabanci literatiir incelendiginde; istasyon tekniginin kullanildig1 birgok
arastirmaya rastlanilmistir: (Howatson, 1971; Day ve Hunt, 1974; Vacca ve Vacca,
1976; Sunday, 1979; Strauber, 1981; Cohen ve Anthony, 1982; Fraling, 1982; Tofte,
1982; Wakefield ve Richards, 1988; Norman ve Toddonio, 1990; Roberts, 1999; Hall ve
Zentall, 2000; Eilks, 2002; Morgil, Yilmaz ve Yavuz, 2002; Morgil Yilmaz ve Yoriik,
2002; Farkas, 2003; Porter, 2004; Lebak, 2005; Bulunuz, 2006; Demirors, 2007;
Furutani, 2007; Demir, 2008; Tseng, 2008; Alacapinar, 2009; Giines, 2009a; Koseoglu,
Soran ve Storer, 2009; Maden ve Durukan, 2010; Ocak, 2010; Demir, Kartal, Ekici,
Oztiirk ve Bozkurt, 2011; Geier ve Bogner, 2011; Mergen, 2011; Batd:1 ve Semerci,
2012; Benek, 2012; Benek ve Kocakaya, 2012; Geng, 2013; Siiriicii, Ozdemir ve
Bastiirk, 2013; Erdagi, 2014; Avci, 2015; Erdagi ve Onel, 2015; Korsacilar ve Caliskan,
2015).

Tiirkiye’de ve yurtdisinda istasyon tekniginin farkli derslerde kullanildig1 birgok
arastirma bulunmakla birlikte istasyon tekniginin Tiirkce Ogretiminde kullanimina
yonelik yapilan arastirmalarin sonucunda Maden ve Durukan’m (2010) “Istasyon

Tekniginin Yaratict Yazma Becerisi Kazandirmaya ve Derse Kars1 Tutuma Etkisi” adli
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caligmasimnin disinda baska bir calismaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda, mevcut
arastirmada istasyon tekniginin Tiirkge 0gretiminde 6grencilerin basarilar1 ve Tiirkce
dersine yonelik tutumlarma iliskin etkisinin arastirilmasimin uygun olacagina karar
verilmistir. Yapilan bu arastirma ile temelini isbirlikli 6grenmenin olusturdugu istasyon
tekniginin  Tiirkce  Ogretiminde  kullanilmasinin  alana  katki  saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.4, Sayiltilar
1. Deney ve kontrol gruplarinda uygulamay1 yiiriiten 6gretmen, uygulamay1
kendisinden beklenen sekilde uygulamistir.

2. Istenmedik degiskenler, deney ve kontrol gruplarini ayni1 bicimde etkilemistir.

1.5. Sitmirhliklar

Bu arastirma,;

1. 2015-2016 egitim-6gretim giiz yariyilinda, Sivas il merkezinde bulunan
Siileyman Demirel Ortaokulu 6F ve 6G subeleri 6grencileriyle,

2. Ortaokul 6. Sinif Tiirkge dersinin “Atatiirk¢iiliik” linitesiyle,

3. Deney grubunda kullanilan istasyon teknigi yontemiyle ve

4. Calisma gruplarindan elde edilen verilerle sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Isbirlikli (kubasik) égrenme: Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde galistiklari,
birbirlerinin 6grenmelerine yardim ettikleri (Ag¢ikgdz, 1998: 296), Ozgiivenlerini
arttirdiklari, iletisim, problem c¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdikleri,
O0grenme-0gretme siirecine aktif olarak katildiklar1 bir 6grenme yaklagimidir

(Bayrakgeken vd., 2013: 2).

Istasyon teknigi: Biitiin smifin ortaya konulan isin her asamasina katilmasini
saglamak yoluyla bir Onceki grubun yaptiklarin1 daha ileriye gotiirmeyi Ogreten

(Goziitok, 2007: 255) bir tekniktir.

Deneysel yontem: Istasyon tekniginin uygulanmasina iliskin etkinliklerin

yiritildigi isleyis.
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Mevcut program: Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (TUDOP)’na
uygun olarak 6. smif Tiirk¢e ders kitabr ve 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler

kapsaminda yiiriitiilen isleyis.
1.7. Kisaltmalar

TUDOP: Tiirkge Dersi Ogretim Programi
TDTO: Tiirkce Dersi Tutum Olgegi
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2. BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde, kuramsal cergeveye yonelik olarak alan yazin
taramas1 yapilmistir. Calisma alani1 olarak Tiirk¢ce dersinin secildigi arastirmada,
oncelikle egitim ve &gretim, sonrasinda ise TUDOP hakkinda genel bilgiler
sunulmustur. Calismada iizerinde durulan bir diger konu igbirlikli 6grenme olmustur.
Isbirlikli 6grenmenin ¢agdas yaklasimlar arasindaki yeri, 6nemi ve uygulama
sekillerinden bahsedilmistir. Arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden istasyon
tekniginin kullanilmasindan dolayi, istasyon teknigi ve uygulanisina iligkin bilgilere yer
verilmistir. Son olarak istasyon teknigi kullanimina iliskin yapilmis yurti¢i ve yurtdisi

arastirmalar hakkinda bilgi sunulmustur.

2.1. Egitim ve Ogretim

Insanlar1 diger biitiin canlilardan ayiran en temel olgulardan biri olan egitim,
toplumlarin gelisimiyle birlikte yeni igerik ve tamimlar kazanmistir (Benek ve
Kocakaya, 2012: 8-9). En genel anlamiyla egitim bir kiiltiirleme siireci olarak
tanimlanmaktadir (Sonmez, 2009b: 5).  Ertirk (1973: 13) egitimi, “bireyin
davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli ve istendik davranis degisikligi olusturma
siireci” olarak tanimlamistir. Hesapgioglu (2008: 43) egitimi, insanin buglinkii ve
yarinki hayatina yonelik bir miidahale olarak tanimlarken; Calik (2006: 15) egitimi, var
olan kiiltiiri yeni kusaklara aktaran ve onlar1 hayata hazirlayan, toplumun standartlarini,
normlarini ve yasama sekillerini i¢sellestirmelerini saglayan sosyal siiregler olarak ifade
etmistir. Sonmez (2005: 2) ise egitimin, fiziksel uyarimlar sonucu bireyin beyninde
meydana gelen biyokimyasal degisiklikler oldugunu sdylemektedir. Egitim hakkinda
yapilan tanimlarin ortak noktasi, egitimin insani hayata hazirlayarak insanla hayat
arasinda koprii gorevi gormesi (Benek ve Kocakaya, 2012: 9) ve bir siire¢ olmasidir
(Ertiirk, 1973: 12; Calik, 2006: 15).
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Egitim; zaman ve mekan yoniinden kapsamli, siirekli ve ¢ok boyutlu olup bir
stirectir (Calik, 2006: 15). Ancak bu siirec; sadece okulda verilen planli, programli bir
siireci kapsamaz. Okullarin disindaki kurumlar ve toplumsal yapinin bireye
kazandirdiklart da egitimin igindedir (Varis, 1988: 13; S6nmez, 2009b: 8; Demirel,
2011: 10). Egitim, formal egitim ve informal egitim olarak iki baslik altinda
degerlendirilmektedir. informal egitim bireyin dogdugu andan itibaren tiim yasami
boyunca devam etmektedir (Ocak, 2008: 10). Bu sebeple; informal egitimde yas unsuru
bir onem tasimamakta ve hem kusaklar i¢i hem de kusaklararasi etkilesimden s6z
edilebilmektedir (Varig, 1988: 13). Bireyin hayatin akisi i¢inde yeni seyler 6grenmesini
saglayan durumlar, i¢inde yasadigi toplumun tiyeleriyle kurdugu iliski ve etkilesimler
(Kiictikahmet, 2006: 17; Fidan, 2012: 5) informal egitimin bir parcasidir. Ancak birey
informal olarak 6grendiklerinin bir kismini ya hi¢ animsamaz ya da kisa bir siire iginde
ogrendiklerini unutur. Bireyin toplum ic¢inde yasarken informal olarak 6grendigi yeni
bilgiler, toplumsal yasam iginde siirekli karsilagtigi tiirden bilgilerdir. Birey bu bilgileri
siire¢ iginde 0zlimser ve yeterli yasant1 diizeyine ulastigi zaman da onu igsellestirerek
davraniglarina yansitir (Basaran, 1984: 19). Bu tiir 6grenmeler daha cok gecmise
bakinca fark edilebilir ve Ortilk 6grenme olarak da ifade edilmektedir (Taspinar, 2009:
4). Sozii edilen 6zelliklerden de anlasilacagi gibi, bu tiir 6grenmeler plansiz ve diizensiz
oldugu i¢in istenen sonuglarin yami sira istenmeyen sonuglari da dogurabilir
(Kiictikahmet, 1986: 2; Fidan, 2012: 5; Komisyon, 2014: 5). Taspinar (2009: 4) bireyin
hayat1 boyunca 6grendiklerinin % 80’ini olusturan bu tiir 6grenmelerin Sl¢iilmesi ve
gbzlenmesinin zor oldugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda, informal 6grenmelerin
olumsuz sonuglarinin Oniine gegmek icin Ogrenilenlerin daha planl ve programli bir

cergevede ele alinmasinin bir gereklilik olarak ortaya ¢iktigini belirtmektedir.

Formal egitim; planli, programli, orgiitlii ve kontrollii olarak yiiriitiilen egitim
siireclerini kapsamaktadir. Belirli bir ama¢ dogrultusunda, dnceden belirlenmis ve
diizenlenmis bir mekanda, amaca uygun materyallerin kullanildigr ve uzman kisilerin
rehberliginde yiiriitiilen faaliyetlerdir (Calik, 2006: 18; Fidan, 2012: 4). Bu faaliyetlerin
amaci; Ogrenme-O0gretme ortamlarinda yapilan diizenlemelerle bireyde istenilen
davranis degisikliklerini meydana getirebilmek, bireyin istenilmeyen davranislarinin
degistirilmesini saglamaktir (Calik, 2006: 18). Bunun gergeklesip gergeklesmedigini
belirlemek i¢in formal egitimin belli asamalarinda degerlendirme islemleri

yapilmaktadir (Fidan, 2012: 4).
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Ogretim; amacli, planl, programli ve destekli bir siire¢ olup (Kiigiikkahmet,
1986: 1; Varis, 1988: 18; Calik, 2006: 15; Coban, 2008: 13) o6gretme ve 08renmeyi
kapsayici niteliktedir (Komisyon, 2014: 4). Bu siiregten istenilen verimi alabilmek i¢in
planlama ve organizasyonunun iyi yapilmasi etkili ve farkli metotlarin kullanilmasi,
Ogretim ve Ogrenme ilkelerine riayet edilmesi gerekmektedir (Kiigiilkahmet, 1986: 2).
Ogretim en genel anlamiyla ele alindiginda; dgrencilerin dgrenme isteklerini tatmin
etmek, bireysel ve toplumsal yasantilarini diizenlemek, zorunlu ihtiyaglarin1 kendi
cabalartyla gidermelerine yonelik bilgi ve becerilerle donanmalarini saglamak ve okul
icindeki yasantilarindan baslayarak onlari iyi bir vatandas olacak sekilde yetistirmek
amaciyla yiriitillen planli, programli etkinliklerdir (Aytuna, 1974: 239-240). Varis
(1988: 19) oOgretimi, Ogrenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen davranislarin
gelismesi i¢in uygulanan tiim siiregler; Taspinar (2009: 5), onceden hazirlanmis bir
program dogrultusunda planlanan, uygulanan ve degerlendirilen, amaci bireyin etkin
O0grenmesini gerceklestirmek olan ve cogunlukla ders vb. uygulamalar1 igeren
etkinlikler olarak ifade ederken; Calik (2006: 16) ve Sonmez (2009: 9) ise belli bir
amaca gore gereken seyleri 0gretme, 6grenmeyi kolaylagtiracak etkinlikleri diizenleme,
arac-gerecleri saglama ve rehberlik etme siireci olarak tanimlamistir. Bu tanimlara gore
ogretim; Onceden belirlenen hedefler dogrultusunda planli, programli ve kontrollii
olarak okullarda yiiriitiilen (Coban, 2008: 13); bireylerin bilissel, duyussal, sosyal ve
fiziksel alanlardaki gelisimlerini saglayarak yasadiklar1 toplumun bireylere iliskin
beklentilerini karsilamaya yonelik faaliyetlerin tiimii olarak ifade edilebilir (A¢ikgoz,

2004: 4).

Zaman igerisinde okullardaki oOgretim anlayislarinda; toplumlarin ihtiyag
duydugu nitelikte insan yetistirilebilme, verilen Ogretimden ise yarar sonuglar elde
edebilme ve Ogretimin kalitesini arttirilabilme amaciyla degisimler olmustur
(Oksiizoglu, 2006: 10; Karadag, 2012: 97). Giiniimiizde bilim ve teknoloji alaninda
meydana gelen hizli gelisim ve degisimler bireylere kazandirilmas: gereken bilgi ve
becerilerin farklilagsmasina sebep olmustur. Artik bilen degil bilgiyi kullanan bireylere
ihtiyag duyulmaktadir. Boylece degisen insan ihtiyaciyla birlikte okullarin da niteligi
degismis, okullar 6greten degil 6grenciye Ogrenme imkani sunan kurumlar haline
gelmistir (Erdem ve Demirel, 2002: 82-83). Tiirkiye’de de bu geligsmelerin yansimalari
goriilmiis ve 2004 yilina kadar siirdiiriilen geleneksel egitim anlayist yerine 2005-2006
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egitim-0gretim yilinda yapilandirmaci egitim anlayisina gecilmistir. (Adigiizel, 1997:

82; Karadag, 2012: 97).

Yapilandirmacilik; ilk olarak bilginin dogasi ile ilgili bir kavram olarak ortaya
cikmistir. Baglangigta 6grenenlerin bilgiyi ne sekilde 6grendiklerine yonelik bir kavram
olan yapilandirmacilik, zaman icinde Ogrenenlerin bilgiyi zihinlerinde ne sekilde
yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasima doniismiistir (Demirel, 2014: 221).
Yapilandirmacilik yaklagiminin 6ziinde, bilginin karsilagilan yeni durumlara transfer
edilerek yeniden yapilandirilmasi, yani 6grenenin bilgiyi yapilandirarak uygulamaya
koymast yer almaktadir (Perkins, 1999: 8). Yapilandirmacilik egitim-6gretim
anlayisinda bireyler siirekli etkilesim halindedir. Ogretim siirecine dgretmen, dgrenci,
cevre vb. pek cok etken dahil olmaktadir. Bilgi birey tarafindan 6zgiin bir sekilde
yeniden yapilandirilarak anlamli bir sekilde 6grenilir. Bu sayede bilgileri kalip olarak
ezberleyen veya bilen bireyler degil arastiran, kesfeden ve karsilastiklar1 problem
durumlarina kendi ¢6ziim yollarini iiretebilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir
(Arslan, 2007: 47-48; Sonmez, 2009b: 145; Yurdakul, 2011: 41). Bu dogrultuda;
bireylerin yeni bir bilgiyle veya problem durumuyla karsilastiginda, bu durumu
tanimlamak ve aciklamak icin zihninde var olan bilgileri kullanmas1 veya duruma 6zgii
yeni ¢6ziim yollar1 olusturmasi beklenmektedir (Brooks ve Brooks, 1999: 9; Perkins,
1999: 7; Arslan, 2007: 47-48). Yani yapilandirmacilikta birey, ¢evre ile zihni arasinda
giiclii bir bag kurarak bilgiyi her yeni duruma uygun sekilde yeniden yapilandirmaktadir
(Sasan, 2002: 49; Sonmez, 2011: 97). Bu durumda; bilgi siirekli degismekte, bireyin
zihnindeki bilgiye iliskin semalar da siirekli yeniden yapilandirilmaktadir (S6nmez,
2009b: 145; Yurdakul, 2011: 41).

Yapilandirmaci egitim anlayisinda geleneksel yaklasimda kullanilan okuma ve
dinleme becerilerinin yani sira tartisma, elestirme, fikirleri savunma, hipotez kurma,
savunma, bilgiyi paylasma vb. Dbecerilerin de Ogrencilere kazandirilmasi
amaglanmaktadir. Bunun i¢in de ogretimde, Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin
katilmin1 destekleyen strateji ve yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir (Perkins,
1999: 7). Okullarda verilen 6gretim araciligiyla; 6grencilerin bilgiyi alip saklayan degil
degisimin farkinda olan, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alan bireyler olmalar1
istenmektedir (Arslan, 2007: 47-48; Sonmez, 2009b: 145; Yurdakul, 2011: 41). Bunu

gerceklestirmek i¢cin de Ogrencilerin zengin Ogrenme yasantilar1 gegirebilecekleri,
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arkadaslariyla iletisim ve etkilesim i¢inde bulunabilecekleri ortamlarda yer almalari
onemsenmektedir (Yasar, 1998: 596; Perkins, 1999: 7). Yani 6grenmenin biligsel
oldugu kadar sosyal siirecleri de icine aldigi kabul edilerek ogrencilerin birlikte

o0grenmeleri desteklenmektedir (Akioglu, 2012: 153).

Yapilandirmaci egitim yaklasiminda egitim ortamlarima gelen Ogrencilerin
bireysel olarak birbirinden farkli 6zellikleri oldugu kabul edilerek her 6grencinin ayni
sekilde ogrenemeyecegi dikkate alinmaktadir (Giin, 2004: 1963; Gomleksiz ve Kan,
2007: 60; Oztiirk, 2010: 67; Kaya, 2011: 74; Kurt ve Ekici, 2013: 44). Ogrencilerin
zeka, cinsiyet, yas, onceki yasantilari, 6grenme stilleri, bakis agilari, hazirbulunusluk
diizeyleri vb. 6zelliklerinin onlarin 6grenmelerini dogrudan etkileyen faktorler oldugu
kabul edilmektedir (Brooks ve Brooks, 1999: 10). Ogrencilerin tiim bu faktorler
cercevesinde bilgiyi kendilerine gore yapilandirdigi ve her bir birey i¢in bu yapinin
farkli olabilecegi ifade edilmektedir (Akinoglu, 2012: 153). Bireysel farkliliklar goz
oniinde bulundurularak; egitim ortamlarinin tasarlanmasinin, 6gretim materyallerinin ve
yontem-tekniklerinin belirlenmesinin 6grencilerin  6grenmesine katki saglayacagi

gercegi goz ardi edilmemelidir.

2.2. Tiirkce Dersi Ogretim Programi

[kdgretim diizeyinde Tiirkge dersi i¢in 2005 yilinda ilkdgretim birinci kademeye
yonelik “Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5. Simflar)” (MEB,
2005), 2006 yilinda da ilkdgretim ikinci kademeye yonelik “Ilkogretim Tiirkge Dersi
Ogretim Program1 ve Kilavuzu (6, 7, 8. Smiflar)” (MEB, 2006) yiiriirliige konulmustur.
Sekiz  yillik ilkdgretim siirecinde Tiirkce Ogretiminin  Ogrencilere  okuma,
dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini dilin kurallarmma uygun olarak
kazandirmas1 beklenmektedir. Bir sonraki asamayir olusturan ortadgretimde ise
Tirkgenin imkanlar1 c¢evresinde, tarihi siirecte olusan edebi dilin gelisiminin,
ozelliklerinin ve iiriinlerinin dgretilmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda ilkogretimin
ikinci kademesinde yer alan 6, 7 ve 8. smuflarin ilkdgretim birinci kademe ile
ortadgretim arasinda yer alan bir gecis dénemi oldugu goriilmektedir. Ogrenciler bu

donemde, 1-5. smiflarda 6grendiklerini, seviyelerine uygun olarak segilen Tiirk ve

Diinya edebiyatinin seckin Ornekleriyle gelistirerek kendi anlam diinyalarim
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yapilandirmaya baslamaktadir. Bu sebeple 6-8. Siiflar Tiirkce Dersi Ogretim Programi,
bu biitiinliikk ve devamlilik g6z 6nilinde bulundurularak hazirlanmistir (MEB, 2006: 2).

2.2.1. Programin Temel Yaklasimi

2006 yilinda hazirlanan TUDOP (6-8. smflar); 6grencilerin hayatlar: boyunca
kullanacaklar1 konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin
imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmalarini
hedeflemektedir. Program bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal olarak
gelistirmeleri, etkili iletisim kurma becerisi kazanmalari, Tiirkge sevgisi ile istekli bir
sekilde okuma ve yazma aligkanlig1 kazanmalar1 amaciyla hazirlanmistir (MEB, 2006:
3).

TUDOP’da kazanilan bilgi ve becerilerin daha etkin ve verimli kullanilabilmesi,
kalicthigmin saglanabilmesi igin farkli etkinliklere yer verilmistir. Ogrencilerin
Ogretmenin rehberliginde; etkili iletisim becerisini kazanmalar1, grup ¢alismalarinda yer
almalari, ogrendikleri bilgileri asamali bir sekilde zihinlerinde yapilandirmalar

programin temel yaklasimi olarak ifade edilmektedir (MEB, 2006: 3).

2.2.2. Programin Yapisi

TUDOP; genel amaglar, temel beceriler, dgrenme alanlari ile dil bilgisi ve bu
O0grenme alanlarma iligkin belirlenmis kazanimlar, etkinlikler ve agiklamalardan

olusmaktadir (MEB, 2006: 3).

2.2.2.1. Genel Amaglar
TUDOP’da Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun
olarak 6grencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinligiimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu

benimsemeleri,

2. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir

bi¢imde ifade etmeleri,

3. Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

6zenli kullanmalart,

18



4. Anlama, siralama, iligki kurma, smiflama, sorgulama, elestirme, tahmin
etme, analiz sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini

gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,

dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varliin1 zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalari

geligtirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilel, elestirel ve dogru diisiinme yollarini dgrenmeleri,

bunlar1 bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan

gelen mesajlara karsi elestirel bakis agis1 kazanmalari ve se¢ici olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milll ve evrensel

degerleri tanimalari,

10. Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarlh

olmalar1 ve ¢oziimler tiretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere dnem vermeleri ve bu degerlerle ilgili

duygu ve diisiincelerini giiglendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006: 4).

2.2.2.2. Temel Beceriler

TUDOP’da temel beceriler; &grencilerin dil becerilerindeki gelisimleriyle
iligkili, yatay olarak bir ders yili sonunda, dikey olarak da sekizinci sinifin sonunda
kazanacaklar1 ve hayatlarmm sonuna kadar kullanacaklar1 becerilerdir. TUDOP igerdigi
kazanimlarla 6grencilerin hedeflenen temel beceriler olan “Tiirkgeyi dogru, giizel ve
etkili kullanma”, “Elestirel diisiinme” , “Yaratici diisiinme” , fletisim kurma”, “Problem
¢ozme”, “Arastirma”, “Karar verme”, “Bilgi teknolojilerini kullanma” ve “Girisimcilik”

becerilerinin gelismesini saglayacaktir (MEB, 2006: 5).

Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi; 0grencilerin okudugunu,
dinledigini ve gordiigiinii dogru, eksiksiz ve hizli bir sekilde anlayabilmeleri; duygu,
diisiince, hayal ve isteklerini agik, net ve anlasilir bir bigcimde tam olarak
anlatabilmeleri; Tirkcenin kurallarina uygun ciimle kurmalari, zengin biz s6z varligina
sahip olmalar1 ve estetik bir bakis acisina sahip olmalar1 seklinde ifade edilen alt

becerileri igcermektedir (MEB, 2006: 3). Elestirel diisiinme becerisi; gercegi aramak,
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acik fikirlilik, sistematiklik, analitik diistinmek, olgunluk, meraklilik ve ozgiliveni
icermektedir (Ernst ve Monroe, 2004: 509; Angeli ve Valenides, 2009: 322). Ustiindag
(2011: 107) elestirel diisiinme becerisini; diisiinsel agidan kusku duymayir ve bu
dogrultuda bilgi toplamay1 iceren, belli Ol¢giitlere dayanan zihinsel bir siire¢ seklinde
ifade etmektedir. Yaratict diislinme becerisi; bireylerin yeni, 6zgilin iriinler ortaya
koymalarini, karsilastiklari problemlere yeni ¢oziimler bulmalarin1 ve farkli bilesenleri
kullanarak bir senteze ulagmalarini saglamaktadir (Emir, 2001: 35). Yaratic1 diisiinme
becerisi hayal giicii gerektirmekte, bireyleri pek ¢ok farkli yanita, ¢ozlime ve diislinceye
ulastirmaktadir (Ustiindag, 2011: 105). iletisim, insanlarin duygu, diisiince ve isteklerini
diger insanlarla paylasma siirecidir. Iletisim becerisi; bireylerin sdzel (konusma,
dinleme, okuma, yazma) ve sozel olmayan (viicut dili, isaret dili vb.) iletisim
becerilerini etkili ve bulunduklar1 ortama uygun olarak kullanabilmelerini saglamaktadir
(Oz, 2001: 41-43; Giines, 2007: 64-66). Iletisim becerisi; bireylerin, gruplar ve
kurumlar arasinda iliski kurulmasini kolaylastirmaktadir (Yaman, 2011: 15). Problem
¢ozme becerisi; bireylerin bir sorunu ¢dzebilmek icin kendi deneyim ve tecriibelerini
kullanarak 6grendikleri basit kurallarin 6tesinde yeni ¢6ziim yollar iiretebilmeleridir
(Korkut, 2002: 177). Arastirma becerisi; bireylerin dogru ve anlamli sorular sorarak
problemi fark etmeleri, kavramalari; soruna ¢6ziim bulabilmek i¢in neyi, nasil yapmasi
gerektigine iligkin arastirma planlamas1 yapmalari; sonuglar1t tahmin etmeleri,
cikabilecek sorunlar1 g6z oniine alarak sonucu test etme ve yeni fikirler gelistirmelerini
kapsamaktadir (Oz, 2001: 41-43; Giines, 2007: 64-66). Karar verme becerisi, karar
vermeyi gerektiren bir durumla karsilagildiginda; bu duruma uygun olarak amaglarin
belirlenmesi, gerekli bilgilerin toplanarak bu bilgilerin degerlendirilmesi, ¢dztime iliskin
seceneklerin olusturulmasi ve en uygun secenegin belirlenmesi siirecini ifade etmektedir
(Gtigray, 2001: 107). Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi; bilginin arastirilarak
bulunmasi, islenmesi, sunulmasi ve degerlendirilmesi amaciyla teknolojiyi kullanabilme
seklinde ifade edilmistir (Oz, 2001: 41-43; Giines, 2007: 64-66). Girisimcilik becerisi;
bireylerin hayatlarinda 6nlerine ¢ikan firsatlar1 gérebilme, yeni fikirler iiretme, firsatlar
takip ederek gerekli kaynaklar1 bulma, yeni yapilanmalara agik olma, yaratici ve
elestirel bir bigimde diisiinerek harekete gecme becerisi olarak ifade edilmektedir

(Raposo ve Do Pago, 2011: 455-456).
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2.2.2.3. Ogrenme Alanlar

Okullarda yiiriitilen Tiirkge Ogretiminin amaci, dgrencilerin hem dilin temel
becerilerini hem de dil bilgisi alanindaki becerilerini esit bir sekilde gelistirmesini ve
islevsel bir bicimde kullanmalarin1 saglamaktir (Demir, 2013: 168). 6-8. smiflar i¢in
hazirlanan TUDOP; dinleme-izleme, konusma, okuma, yazma 6grenme alanlari ile dil

bilgisi seklinde olusturulmustur (MEB, 2006: 5; Karadag, 2012: 101).

2.2.2.3.1. Dinleme/izleme

Anlama ve anlatmaya dayali dil becerileri arasinda iizerinde en az durulani
dinlemedir. Bunun sebebi; bireyin dogdugu andan itibaren {izerinde diisiinmeden
kullandig1 dinleme becerisinin egitimle gelistirilebileceginin farkinda olunmamasidir.
Dinleme bu ac¢idan gerek egitim siirecinde gerekse toplumsal hayat icerisinde ithmal
edilmis bir beceri olarak nitelendirilmektedir (Cifci, 2001: 166; Unalan, 2006: 50;
Yilmaz, 2007: 48; Akyol, 2012: 1; Ozbay ve Melanlioglu, 2012: 88).

Her isitmenin dinleme oldugu sdylenemez. Ciinkii dinleme, ¢aba gerektiren
bilingli bir siirectir ve bu siiregte isitilen seslerin anlami ¢éziilmeye calisilir (Robertson,
2002: 57; Ozbay, 2009: 48; Ozbay ve Melanlioglu, 2012: 88). Birey dinleme siirecinde
isittigi birgok sesten istedigini segerek algilar ve degerlendirir (Yalgin, 2006: 124).
Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaj1, piiriizsiiz bir sekilde anlayabilme ve
s0z konusu uyarana karsi tepki verebilme etkinligidir (Demirel, 2002: 70; MEB, 2006:
5). Bu dogrultuda; isitmenin bireyin dogustan getirdigi bir yetenek oldugu, dinlemenin
ise sonradan ogrenilen ve gelistirilen bir beceri oldugu ifade edilmektedir (Unalan,
2006: 50).

Ogrenciler okul déneminde o6grendiklerinin bilyiik bir kismimi dinleyerek
edinmektedirler (Ozbay ve Melanlioglu, 2012: 88). Dinleme becerisinin
gelistirilmesiyle ~ Ogrencilerin, dinlediklerini  siralama, siniflama, sorgulama,
iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma vb. iist diizey becerileri
gerceklestirmeleri hedeflenmektedir (MEB, 2006: 5). Bu yiizden, dinleme egitimi ¢ok
kiigiik yaslardan itibaren sistematik ve planli bir bicimde yapilarak gelistirilmelidir.
Ozellikle temel egitimin ilk asamasinda; Ogrencilere dinlediklerini dogru kavrama

bilinci verilmeli, dinlediklerinin ne kadarmi dogru kavradiklar, ne kadarini
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kavrayamadiklar1 belirlenmeli ve bunun nedenleri iizerinde durulmalidir (Y1ilmaz, 2007:

49).

TUDOP’da dinleme/izleme &grenme alani; ogrencilerin iyi bir dinleyici
olabilmelerini saglamak amaciyla, diizeylerine uygun kazanimlar ve bu kazanimlarin
gerceklestirilmesine yonelik hazirlanmis etkinliklerden olugmaktadir. Programin
dinleme alanina yonelik amagclari; “dinleme/izleme kurallarini uygulama, anlama ve
coziimleme, degerlendirme, s6z varhigim1 zenginlestirme, etkili dinleme/izleme
aliskanlig1 kazanma” seklinde tasarlanmistir. Ogrencilerin seviyelerine uygun sekilde
belirlenen kazanimlarin ve bu kazanimlart destekleyecek bicimde hazirlanan
etkinliklerin 6gretim ortaminda uygulanmasi gerekmektedir. Bu sayede; 6grencilerin,
etkili iletisim kurabilen, toplum hayatina aktif bir sekilde katilabilen bireyler olmasi
beklenmektedir. Dinleme silireci asamali olarak planlanmig ve bu siirecin basarili
olabilmesi i¢in yapilan tim dinleme etkinliklerinin degerlendirilmesi gerekmektedir

(MEB, 2006: 5).

2.2.2.3.2. Konusma

Konugma; bireyin kendisini ifade edebilmesi agisindan 6nemli, diger 6grenme
alanlar1 ile yakindan iliskili bir dil becerisidir (MEB, 2006: 6; Akyol, 2012: 23). En
yalin anlamiyla bilgi, duygu, diisiince, istek ve hayallerin aktarilmasidir (Demirel, 2002:
90; Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2012: 1). Sever (2000: 19) konusmay1, bir
konunun zihinde tasarlandiktan sonra dinleyenlere sozlii olarak aktarilmasi oldugunu
sOylemektedir. Konusma, bireyler arasinda en 6nemli iletisim yolu olup bireylerin s6zlii
paylasim gereksinimlerini gidermesi agisindan yasamsal onem tasimaktadir (Unalan,
2006: 89). Bireysel ve toplumsal yasamda biiylik 6nemi olan konusma beceresi; okul, is
ve toplum hayatinda bireylerin basarili ya da basarisiz olmalarini belirleyen en énemli

etmenlerin basinda gelmektedir (Sever, 2000: 19; Temizyiirek vd., 2012: 200).

Konusma caligmalarinin Oncesinde, Ogrencilere c¢esitli sorular sorarak ve
ornekler vererek Ogrencilerin konugsmanin amacini, konusunu, yontemini ve sinirlarini
kavramalarmma yardimci olunmalidir. Bu sayede, 6grenciler konusmaya zihinsel
anlamda hazirlanirlar. Sonrasinda; Onbilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma,

diisiincelerini mantiksal bir aciklik i¢inde ifade etme, farkli diisiinmeye yonlendiren
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ifadeler kullanma, karsilagtirmalar yapma, sebep sonug iliskisi kurma, siniflama,
degerlendirme, Ozetleme yapma gibi anlama ve zihinsel becerilerini gelistirici

calismalar yapilmalidir (Yi1lmaz, 2007: 88).

TUDOP’da &grencilerin konusma becerilerinin  gelistirilmesiyle; Tiirkgenin
estetik zevkine vararak ve s6z varligindan yararlanarak kendilerini dogru, rahat ve etkin
bir bi¢imde ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklar1 problemleri konusarak
cOzebilmeleri, yorumlaylp degerlendirebilmeleri hedeflenmektedir. Bunun igin
programda yer alan konusma etkinlik 6rneklerinde; birikimlerden, gesitli gorsel ve
isitsel materyallerden yararlanma, diistincelerini mantik akis1 ve biitiinliik i¢inde sunma,
karsilastirma yapma, sebep-sonu¢ iliskisi kurma, siniflandirma, degerlendirme,
Ozetleme gibi anlamayi ve zihinsel becerileri gelistirici calismalara yer verilmistir
(MEB, 2006: 6). Konusma becerisinin gelistirilmesinde tartisma, panel, agikoturum,
piyes, dramatizasyon vb. 6grencilerin aktif olarak katildig1 etkinliklere yer verilmelidir.
Ozellikle oyunlastirarak canlandirmanimn yapildi§1 dramatizasyonla 6gretim oldukca
etkili olmaktadir (Unalan, 2006: 89). Dramatizasyon yonteminde dgrenciler bir duygu,
diisiince, olay, problem vb. durumlari grup 6niinde canlandirmakta, sadece dinlemek ya
da tartismak yerine olayr daha derinlemesine algilama firsati bulmaktadir. Bu yontem
Ogrencilerin dikkat, dinleme, konusma, anlatim, algilama ve yorumlama becerilerinin
gelismesini saglamaktadir (Kavcar, 1985: 36-37). Ogrenciler aktif olarak siiregte yer
aldiklar1 igin daha etkin ve kalic1 bir sekilde dgrenmektedirler (Unalan, 2006: 89).

TUDOP’da konusma 6grenme alanma yonelik olarak “konusma kurallarin
uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konugmalar yapma, kendi
konusmasin1 degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme aliskanligi kazanma”
amaglaria yonelik kazanimlara yer verilmistir. Konusma 6grenme alani, 6grencilerin
bulunduklari ¢evre ile iletisim kumalari, isbirligi yapmalari, kararlar1 birlikte vermeleri,
karsilastiklar1 problemleri ¢ozmeleri acisindan da olduk¢a oOnemlidir. Bunun igin
Ogretmen, konusma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin ayr1 ayr1 s6z almalarma firsat

vererek caligmalara katilmalarini saglamalidir (MEB, 2006: 6).
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2.2.2.3.3. Okuma

Okuma, birey icin biitiin hayatt boyunca kullanacagi en Onemli egitim ve
Ogretim aracidir (Baymur, 1949: 5). Okuma; bir yazidaki kelimeleri, ciimleleri,
noktalama isaretleriyle yaziy: biitiin olarak gérme, algilama, kavrama (Kavcar, Oguzkan
ve Sever,1995: 41; Unalan, 2006: 62); ses organlar1 ve géz yoluyla algilanan isaret ve
sembollerin beyin tarafindan yorumlanmasi, degerlendirmesi ve anlamlandirmasi
siirecidir (MEB, 2005: 5; Yilmaz, 2007: 63). Oz (2001: 193) okumayi; gdziin satirlar
lizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek anlamlarim1 kavrama ve
seslendirme olarak ifade etmistir. Akyol (2012: 33) ise yazar ve okur arasinda aktif ve
etkili bir bigimde iletisim kurmay1 zorunlu kilan dinamik bir anlam kurma siireci olarak
tanimlamistir. Okuma, insanin kavrama ve diislinme becerilerinin gelismesini
desteklemektedir (Ozbay, 2011: 2). Ciinkii okuma, zihnin gelisimine katki saglayan en
onemli 6grenme alanidir. Okuma siirecinde goriilen semboller, zihinsel kavramlara
cevrilerek anlamlandirilmakta ve degerlendirilmektedir (Demirel, 2002: 77; Yilmaz,

2007: 64).

Glinlimiizdeki egitim sistemi daha ¢ok okuma becerisi iizerine kurulmus olup
sadece Tiirkce dersi igin degil diger derslerin tamami icin de olduk¢a onemlidir. Iyi
okuyamayan ve okudugunu anlayamayan Ogrencilerin basarili olabilmesi oldukga
zordur (Unalan, 2006: 62; Ozbay, 2011: 3). Bu yiizden, okuma ve okunandan anlam
kurma becerilerini kazandirmak, egitim programlarinda ve 6gretim silirecinde cok
onemlidir. Okuma becerisinin gelistirilmesi; Ogrencilerin yeni kelimeler 6grenmesi,
anlayislar kazanmasi, hayaller olusturarak yaraticiligini gelistirmesi, ufuklarini
genisleterek derinlestirmesi (Akyol, 2012: 33), 6grenme kavrayiglarinin giiclenmesi ile

analiz, sentez, yorumlama yeteneklerinin gelismesini saglamaktadir (Ozbay, 2011: 2).

TUDOP’da yer alan okuma dgrenme alanmin amaci; 6grencilerin karsilastiklari
her tiirlii yazili metni dogru, akici bir bicimde ve uygun yontemleri kullanarak
okuyabilmeleri, okuduklarin1  degerlendirip  elestirel bir bakis acicisiyla
yorumlayabilmeleri ve okumayr bir aliskanlik haline getirebilmeleridir. TUDOP’da
Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla ¢esitli etkinliklere yer
verilmistir. Etkinliklerde kullanilan metinlerin Tiirk¢eyi biitiin zenginlikleriyle temsil

edebilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, derslerde islenecek metinlerin sahip olmasi
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gereken ozellikler TUDOP’da belirtilmisti. TUDOP’da yer alan okuma ogrenme
alaninda; “okuma kurallari, okunan metinlerin anlasilmasi ve ¢dziimlenmesi,
anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin bir aliskanlik
haline doniistiiriilmesi’ne yonelik olarak ¢esitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir.
Ayrica dgrencilerin s6z varligini zenginlestirmeye ve arastirmaya yonelik olarak verilen

bagliklar, biitiin dil becerilerini kapsamaktadir (MEB, 2006: 6).

2.2.2.3.4. Yazma

Tiirkce Ogretiminin temel amaclarindan biri de Ogrencilere yazili anlatim
becerisi kazandirmaktir. Bu beceri dort temel beceriden olusan halkanin son zinciridir
(Unalan, 2006: 99). Yazma; bireyin diisiince, istek, olay ve durumlar yazi ile
anlatmasidir (Demirel, 2002: 102; Karagiil, 2010: 41). Yazma; diisiince giiciine sahip
olan bireylerin goriislerini, fikirlerini, gozlem, deney ve tecriibelerini, segtikleri konuyla
ilgili olarak planlayarak dilin kurallarina uygun bi¢cimde anlatmasi (Goger, 2010: 179),
yani zihinde yapilandirilan bilgilerin yaziya dokiilmesidir (Gomleksiz, Sinan ve Demir,

2010: 1137; Karagiil, 2010: 41).

Yazma; sozilin kaliciligin1 saglayarak zamana ve mekana yayilmasina hizmet
etmekte (Baymur, 1948: 7), bireylerin iletisim kurmalarina ve 6grenmelerine yardimei
olmaktadir (Belet ve Yasar, 2007: 70). Ogrencilerin bu beceriyi etkin olarak
kullanabilmeleri, anlama ve anlatma becerilerinin birlikte yeteri kadar gelistirilmesine
baghdir (Karatay, 2011: 21). Ogrencilerin yazma becerileri gelistikce, yazili anlatim
konusunda 6grendikleri bilgileri uygulama imkéan1 bulmalar1 sayesinde dgrendiklerinin

de otesine gecmeleri saglanabilir (Belet ve Yasar, 2007: 70).

Yazma bir siirectir ve bu siire¢ zihindeki bilgilerin gézden gegirilmesiyle
baslamaktadir. Bu sekilde; yazinin amaci, yontemi, konusu ve simirlar1 belirlenerek
yazilacak bilgiler secilmektedir. Secilen bu bilgiler siralama, siniflama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz ve sentez yapma, degerlendirme vb. zihinsel analizlerden
gecirilip diizenlenerek yaziya gecirilmektedir (Karagiil, 2010: 41). Yazili anlatimda
ogrenciden beklenilen basar1 diizeyinin saglanabilmesi icin; O0grencilerin saglam ve
zengin bir s6z varlifina sahip olmalari, bol bol kitap okumalari, iyi bir gézlemci

olmalari, basariy1 isteyerek azimli ve gayretli olmalari, dilin inceliklerinin ve
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olanaklarinin farkinda olmalari, dili etkili kullanabilmeleri, yaratici hayal giiciine sahip
olmalari, duygu ve diisiincelerini mantikli ve ahenkli bir diizen i¢inde 6zgiin olarak

anlatabilmeleri gerekmektedir (Deniz, 2003: 242; MEB, 2006: 7; Bagc1, 2011: 87).

Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi gz oniine
alindiginda; bu siirecin dinleme, konusma, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle de
desteklenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda TUDOP’da yazma becerisine yonelik
olarak “yazma kurallarin1 uygulama, planli yazma, farkl tiirlerde metinler yazma, kendi
yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aligkanlig1 kazanma, yazim
ve noktalama kurallarint kavrama ve uygulama” ile ilgili amaglara yonelik kazanimlar
bulunmaktadir. Ogretmen yazma becerisine iliskin kazanimlar1  &grencilerin
edinebilmeleri i¢in farkli yontemler kullanmali ve bu yontemlere uygun etkinlikleri
secerek yazmay1 ogrenciler icin zevkli hale getirmelidir. Ogretmen, gerektiginde
Ogrencilerine yardimeci olarak onlart basarili olduklar1 tiirlerde yazmalar1 igin

cesaretlendirmeli, onlarin yazma aliskanlig1 kazanmalarini desteklemelidir (MEB, 2006:

7).
2.2.2.3.5. Dil Bilgisi

Dil bilgisi; sesleri, sozciikleri ve ciimleleri incelemekte, daha dogru ve daha
kusursuz diisiinmeyi saglamaktadir. Bireyin kendisini s6zlii ve yazili olarak dogru ifade
etmesine olanak vermektedir (Kavcar vd., 1995: 74; Demirel, 2002: 112). Dil bilgisi
alani, diger temel dil becerileri olan “okuma, yazma, konusma ve dinleme”den farkl
olarak “dilin kurallar manzumesi” bi¢giminde tanimlanabilir. Dort temel dil becerisinin
dil bilgisi kurallarina uygun olmasit zorunlulugu, dil bilgisi Ogretimini hepsinin
merkezine yerlestirmektedir (Yilmaz, 2007: 127; Aytas ve Cecen, 2010: 78; Demir,
2013: 169). Yani dil bilgisi 6gretimi kendi basina bir ama¢ degil, amaca ulasmak i¢in
yararlanilmas1 gereken dille iliskili bir calisma alamdir (Oz, 2001: 259; Dolunay, 2010:
278). Bir dilin dort temel becerisinin kazandirilmasi ve islevsel bir sekilde
kullanilmasinin saglanmasi icin dil bilgisi kurallarinin dogru bir sekilde 6gretilmesinin

onemi biiytiktiir (Goger, 2008: 102; Demir, 2013: 169).

Dilbilgisi kurallari, 6grencilere ezberleterek degil sezdirilerek kavratilmalidir
(Kavcar vd., 1995: 80; Iscan ve Kolukisa, 2005: 300). Dil bilgisi; bagimsiz bir ders

olarak degil, okuma-anlama becerisiyle birlikte yiiriitiilmeli ve dilbilgisi ile ilgili
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calismalar diger dil becerilerini gelistirecek, Tiirk¢eyi dogru bir sekilde kullanma
duyarliligt ve bilincinin olusturulmasina zemin hazirlayacak nitelikte olmalidir.
Ogrencilerin dil bilgisinde yaptiklar1 yanlislar1 fark etmeleri icin yeterli sayida alistirma
yaptirilmalidir (Kavear vd., 1995: 80; Sever, 2000: 25; Demirel, 2002: 115; Iscan ve
Kolukisa, 2005: 300; MEB, 2006: 7; Unalan, 2006: 119). Bu sayede dgrenciler icin dil
bilgisi soyut bir alan olmaktan ¢ikarilarak somutlastirilabilir ve onlarin dili dogru ve

etkin bir sekilde kullanma basarilar1 arttirilabilir (Iscan ve Kolukisa, 2005: 302).

TUDOP’da dilbilgisi dgretiminde kolaydan zora ilerleyen asamali bir sira
izlenmis ve konularin birbiriyle iliskili olarak sarmal bir sekilde orneklerden hareket
edilerek Ogretilmesi esas alimmustir. Dil bilgisi konularinin anlama olan katkisina
ozellikle dikkat edilmesi, ilgili becerilerin kazandirilmasina yardimci olacaktir. Bu
baglamda konularin konusma ve yazma alanlariyla iliskilendirilmesi gerekmektedir
(MEB, 2006: 8). Dil bilgisinin basarili bir sekilde 6gretimi; kullanilan dile iliskin
yanliglarin azaltilmasina, zihnin gelismesine, etkili iletisim kurmaya, dile yonelik
Ozgliven ve hosgoriiniin kazanilmasina yardimci olmaktadir (Yapici, 2004: 36; Dolunay,
2010: 279-280). Bir dilin sozlii ve yazili kullanimindaki yanligliklar ancak dil bilgisi
kurallarmin dogru dgretilmesiyle giderilebilmektedir. Insanlarla olan iletisimin saglikli

ve etkili olabilmesi de dilin dogru kullanilmasina baglidir (Dolunay, 2010: 279-280).

2.2.2.4. Kazanimlar

Kazanimlar; bir 6gretim y1l1 sonunda 6grencilerin edinmeleri amaclanan bilgi ve
becerilerdir. Ogrenme siirecinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar sayesinde
Ogrencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerden olusmaktadir
(MEB, 2006: 8; Yilmaz, 2007: 127). Dil bilgisi, yazim ve noktalama ile ilgili
kazanimlar, Ogrencilerin biligsel diizeylerine uygun olarak ve Ogrenme alaninin
Ozelligine gore birinci siniftan sekizinci sinifa dogru asamali bir sekilde diizenlenmistir.
Diger 0Ogrenme alanlarma yonelik kazanimlarim siralanmasinda bu  yaklasim
gozetilmemistir (MEB, 2006: 8). Kazanimlara verilen sira numaralart 6ncelik-sonralik
veya onem derecesi ifade etmemektedir. Yani birinci kazanimin onuncu kazanimdan

daha 6nemli ve daha oncelikli bir kazanim oldugu anlamina gelmemektedir (Yilmaz,

2007: 127).
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TUDOP’da yer verilen ve &gretmenler tarafindan simf ici etkinlik ve ders
anlatimlartyla gergeklestirilmesi hedeflenen kazanimlarin Ogrencilere uygulama
seviyesinde aktarilmasi gerekmektedir. Bu sebeple kazanimlarin anlasilirligi, 6grenci
diizeyine uygunlugu, uygulama yapilacak fiziki mekan ve kullanilacak materyallerle
gerceklestirilebilirligi, 6gretmenin uygulamada yeterliligi, genel amcalarla tutarliligs,
programin genel hedefleriyle uyumlulugu ve uygulama sonrasi degerlendirme yapmaya

uygunlugu 6nemli goriilmektedir (Durukan, 2013: 3).

2.2.2.5. Etkinlikler

TUDOP’da yer alan kazammlarin ogrenciler tarafindan edinilerek hayata
gecirilmesi ve hedeflenen bilgi, tutum ve aliskanliklarin 6grencilere kazandirilmasi
amactyla programda ¢esitli etkinliklere yer verilmistir (MEB, 2006: 8). Bu etkinlikler
birer Oneri ve Ornek niteliginde olup Ogretmenler bu etkinlikleri aynen
kullanabilecekleri gibi ekleme-gikarma yaparak da uygulayabilmektedir (Y1lmaz, 2007:
128). Ogretmen, bir ders saatinde bir kazamima iliskin birden ¢ok etkinlige yer
verebildigi gibi bir etkinligi birden ¢ok kazanima yonelik olarak da hazirlayabilir.
Etkinlikler, = Ogrenci  seviyesine  uyarlanarak  farkli  simf  diizeylerinde
uygulanabilmektedir. Yeni etkinlikler hazirlanirken ve uygulanirken bunlarin hangi
kazanimlara yonelik olduguna, 6grencilerin ihtiyaclarina uygunluguna (MEB, 2006: 8;
Kaya, 2011: 74 ) ve cevresel ozelliklere dikkat edilmesi gerekmektedir (Yilmaz, 2007:
128).

TUDOP’da yer alan etkinlikler, dgretmenlere uygulamada yardimci olmak igin
hazirlanmistir. Bu etkinlikler 0grencinin siirece aktif olarak katilmasini saglayacak
ozellikte, dgrenci merkezli olarak hazirlanmistir. TUDOP’a uygun olarak hazirlanacak
ders kitaplarinda da bu Ozellik dikkate alinarak farkli etkinliklere yer verilmelidir
(MEB, 2006: 8). Etkinlikler hazirlanirken 6grencilerin sadece kitap okuyarak ya da
ogretmeni dinleyerek bilgi edinmesi ve beceri gelistirmesi yerine sinifta arkadaglariyla
tartisarak, goriislerini agiklayarak, ogrendiklerini sorgulayarak, diger arkadaslariyla
iletisimde bulunarak &grenme siirecine katilmalar1 hedeflenmistir. TUDOP’da
Ogrencilerin birbirleri ve 6gretmenle etkilesimde bulunmalari, birbirlerine agik uclu
sorular sormalart ve arastirma yapmalarina iligkin etkinliklere de yer verilmistir

(Yilmaz, 2007: 128). Ogrencilerin birbirleriyle ve dgretmenle siirekli olarak etkilesimde
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bulunmalari, etkinliklere aktif katilmalari programin uygulanmasi agisindan oldukca

onemlidir (MEB, 2006: 8).

2.2.2.6. Aciklamalar

TUDOP’da kazamim ve etkinlik Ornekleriyle birlikte agiklamalar boliimii de
bulunmaktadir. Aciklamalar bolimiinde; Onemli goriilen noktalar, Olgme ve
degerlendirme konularinda kullanilan isaretlerin  kullaniligslar1  gdsterilmektedir.
Tirkgenin diger derslerle iliskilendirilmesinin temalara gore ziimre &gretmenlerince

yapilmasi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2006: 8).

2.2.2.7. Ara Disiplinler

TUDOP’da yer alan ara disiplinler: “afetten korunma ve giivenli yagam,
girisimcilik, insan haklar1 ve vatandaslik, rehberlik ve psikolojik danigma, 6zel egitim,
saghk kiltiiri, spor kiiltiirii ve olimpik egitim, kariyer bilinci gelistirme” seklinde
belirlenmistir (MEB, 2006: 8). Belirlenen bu ara disiplinlerin Tiirk¢e dersinin
amaglarmi gerceklestirmede dnemli bir rol oynadigi unutulmamasi: (Kanath ve Cekici,
2013: 224; Kansizoglu, 2014: 75), bunlara yonelik kazanimlarin Tiirkge dersinde
islenecek tema/metinlerle iligskilendirilmesi gerekmektedir (MEB, 2006: 8).

2.2.2.8. Atatiirkgeiiliik

TUDOP’da her smifta Atatiirgiiliikle ilgili zorunlu bir temaya yer verilmistir.
Atatiirk temasi, TUDOP’da yer alan Atatiirkgiiliikle ilgili konular dogrultusunda ilgili
oldugu belirli giin ve haftalarda islenecektir (MEB, 2006: 9).

Tirkge dersi i¢in belirlenen Atatiirkciiliik konularinin metinden hareket edilerek
verilmesi gerekmektedir. Ancak konulara iligkin agiklamalarin gerceklestirilmesinde
bilgi notu, 6zdeyis, soru vb. de kullanilabilmektedir. Atatiirk¢iiliik konulari, metinden
hareket edilerek ve uygun yontem kullanilarak konusma ve yazma calismalarinda da

islenebilmektedir (MEB, 2006: 51).
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2.2.2.9. Ol¢me ve Degerlendirme

Ogretim siirecinde hedeflenen diizeye ulasilip ulasilmadigini belirlemek icin
Ogrenci beceri ve davraniglarinin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle egitim-
Ogretim siirecinde 6lgme-degerlendirmenin 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Kavcar vd.,
1995: 103; Demirel, 2002: 122; MEB, 2006: 214). Ol¢me ve degerlendirme, egitim
sirecinin basinda, siirecinde ve sonunda kullanilmakta olup temel amaci; sistemin dogru
isleyip islemedigini belirleyerek sistemdeki eksikliklerin tamamlanmasi1 ve
yanhisliklarin diizeltilmesini saglamaktir (MEB, 2006: 214). Ol¢gme ve degerlendirme
ogrencilerin neyi bilmediklerini degil, neyi bildiklerini belirlemeyi amaglamakta; elde
edilen 6grenme iirlinlerinin yani sira 6grenme siirecini de degerlendirilerek gerektiginde
smif etkinlikleri, yontem ve tekniklerde degisiklikler yapilabilmesini saglamaktadir
(Y1lmaz, 2007: 128-129).

Tiirkge dersinde Olgme ve degerlendirme i¢in uygulanan sistem c¢oklu
degerlendirme olup; farkli amagclarla, farkli zamanlarda ve farkli 6lgme araclar
kullanilarak yapilabilir. Degerlendirme siirecinde Ogretmen ve Ogrenci birlikte yer
almakta farkli yontemlerin birlikte kullanilmasi1 daha yararli olmaktadir (MEB, 2006:
214). Tiirk¢e dersinde basariy1 ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan belli bagh yontemler;
kisa cevapli maddeler, ¢oktan se¢cmeli maddeler, eslestirme maddeleri, dogru-yanls
maddeleri, agik u¢lu maddeler, goriisme, tutum oOlcekleri, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, gozlem, Ogrenci Uriin dosyalari, performans gorevi, proje odevi
(Demirel, 2002: 123-124; MEB, 2006: 214; Yilmaz, 2007: 129-133) seklinde

siralanabilir.

2.3. Isbirlikli Ogrenme

Glinlimiiz egitim anlayisinda; 6grencilerin diisiinme yetenegini, yaraticiligin
desteklemeyen ve onlar1 ezbercilife yoOnelten geleneksel Ogretim yaklasimi tercih
edilmemekte (Simsek, Doymus ve Simsek: 2008: 124), 0&grencilerin bireysel
diisiincelerini 6zgiirce ifade edebildikleri, tartisabildikleri ve birbirlerine deger vererek
dinleyebildikleri ¢agdas Ogretim yaklasimlari kullanilmaktadir. Bu yaklasimlarin
basinda; igbirlikli 6grenme, probleme dayali Ogrenme, proje tabanli 6grenme
(Bayrakg¢eken vd., 2013: 1), aktif 6grenme vb. yer almaktadir (Agikgdz, 2004: 1). Bu

yaklasimlar arasinda yer alan isbirlikli 6grenme; Ogrencilerin ortak bir hedefi
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gerceklestirmek igin kiiciik karma gruplar halinde calistigi bir yaklasimdir. Isbirlikli
O0grenme; 6grencilerin geleneksel yontemlerdeki gibi birbirleriyle rekabet ederek degil,
birlikte c¢alisarak ve birbirlerinin  0grenmesine yardim ederek Ogrenmenin
gerceklestirildigi, sonucta da grup basarisinin 6diillendirildigi bir yaklasimdir (Sharan,
1980: 242; Acikgoz, 1998: 296; Goodwin, 1999: 29; Ac¢ikgdz, 2004: 172; Slavin, 2008:
152; Cottell, 2010: 12; Ekinci, 2011: 94; Komisyon, 2014: 92). Isbirlikli O6grenmenin
etkin kullanilmasiyla geleneksel egitimde ihmal edilen 6grenme istegi, okuma
aligkanlig1, bagkalariyla birlikte calisma, 6zsaygi, liderlik, paylasma vb. bir¢ok kazanim
elde edilebilir (A¢ikgodz ve Giingor: 2006: 485).

Isbirlikli 6grenme grup temelli bir yaklagimdir. Isbirlikli 6grenmede yapilan
grup calismalarini siradan grup c¢alismalarindan (kiime caligmalarindan) ayiran en
onemli nokta, calismaya katilan 6grencilerin hem kendilerinin hem de arkadaslarinin
kapasitelerini sonuna kadar gelistirmeye calismalaridir (Slavin, 1983: 432; Johnson ve
Johnson, 1990: 30; Acikgdz, 1998: 296; Ac¢ikgdz, 2004: 172; Millis, 2010: 5). Bu
uygulamada; farkli yetenekleri, gereksinimleri ve 6grenme stratejileri olan 6grenciler
bir araya gelerek calisir (Doymus vd., 2004: 104; Senemoglu, 2007: 501; Sénmez,
2009b: 131; Cottell, 2010: 13) ve yapilan etkinligin sorumlulugunu alir (Cohen, 2010:
72; Ekinci, 2015: 95). Isbirlikli 6grenmede, 6gretmen sadece rehberlik yaparken 6grenci
siirece aktif olarak katilmaktadir (Sharan, 1999: 336; Bilgin ve Gelici, 2011: 42).
Ogretmen isbirlikli 6grenme siirecine baslamadan dnce; 6gretimin nasil yiiriitiilecegine
ilisgkin planlamalar1 yaparak ogrencilere isbirlikli 6grenmenin yapisini agiklamali,
ogrencilerin gorevlerini anlatmali ve sonuclar1 nasil degerlendirecegi hakkinda bilgi

vermelidir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994: 40; Sharan, 1999: 336).

Isbirlikli 6grenmede, gruplarin heterojen olarak olusturulmasi onemli
goriilmektedir. Heterojen olarak olusturulan gruplarda yer alan akademik basaris1 diisiik
ogrencilerin gelismesine imkan yaratilarak, 6grencilerin kendilerine giiven duygusunun
artmasi, birlikte calistiklar1 arkadaslarini daha iyi tanimalari, arkadashik, dostluk,
dayanigsma, yardimlagma, empati vb. duygularinin gelismesinin saglanabilecegi

belirtilmektedir (Sharan, 1999: 337; Tagpinar, 2009: 187; Yesilyurt, 2009: 163).

Isbirlikli &grenme yaklasiminin kuramsal temelleri olduk¢a genistir. Bu

temeller; sosyal baglilik teorisi (Johnson ve Johnson, 1990: 31), sosyal 6grenme kurama,
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biligsel gelisim kurami ve davranig¢i 6grenme kurami olarak ifade edilmektedir (Avel

ve Fer, 2004: 62).

Isbirligine dayali 6grenme iizerine etki yapan en 6nemli teori, sosyal baglilik
teorisidir (Johnson ve Johnson, 1990: 30). Sosyal baglilik teorisi isbirligini; bireylerin
ortak amaclar1 dogrultusunda pozitif dayanigsma yapmasi olarak tanimlamakta (Yilmaz,
2001: 597), isbirlik¢i ¢abalarin bireylerin bu ortak amaci gergeklestirmeye yonelik
adanmighiklarinin sagladigi bir i¢c motivasyondan destek aldigim1 savunmaktadir
(Karadag ve Korkmaz, 2007: 55; Saban, 2009: 188). Sosyal baglilik teorisine gore
sosyal bagliligi arttirmanin yolu; bireylerin nasil etkilesimde bulundugunun ve bu
etkilesime bagli olarak da sonucun nasil olacaginin belirlenmesidir (Saban, 2009: 188).
Bireyler arasindaki pozitif etkilesim, bireylerin birbirlerinin 6grenme amaglarini
gerceklestirmelerine yardim ettigi destekleyici dayanigmanin; negatif etkilesim ise
bireylerin birbirlerinin 6grenme amaglarini gerceklestirmelerini desteklemedigi karsit
dayanismanin ortaya ¢ikmasiyla sonu¢lanmaktadir (Yilmaz, 2001: 598). Bu dogrultuda;
olumlu baglhlik, gruptaki bireylerin ¢aligsmalarini destekleyerek onlara cesaret vermekte
ve birbirleriyle etkilesimlerini gelistirmektedir. Olumsuz baglilik ise bireylerin
basarmak ic¢in verdikleri c¢abayr gormezden gelerek cesaretlerini kiran karsit bir

etkilesim ile sonuglanmaktadir (Y1ilmaz, 2001: 598; Saban, 2009: 188).

Bir diger kuram, sosyal Ogrenme kuramidir. Bandura, sosyal Ogrenme
kuraminda davranisa doniisen bilgi lizerinde yogunlasarak insanlar arasindaki
etkilesime Onem vermis, bireylerin davraniglarinin baskasinin gec¢irdigi yasantidan
etkilendigini sdylemistir (Deger, 2010: 470). Bandura, bireyin her seyi dogrudan
ogrenmesinin gereksiz oldugunu, baskalarinin deneyimlerini gézlemleyerek de pek ¢ok
konuda bilgi sahibi olunabilecegini savunmaktadir. Gozlemlenen modeller, genelde
saygin ve yiiksek statiiye sahip kisilerdir. Ogrenme ortamlarinda da dgrenciler genel

olarak basarili arkadaslarin1 model alma egilimindedir (Senemoglu, 2007: 233).

Biligsel gelisim kuramimin temellerini olusturan Piaget’e gore birey bilginin
pasif alicis1 olmayip, 6grenirken aktif durumdadir. Piaget bireyin farkli yaslarda farkl
algt durumlarma sahip oldugunu savunmus ve bunun nedenini diinyayr anlamasini
saglayan bilissel siireclerindeki degisime baglamistir. Ogrenme ortami iletisimi

kolaylastiracak sekilde diizenlendiginde, ogrenciler arasinda etkilesim kolaylasarak
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Ogrencilerin siirece aktif katilimi saglanacaktir. Sinif igerisinde etkilesim halinde olan
Ogrenciler benmerkezcilikten uzaklasacak, kendilerini daha rahat ifade edecek
(Senemoglu, 2007: 32-33) ve siireg icerisinde ortaya ¢ikabilecek sorunlarin ¢oziimiine
katki saglayacaktir (Saban, 2009: 189).

Davraniggt 6grenme kuramina gore, Ogrencinin Odiillendirilmesi 6grenmesi
iizerinde olumlu ve hizlandiric1 bir etkiye sahiptir. Ogrencinin olumlu davranislarinin
herhangi bir sekilde 6diillendirilmesi daha ¢ok ¢alismasini saglayabilmektedir (Yilmaz,
2001: 598). isbirlikli 6grenmedeki grup 6diilii de davramgg1 dgrenme kuramindaki bu
teoriye dayanmaktadir (Avcl ve Fer, 2004: 62). Grup pekistirmelerinin ve odiillerinin
O0grenme siirecine etkisi lizerinde durmaktadir. Davranisin olusumunu desteklemek icin
pekistirme kosullarinin diizenlenmesi gerektigi, birincil pekistireglerin yaninda (Saban,
2009: 189) ikincil pekistireglerin de kullanilmas1 gerektigi ifade edilmektedir
(Senemoglu, 2007: 169-172). Pekistireclerin etkili olabilmesi i¢in zamaninda ve
bireysel farkliklara dikkat edilerek kullanilmasi 6nemlidir (Y1lmaz, 2010: 415).

2.3.1. Temel ilkeleri

Isbirlikli 6grenmenin, dgrenme amacina hizmet etmesi igin belli kriterlere dayali
olarak uygulanmasi gerekmektedir (Ekinci, 2011: 95). Ciinkii isbirlikli 6grenme sadece
ogrencileri bir araya getirerek grup olusturma ve birbirlerine yardim etmeleri gerektigini
soylemekten ibaret degildir (Uysal, 2009: 122). isbirlikli 6grenme yaklagimini, etkin
olarak uygulamak ic¢in yaklagimin temel ilkelerine dikkat etmek gerekmektedir. Bu
ilkelere dikkat edilmezse, grup siireci ve grup ¢aligmalarinin olumsuz etkilenebilecegi
ifade edilmektedir. Isbirlikli dgrenme yaklasimini, sinif icinde uygularken dikkat
edilecek temel ilkeler su sekilde siniflandirilmaktadir: (1) olumlu baghlik, (2) grup
odiili, (3) yiiz yiize destekleyici etkilesim, (4) bireysel degerlendirilebilirlik, (5) kisiler
arasi ve sosyal beceriler, (6) esit basar1 firsat1 ve (7) grup siireci (Johnson ve Johnson ve
Holubec, 1994: 26; A¢ikgdz, 2004: 174; Cayci, Demir, Basaran ve Demir, 2007: 621-
622; Ekinci, 2011: 95).
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2.3.1.1. Olumlu Bagimhhk

Olumlu bagimlilik igbirlikli 6grenmenin kalbini olusturmaktadir (Saban, 2009:
191). isbirlikli 6grenmede dgrenciler grup olarak calismalari gerektigini, derste elde
edecekleri basarinin veya basarisizligin gruba ait oldugunu bilerek hareket etmektedir
(Agikgoz, 1998: 300; Senemoglu, 2007: 497; Saban, 2009: 191; Ekinci, 2011: 96).
Olumlu bagimlilik, gruptaki her bir {yenin Ogrenmesi i¢in tiim iyelerin
sorumluluklarini yerine getirmesi gerekmektedir (Bayrak¢eken vd., 2013: 3). Olumlu
bagimlilik, bireylerin ortak amag¢ ve 0diil i¢in birlikte ¢alisacaklar1 bir durum
yaratmaktadir (Acikgdz, 2004: 175). Ogrenciler grup gorevinin basarili bir sekilde
yerine getirilebilmesi i¢in gruptaki her bir iiyeye ihtiya¢ duyuldugunun farkinda olarak
(Yilmaz, 2001: 603; Jolliffe, 2007: 3) calismalara katilmaktadir.

2.3.1.2. Grup Odiilii

Isbirlikli 6grenmedeki grup 6diilii, davramsc1 6grenme kuramina dayanmaktadir
(Avct ve Fer, 2004: 62). Grup 6diiliinlin yapisi; gruptaki 6grencilerin grubun amagclari
dogrultusunda ortak {iriin ortaya koymalarin1 ve sonugta grup olarak édiillendirmelerini
gerektirmektedir (Agikgoz, 1998: 300; Ekinci, 2011: 96). Davranisin olusumunu
desteklemek icin pekistirme kosullarmin  diizenlenmesi  gerektigini  birincil
pekistireglerin yaninda (Saban, 2009: 189) ikincil pekistireglerin de kullanilmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Senemoglu, 2007: 169-172). Pekistireglerin zamaninda ve
bireysel farkliklara dikkat edilerek kullanilmasinin 6nemli oldugu belirtilmektedir

(Y1lmaz, 2010: 415).

2.3.1.3. Yiiz Yiize Destekleyici Etkilesim

Yiiz yiize destekleyici etkilesim, grup Tyelerinin birbirlerinin g¢abasini
desteklemesi ve siireci kolaylastirmasina dayanmaktadir (Acikgoz, 2004: 176; Ekinci,
2011: 96). Ogrencilerin grubun basarisimi yiikseltmek amaciyla; diger grup iiyelerinin
calismalarin1 desteklemesi, cesaretlerini arttirmasi, onlara giivenerek yonlendirmesi,
birbirlerine yardimci olmasi gerekmektedir (A¢ikgdz, 1998: 303; Yilmaz, 2001: 603;
Saban, 2009: 193; Bayrakg¢eken vd., 2013: 5). Yiiz yiize destekleyici etkilesim grup
icinde iligkileri olumlu etkileyerek sosyal becerilerin gelismesine yardimci olmaktadir

(Ekinci, 2011: 96). Akademik basaris1 diisiik olan 6grenciler gruptaki diger iiyelerden
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diizeltici ve tamamlayict destek alarak kalict Ogrenmeler gergeklestirmektedir

(Bayrakg¢eken vd., 2013: 5).

2.3.1.4. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Bireysel degerlendirilebilirlik; grup basarisinin gruptaki her bir 6grencinin
basarili olmasina bagli olmasi seklinde ifade edilmektedir (Acikgdz, 1998: 302;
Bayrak¢eken vd., 2013: 3). Gruptaki {iyelerin birlikte Ogrenerek tek baslarina
performans sergilemelerini ifade etmektedir (Ekinci, 2011: 97). Ogrencilerin bireysel
basarilarinin sonuglart hem bireysel hem de grup basarilarina yansimaktadir
(Bayrakg¢eken vd., 2013: 3). Bu yiizden grup iiyelerinin kendi paylarma diisen
sorumluluklart yerine getirmesi zorunlu olmaktadir (Ekinci, 2011: 97; Borich, 2014:
359). Ogretmenin gruptaki dgrencilerin diizeylerini belirlemesi (Agikgoz, 2004: 176),
kimin daha ¢ok yardima, destege ve tesvike ihtiyacinin oldugunu bilmesi (Borich, 2014:
367), grup iyelerinin baskalarinin sirtindan gecginemeyeceklerinin farkina varmasini
saglamasi gerckmektedir (Sabanci, 2009: 194; Ekinci, 2011: 97). Ogretmenin bunu
saglayamamasi1 durumunda grubun basarisinin tehlikeye diisebilecegi belirtilmektedir

(Jolliffe, 2007: 3).

2.3.1.5. Kisiler Arasi ve Grup Becerileri

Ogrencilere kisilerarast iligkilerin nasil olmasi gerektigi hakkinda bilgi verilerek
ogrencilerin bu becerileri gelistirmelerinin saglanmasi 6énemli goriilmektedir (A¢ikgoz,
1998: 303; Acikgoz, 2004: 176). Grup lyelerinin ortak amaclar1 gerceklestirmek i¢in
birbirlerine giivenmeleri, acik ve etkili iletisim kurmalari, birbirlerini kabul ederek
desteklemeleri ve olas1 ¢atigmalar1 yapict bir sekilde ¢oziimleyebilmeleri gerekmektedir
(Saban, 2009: 194; Ekinci, 2011: 97). Bu durum, grup iiyelerinin birlikte ¢aligmay1
O0grenmelerini saglayarak grup calismalarinin daha verimli olmasii desteklemektedir

(Bayrakgeken vd., 2013: 34).

2.3.1.6. Esit Basar Firsati

Yapilan caligmalarda grup basartya ulasmis olsa bile biitlin 6grencilerin bu
calismadan esit 6l¢iide yararlandigini séylemek zor olmaktadir (Senemoglu, 2007: 500).

Bunun i¢in biitiin 6grencilerin bildiklerini gdstermek {izere grup etkinliklerine
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katilmimin saglanmast gerekmektedir (Borich, 2014: 359). Yapilan etkinliklerde
ogrencilerin performanslarin1 ortaya koyarak, gruplarina katkida bulunmalar1 igin
gerekli tedbirlerin alinmasi1 gerekmektedir (Slavin, 1995: 5). Ayrica katki saglayan
Ogrencilerin ¢abalarinin degerlendirilmesi de 6nemli goriilmektedir (Ag¢ikgodz, 1998:

303; Agikgoz, 2004: 177).

2.3.1.7. Grup Siireci

Grup siireci; grubun yaptigi etkinliklerin verimliligi hakkinda bizzat grup
tiyelerinin degerlendirme yapmasi seklinde ifade edilmektedir. Bu degerlendirme hem
bireysel hem de grubun tamamu tarafindan yapilmaktadir (Yilmaz, 2001: 604; Saban,
2009: 196). Bu degerlendirmelerin periyodik sekilde yapilarak hangi {iye
davraniglarinin yararli veya yararsiz oldugunun tanimlanmasi ve hangi davraniglarin
stirdiiriilmesinin ya da terk edilmesinin dogru olacagina karar verilmesi gerekmektedir
(Agikgdz, 2004: 176; Saban, 2009: 196; Ekinci, 2011: 97). Bu sekilde yapilan
degerlendirmeler; grup iiyelerinin 68renme etkinliklerinden en st diizeyde verim
almalarin1 saglayacagi gibi, grup bilincine sahip olmalarin1 ve birlikte c¢alisma

aliskanlig1 kazanmalarini da desteklemektedir (Yilmaz, 2001: 604).

Ekinci (2011: 97) grup siireglerinin kiigiik grup ve biiylik grup olmak iizere iki
diizeyi bulundugunu sdylemektedir. Kiiglik grup siirecinde, 6gretmenin grupta yer alan
her bir iiyenin ne kadar etkin ¢alistigini belirlemek i¢in zaman ayirmasi gerekmektedir.
Bu sekilde grup iiyeleri arasinda kimin ne kadar calistigimi tespit ederek hangi
etkinliklerin devam ettirilecegine ya da sonlandirilacagina karar vermektedir. Kiigiik
grup siireci c¢aligmalari; grup lyelerinin iligkilerini gelistirmede, isbirlikli 6grenme
becerilerini arttirmada, siirece doniik katkilarina iliskin doniit almalarinda, bilisotesi
diistinmelerinin gelismesinde, olumlu davraniglarinin pekistirilmesinde onlara yardimci
olmaktadir (Goziitok, 2007: 110; Ekinci, 2011: 98). Biiyiik grup ¢alismalarinda; belirli
araliklarla, her grup smifta ayn1 anda galismaktadir. Ogretmen masalar arasinda gezerek
gézlem yaparak tiim gruplara doniit vermektedir. Tiim smnifi igeren oturumlar
yapilmaktadir. Ogretmen gozlemlerinin sonuglarini smifla paylasmaktadir. Ogretmenin
yant sira her gruptan bir gozlemcinin de goriislerini paylasabilecegi ifade edilmektedir.

Bu siireg; 6grencilerin basart duygusunu hissetme, takdir etme-edilme, saygi goérme,
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o0grenmeye adanmislik, isbirlikli gruplarda ¢alismaya isteklilik ve yeterlilik algilarini

gelistirme seklinde yararlar saglamaktadir (Goziitok, 2007: 109; Ekinci, 2011: 98).

2.3.2. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Literatiir incelendiginde; isbirlikli 6grenme icerisinde kullanilan birgok teknik
oldugu goriilmektedir. Yaygin olarak kullanilan igbirligine dayali 6grenme teknikleri

asagida verilmistir (Acikgoz, 2004: 177; Bayrakceken vd., 2013: 11):

Birlikte Ogrenme

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB)
Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)
Grup Aragtirmalari

Isbirligi-isbirligi

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)

LN X X X X X X X

Jigsaw (Birlestirme) Teknikleri

2.3.2.1. Birlikte Ogrenme

Bu teknik, Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmistir. Birlikte Ogrenme;
gruplarin heterojen bir sekilde olusturulmasi, bu gruplara gorev ve rollerinin
dagitilmasi, 6gretmenin siireg igerisinde gruplara rehberlik yapmasi ve siirecin sonunda
yapilan degerlendirmeden olugmaktadir (Komisyon, 2014: 95). Uygulama asamasinda
4-5 kisilik gruplar konularini galisarak birbirlerine yardimer olmaktadir (Taspinar, 2009:
190). Birlikte 6grenme tekniginin en dnemli 6zellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince
ve materyallerin paylasilmasi, is boliimii yapilmasi ve grup 6diilii olarak ifade edilmistir

(Agikgdz, 2004: 177).

2.3.2.2. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB)

Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigi, 6grencilerin akademik konulari
isbirlikli ¢aligsarak 6grenmeleri diislincesi {izerinde temellendirilmistir (Slavin, 1994: 3).

Ogrenme malzemesi Ogretmen tarafindan cesitli teknikler kullanilarak smifa
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sunulmaktadir. Ogrenciler heterojen olarak gruplara ayrilarak uygulama icin gerekli
materyaller gruplara dagitilmaktadir. Grup iiyeleri bu materyalleri kullanarak birlikte
calismakta, anlagilmayan yerlerde birbirlerine yardim etmektedir. Caligsmanin sonunda
grup iiyeleri bireysel smava girmektedir. Ogrencilerin sinavdan bireysel olarak aldiklar
puanlar grup puanlarini da etkilemektedir. Gruptaki dgrencilerin puanlari toplanmakta
ve grup puanina dahil edilmektedir. En yiiksek puani toplayan grup édiillendirilmektedir
(Slavin, 1994: 6-7; Acikgoz, 2004: 185-186; Senemoglu, 2007: 501-504; Borich, 2014:
369; Komisyon, 2014: 95).

2.3.2.3. Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

DeVries ve Slavin tarafindan gelistirilen (Komisyon, 2014: 95) bu teknikte
Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigindeki gibi 6gretmen sunumlar1 ve takim
calismasi yapilmaktadir. Ancak kisa sinavlar haftalik turnuvalarla degismektedir. Bu
turnuvalara katilan grup tiyeleri grup puanlarma katki saglamak icin takimin diger
liyeleriyle beraber akademik oyunlar oynamaktadir (A¢ikgdz, 2004: 192; Senemoglu,
2007: 505; Ekinci, 2011: 102; Borich, 2014: 369; Komisyon, 2014: 95). Oyunlarin
sonunda en yiiksek puani toplayan grup odiillendirilmektedir (Taspinar, 2009: 188).

2.3.2.4. Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

Takim destekli bireysellestirmede, sinifta heterojen gruplar olusturularak her
ogrencinin kendi sececegi baska bir dgrenciyle ¢alismasi saglanmaktadir. Ogrenciler
caligmalarin1 bitirdikten sonra Once konuyla ilgili kiiciik bir test, sonra konunun
tamamina yonelik bir izleme testi uygulanmaktadir. Birlikte c¢alisan Ogrenciler
birbirlerinin testlerini puanlamaktadir. Gruptaki iiyelerin puanlar1 toplanarak grup puani
belirlenmekte, oOnceden  belirlenen standart puanm1 asan  Dbiitliin  gruplar
odillendirilmektedir. Bu teknikte gruplar arasi rekabet yoktur. Gruplar belirlenen
standart puan1 agmak i¢in calismaktadir (Acikgoz, 2004: 198; Senemoglu, 2007: 507,
Ekinci, 2011: 102; Bayrakgeken vd., 2013: 18; Borich, 2014: 370).

2.3.2.5. Birlestirilmis isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

Isbirligine dayali birlestirilmis okuma ve kompozisyon teknigi geleneksel olarak

kullanilan yetenek temelli okuma gruplar1 yaklagimina uygun olarak Slavin tarafindan
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gelistirilmistir (A¢ikgoéz 2004: 201; Bayrakceken vd., 2013: 18). Bu teknikte 6gretmen
romanlar1 ya da temel okuma kaynaklarimi kullanmaktadir. Ogrenciler farkli okuma
diizeylerinden segilerek heterojen gruplara ayrilmaktadir. Ogrencilerin anlamli okuma
ve yazma becerilerini gelistirilmesi igin farkli etkinlikler diizenlenmektedir. Ogrenciler
etkinlikler sirasinda grup iginde birbirlerinin hatalarimi diizeltmektedir (Senemoglu,
2007: 506; Ekinci, 2011: 102). Grup etkinliklerinde sirasiyla; 6gretmen sunumu, takim
alistirmasi, bagimsiz alistirma, arkadas on degerlendirmesi, ek alistirma ve simama

durumlar1 bulunmaktadir (Bozpolat, 2012: 78).

2.3.2.6. Grup Arastirmalan

Temelleri Dewey tarafindan atilan grup arastirmalari; bireylerarast diyaloga
dayali olup, 6grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine 6nem verilmektedir. Segilen konu
grubun olumlu bagimliligini ve isboliimiinii saglayict bi¢imde diizenlenerek alt konulara
ayrilmaktadir (Acikgdz, 2004: 204). Ogrenciler arasinda ¢ok boyutlu iletisim ve
etkilesimin olusturulmasina 6zen gosterilmektedir. Grup arastirmalar1 siirecinde
ogrenciler kendilerine verilen konuyla ilgili arastirma yapmakta, planlarini uygulayarak
gerekli bilgileri toplamaktadir. Ogrencilerin elde ettikleri bilgileri grup icinde ¢ok yonlii
bir problemin ¢6ziimii i¢in kullanarak sentezlere ulasmalar1 desteklenmektedir. Son
asamasinda ise 0grenciler arastirma sonuglarini sinifa sunmaktadir (A¢ikgdz, 2004: 204;
Bayrakg¢eken, vd., 2013: 19). Gruplarin ¢aligmast 6gretmen ve G6grenciler tarafindan
degerlendirilmektedir (Tasdemir, 2009: 190). Ogretmen kaynak kisi ve kolaylastirici
olarak tiim bu siirecte gruplara rehberlik etmektedir (Agikgdz, 2004: 204).

2.3.2.7. isbirligi-isbirligi

Kagan tarafindan gelistirilen isbirligi-isbirligi (A¢ikgoz, 2004: 206) teknigi
takim-oyun-turnuva ve Ogrenci takimlar1 basari bdoliimleri tekniklerinin avantajh
yanlari birlestirmektedir. Bu teknikte; 6grencilerin dogal merak, zeka ve yeteneklerini
ortaya c¢ikarict bir ortam hazirlanmas1 amaglanmakta, bunun i¢in de 6grencilerin once
kendilerini ve yasadiklar1 diinyayr anlamalarin1 sonra da deneyimlerini arkadaglariyla

paylasmalar1 icin igbirligi yapmalarmi saglayacak diizenlemeler yapilmaktadir

(Acikgoz, 2004: 206-207; Bayrakgeken, vd., 2013: 21).
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2.3.2.8. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Acikgoz tarafindan gelistirilen birlikte soralim birlikte 6grenelim tekniginde;
ogrencilerin grup c¢alismalarina katilmadan arkadaslarinin yaptiklar1 isten pay
almalarinin engellenmesi yani grup calismalarinda hazira konma etkisinin ortadan
kaldirilmasi amaglanmistir. Bu teknikte igbirlikli 6grenme yaklasiminin olumlu baglilik,
bireysel degerlendirilebilirlik, grup tiriinii, grup 6diili ve yiiz yiize etkilesim ilkelerine
onem verilmektedir (Agikgdz, 2004: 214; Bayrakgeken vd., 2013: 21). Oncelikle
gruplar heterojen olarak olusturularak biitiin gruplara okuma pargas1 dagitilmaktadir.
Gruptaki 6grenciler dnce okuma parcasini tek baslarina okuyarak soru hazirlanmakta,
sonra bir araya gelerek Ogrencilerin bireysel olarak hazirladigi sorulardan yola ¢ikarak
grup sorular1 hazirlamaktadir. Hazirlanan sorular segilen baska bir gruba gonderilerek
sorularin cevaplanmasi1 istenmektedir. Smiftaki diger gruplar verilen cevaplari
degerlendirerek cevaplayan gruba puan vermektedir. Biitiin siirecin sonunda, 6gretmen
Ozetleme yaparak sinifta konuyla ilgili tartisma baslatmaktadir (Komisyon, 2014: 96).
Siniftaki tiim Ogrenciler bireysel olarak sinava girmektedir. Ogrencilerin aldiklar:
puanlar, sorulara verdikleri cevaplardan aldiklar1 puanlarla toplanarak grup puani elde

edilmektedir. En yiliksek puani alan grup ddiillendirilmektedir (Agikgoz, 2004: 218).

2.3.2.9. Jigsaw (Birlestirme) Teknikleri

Eliot Aranson ve meslektaslari tarafindan gelistirilen bu teknik Slavin tarafindan
tekrar diizenlenmistir (Komisyon, 2014: 95). Bu teknikte, gruplar heterojen olarak
olusturulmakta ve konu bdliimleri gruplara dagitilmaktadir. Farkli gruplarda ayni
boliimleri secen Ogrenciler bir araya gelerek ¢aligmakta ve uzmanlasarak gruplaria
donmektedir. Gruplarina donen ogrenciler Ogrendiklerini gruptaki arkadaslarina
ogretmektedir. Konunun tamamen Ogrenilebilmesi igin gruptaki biitlin Ogrenciler
birbirine gereksinim duymakta, her 6grenci hem 6greten hem de 6grenen konumunda
yer almaktadir. Biitiin gruplar konunun tamamindan sorumlu olarak sinava girmekte ve
ogrencilerin bireysel olarak aldiklar1 puanlar toplanarak grup puani elde edilmektedir.
En yiiksek puani alan grup 6diillendirilmektedir (Johnson vd., 1994: 63; Acikgdz, 2004:
210-211; Senemoglu, 2007: 508; Ekinci, 2011: 103; Bayrak¢eken vd., 2013: 24-27;
Borich, 2014: 370-371; Komisyon, 2014: 95).
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2.3.3. Isbirlikli Ogrenme Avantajlari

Isbirlikli 6grenmenin akademik, sosyal, psikolojik, dlgme ve degerlendirme

alanlarinda 6grencilerin basarilarini destekledigi, yapilan bir¢ok bilimsel arastirma ile
ortaya konulmustur (Senemoglu, 2007: 498; Saban, 2009: 204-205; Ekinci, 2011: 94-
95; Bayrakgeken, vd., 2013: 29-40; Borich, 2014: 374; Komisyon, 2014: 94):

Isbirlikli 6grenme,

1.
2.

10.

Ogrencilerin diisinme becerilerini gelistirir.

Elestirel diistinme stratejilerinin kullanilmasini tesvik ederek olusturulan
tartisma ortamlarinda, &grencilerin ozglirce diisiincelerini agiklama firsati
saglar.

Ogrencilerin ~ 6grenmeye  giidillenmelerini  saglayarak  dikkatlerini
stirdiirebilmelerine yardimci olur.

Ogrenme yetenegi diisiik olan dgrencilere, problem ¢ozme ve iist diizey
diistinme becerilerinin kazandirilmasinda etkili olur.

Ogrencilere diinyayr ve olaylar1 baskalarnin goziinden gdrme yetisi
kazandirir. Bu sayede diger insanlarin farkliliklarini kabul edebilmelerine ve
onlar1 anlayarak kabul edebilmelerine destek verir.

Ogrencilere baskalarmin diisinme bigimlerine saygi duymayr 6gretir. Bu
sayede, Ogrenciler demokratik yasam becerilerini kazanarak hosgoriilii
olmay1 6grenir.

Ogrencilerin 6zyeterlik ve 6zsaygi duygularinin gelisimini saglar.
Ogrencilere grup halinde galigma imkani sunarak hata yapma kaygilarmin
azalmasi saglar. Boylece dgrencilerin 6grenme ve Ogretme etkinliklerine
daha etkin katilmalarini saglar.

Ogrencilerin iletisim becerilerinin ve aidiyet duygularinin gelismesini saglar.
Arkadaslarini rakip olarak degil takim arkadasi olarak gérmelerini saglar.
Ogrencilerin okula yonelik olumlu tutum gelistirmelerini destekler ve okula

devam sorununun azalmasina yardime1 olur.

2.3.4. Isbirlikli Ogrenme Dezavantajlar

Isbirlikli 6grenme dikkatli bir uygulama siireci gerektirir. Ogrencilerin bir araya

getirilerek yapilan her ¢alismanin igbirlikli ¢alisma oldugunu diistinmek dogru degildir.
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Isbirlikli 6grenme yaklasiminda siire¢ iyi takip edilemezse istenilen verim elde
edilememektedir. Bu siirecte karsilasilabilen olumsuz durumlar su sekilde siralanabilir

(Agikgoz, 1998: 299; A¢ikgoz, 2004: 173-174):

1. Gruptaki baz1 6grencilerin grup ¢alismalarina ¢ok fazla katki saglamadiklari
halde grup basarisina ortak olmasi (hazira konma etkisi),

2. Grup i¢inde ¢ogu isleri belirli kisilerin yapmasi,

3. Grup calismalarinda yetenekleri iist seviyede olan 6grencilerin 6n plana
cikarak daha fazla yarar saglarken, diisiik yetenekli 0grencilerden istenen
basarinin elde edilememesi,

4. Basar1 diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin basar1 diizeyi diisiik 0grencilerin

fikirlerine ve Onerilerine deger vermemesi.

Isbirlikli 6grenme yaklasiminin  amaglarma uygun olarak  gelistirilen
tekniklerden biri de istasyon teknigidir. Istasyon tekniginde sinif i¢inde olusturulan
o6grenme merkezleri 6grencilerde merak uyandirarak onlarin ve arastirma ve kesfetme
becerilerini gelistirmesini saglamaktadir. Boylece dgretim siireci ilging, anlamli, sosyal
etkilesime dayali bir hale gelmektedir. Ogrenciler isbirlikli gruplar olusturarak
caligmakta, birbirlerinin 6grenmelerine ve 6grenme eksikliklerini tamamlamalarina

yardimc1 olmaktadir (Cosgrove, 1992: 1).

2.4. Istasyon Teknigi

Egitim sistemimizde yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesiyle birlikte
programa giren istasyon teknigi, kisaca yapilan bir isi kaldigi yerden daha ileriye
gotiirmek olarak tanimlanabilmektedir (Goziitok, 2007: 256; Geier ve Bogner, 2011: 5;
Batd1 ve Semerci, 2012: 191; Erdagi, 2014: 11; Komisyon, 2014: 112). Istasyon teknigi;
Ogrencilerin  6gretmen rehberliginde grup olarak c¢alistigi, kendi 6grenme
yasantilarindan sorumlu oldugu, aragtirma ve kesfetme firsatlariyla karsilastigi, zengin
o0grenme deneyimleri sagladigi, degisik etkinlikler yaparak ve farkli materyalleri
kullanarak  6grendigi, Ogrendiklerini  pekistirdigi, Ogrendiklerini  sorguladigi,
birbirlerinin 6grenmelerine yardimct oldugu ¢agdas bir 6gretim teknigidir (Benek ve
Kocakaya: 2012: 9). Istasyon teknigi; dgrencilerin bagimsiz bir sekilde calismalarma

imkan saglayan, onlara bol miktarda arag-gere¢ kullanma olanagi veren, onlar
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geleneksel yontemin monotonlugundan kurtaran, bilgilerin kalici 6grenilmesine hizmet
eden modern bir tekniktir (Demirdrs, 2007: 4). Istasyon teknigi, giivenilir ve aktif
O0grenme firsatlar1 olusturarak, egitimi ¢ok boyutlu uygulamalar yoluyla geleneksel
egitimin daha ilerisine tasimayr amaglamaktadir (Ocak, 2008: 250). Sonmez (2009:
253) istasyon teknigini, herhangi bir konuda belli asamalardan gecerek etkinliklerin
tamamlanmasini saglayan ve bu sayede gruplarin goriis gelistirmesine yardimci olan bir
O0gretme-ogrenme teknigi olarak ifade ederken, Hesapgioglu (2008: 330) belirli bir
konunun ¢esitli acgilardan kollektif bir sekilde ele alinarak ortak bir {irliniin
olusturuldugu bir 6grenme teknigi seklinde tanimlamistir. Benek (2012: 8) ise temelinde
isbirlikli 6grenme olan, ¢oklu zeka ve aktif 6grenme yaklasimlarindan da yararlanilarak
Ogrencilerin  0grenme siirecine etkin katilimlarmi  ve kendi Ogrenmelerini
gerceklestirmelerine firsatlar sunan c¢agdas yaklasima uygun bir teknik seklinde

tanimlamistir.

Robertson (2003: 1), dgrencilere d6gretmen tarafindan dgretilen bilgilerin kalici
olmasi icin 6grencilerin bilgileri tekrar etmeleri gerektigini ve yapilan tekrarin pratigi
giiclendirecegini ifade etmektedir. Ogrencilerden bir kismu i¢in geleneksel egitimdeki
ogretimin yetersiz oldugunu belirterek; istasyon teknigi ile yapilan tekrarlarin, grup
arkadaglarinin desteginin, bu Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigini ve onlari
yetkin hale getirdigini sdylemektedir. Bu durum, her zaman bu tiir 6grencilerle birebir
calisma imkadm bulamayan 6gretmenlerin yiikiinii de azaltmaktadir. Istasyon teknigi,
ayni zamanda geleneksel 6grenme ortaminin sikiciligini ortadan kaldirarak 6grencilerin
O0grenme ortamina daha olumlu bakmalarini saglamaktadir. Bu yontem, 6zellikle siireg

temelli 0gretim yontemlerinde daha etkili kullanilmaktadir (Hesapgioglu, 2008: 330).

Istasyon teknigi; 6grenme ortaminda uygulanmaya baslamadan &nce iyi bir
planlama yapilmasi, bu planlamalar c¢ergevesinde etkinliklerin hazirlanarak
gerceklestirilmesi ve silirecin sonunda uygulamaya iliskin degerlendirme yapilmasi
olmak iizere ii¢ asamadan olugmaktadir (Giines, 2009a: 7-8). Istasyon teknigi
uygulanirken 6gretim etkinliklerinin yapildigi belli 6grenme alanlar1 hazirlanmaktadir.
Hazirlanan bu 6grenme alanlar1 “istasyon merkezi” veya “08renme istasyonu” olarak
adlandirilmaktadir. Smif i¢i veya sinif diginda yer alan bu alanlarda (laboratuvar, atdlye,

salon vb.) 6grencilere grup ¢aligmalar1 ve kendi ¢abalartyla konular1 yaparak-yasayarak
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ogrenmeleri icin firsatlar sunulmaktadir (Cosgrove, 1992: 2; Bulunuz, 2006: 278;
Demirdrs, 2007: 9; Tseng, 2008: 16; Benek, 2012: 8).

Istasyon tekniginde, konu daha kiiciik pargalara ayrilmakta ve bu parcalarin her
biri bir istasyona karsilik gelmektedir. Her istasyon, Ogrencilerin farkli ve g¢esitli
ogrenme etkinliklerini uygulayabilecekleri merkezleri temsil etmektedir. Istasyonlardaki
etkinliklerin  6grencilerin  68retmen yardimi olmadan yapabilecekleri sekilde
diizenlenmesi ve (Demirdrs, 2007: 14-15; Koseoglu vd., 2009: 211) uygulama
oncesinde 0grenme alanlarina uygulamay gergeklestirmek icin gerekli olan ders arag ve
gereclerinin hazirlanmast gerekmektedir (Cosgrove, 1992: 1; Bulunuz, 2006: 278S;
Demirdrs, 2007: 9; Tseng, 2008: 12; Benek, 2012: 8). Heterojen olarak olusturulan
gruplar biitiin istasyonlar1 sirasiyla dolasarak hazirlanan bu materyaller araciligiyla etkin
ogrenmeler gergeklestirmektedir. Boylece gruptaki her ogrencinin hem kendi
O0grenmesini gerceklestirmesi hem de arkadaslarinin 6grenmelerine yardimcr olmasi
amagclanmaktadir (Cosgrove, 1992: 1; Ocak, 2008: 251; Tseng, 2008: 12). Istasyon
teknigi genel olarak kiiclik siniflarda kullanilmakla birlikte uygulama 6ncesinde iyi bir
planlamanin yapilmasi halinde kalabalik siniflarda da rahatlikla kullanilabilmektedir

(Giines, 2009a: 9; S6nmez, 2009b: 254).

2.4.1 istasyon Tekniginin Tarihsel Gelisimi

Istasyon tekniginin temeli Helen Parkhust tarafindan gelistirilmis olan “Dalton
Plan1”na dayandirilmaktadir (Fox, 2004: 6; Demirors, 2007: 14; Ocak, 2008: 250).
Helen Parkhust Dalton Plani’nda; 6grencileri kendi kendilerini yetistirme malzemeleri
ve dogrudan verilen is talimatlariyla derse iliskin konular1 islemeye 6zendirmis, onlarin
kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu alabilecekleri ve siirece iliskin kontrolii
saglayabilecekleri 6grenme odalar1 hazirlamistir (Demir6rs, 2007: 14). Dalton Plani’na
gore; her bir 6grencinin ilgi ve yeteneklerinin birbirinden farkli oldugu, bunun igin
biitiin 6grencilere ayni sekilde ders anlatmanin dogru olmadigi ve verilecek egitimin
zenginlestirilmis sekilde tasarlanmasi gerektigi ifade edilmektedir. Dalton Plani’nda
Ogretim ortamlarinin her ders veya brans i¢in ayr1 ayri hazirlanmasi, hazirlanan bu
ortamlara ders veya brangla ilgili gerekli arag-geregler birakilmasi ve her 6grencinin
kendi Ogrenme hizina gore belirli bir siire igerisinde Ogrenebilmelerine imkan

saglanmasi1 gerekmektedir (Benek, 2012: 10).
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Demir (2008: 26) istasyonlarda 6grenmenin 1900’lii yillarin basinda Montessori
ile basladigini, zamanla Dewey’in egitim felsefesiyle sekillenerek Piaget ve
Vygotsky’nin yapilandirmacilik goriislerinden etkilendigini, 1960-1970’lerde de bir
teknik olarak tanindigini sdylemektedir. Porter (2004: 27) ise 6grenme istasyonlarinin
temelini; Piaget’in bireylerin kendi 6grenmelerini yapilandirma sorumlulugunu alarak
bilgiyi kendilerinin yapilandirmasi gerektigi anlayisina ve Dewey’in kurucusu oldugu
kisinin anlamli yasantilar ve deneyimler yoluyla kendi ilgi, ihtiya¢c ve 6n 68renmeleri
dogrultusunda biitiin duyu organlarini etkin olarak kullanabilmesine olanak sunan
ilerlemeci egitim felsefesi anlayigina dayandigini ifade etmektedir. Demirérs (2007: 14),
istasyon tekniginin ¢ikis noktasini &gretim programlarindaki konu alanlar1 olarak
gosterirken, Fox (2004: 6), 6grenme merkezleri oldugunu sdylemektedir. Cosgrove
(1992: 2) ise istasyon tekniginin Pestalozzi’nin ana simiflarindaki oyunu Onceleyen

egitim anlayisina dayandigini belirtmektedir.

Benek (2012: 11) giinlimiizdeki istasyon tekniginin, Washburn’un Chicago’da
uyguladigi egitim sistemine dayandigin1 sdylemektedir. Washburn’un "Winnetka Plan1”
adini verdigi egitim sistemi; siiftaki biitiin 6grencilerin tek hedef etrafinda toplandigi
kat1 siif sistemini savunan okul anlayisini reddederek, ogretimin 6grencinin bireysel
farkliliklar1 dogrultusunda esneklestirilmesi gerektigini savunmaktadir. Winnetka
Plani’na gore 6grenciler grup ¢aligmalarina katilarak kendi yetenek ve hizlarina uygun
sekilde verilen gorevleri yerine getirmektedir. Verilen gorevi zamaninda yerine getiren
ogrenci bir sonraki asamaya gecmektedir. Ogrenciler gerekli calismalar1 yaptiktan sonra
ogretmenden bagimsiz bir sekilde odevler ve etkinlikler almaktadir. Ogretmen
ogrencilere sadece gercekten ihtiyag duyduklari yerlerde yardim etmektedir. Ogretmen
ogrencilerin ¢aligmalarini takip ederek bir dosyada toplamakta ve yapilan 6gretimin
amacina ulasip ulagsmadigini konuyla ilgili hazirladig1 bir test araciligiyla kontrol
etmektedir. Winnetka Plani’nda bir konuyu bitiren grup veya 6grenci diger konuya

gecebilmektedir.

Gardner, sadece dil ve matematik zekasini Onemseyen anlayisi yikarak
insanlarda farkli zeka alanlarinin farkli diizeylerde bulundugunu savunan coklu zeka
anlayisint olusturmustur (Goziitok, 2007: 90; Saban, 2009: 42). Zekanin ¢ok
boyutlulugunu savunan Gardner bu boyutlar1 sekiz bashik altinda toplamistir. Bunlar:

bedensel zeka, gorsel-uzamsal zeka, sosyal zekd, mantiksal zeka, ritmik zeka, sozel
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zeka, 6zedoniik zeka ve dogal zekd’dir. Gardner bu zeka tiirlerinin arasinda kopukluk
olmadigmi tam tersine ¢ok siki bir iligkinin oldugunu ifade etmistir. (Sonmez, 2009b:
159). Gardner, zeka tiirlerine iligkin olusturdugu bu yeni yaklasimla sadece matematik
ya da dil alanlarinda basarili olanlarin degil; spor, miizik, resim, dans, iletisim, doga
alanlarinda yetenegi olanlarin da zeki oldugunu ortaya koymustur (Demirel, 2011: 129).
Istasyon tekniginde farkli zeka tiirlerine gore hazirlanmis etkinliklerle karsilasan
Ogrenciler hem baskin zeka alanlarini kullanarak arkadaslarina yardimei olmakta hem
de arkadaslarindan yeni beceriler 6grenerek baskin olmayan zeka alanlarimi gelistirme

firsat1 bulmaktadir (Ocak, 2008: 251).

Genel olarak bakildiginda istasyon tekniginin Dewey’in egitim felsefesi,
Piaget’in biligsel ve Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik kuramlarindan etkilenerek
gelistirildigi sdylenebilir. Giiniimiizde ise bu teknik ¢oklu zeka kurami ile desteklenerek
farklilastirilmig bir 6gretim teknigi olarak kullanilmaktadir (Demir, 2008: 31; Erdagi ve
Onel, 2015: 29).

2.4.2. Istasyon Tekniginin Asamalar

Istasyon teknigi, asamalar halinde diizenlenmis 6grenci merkezli bir tekniktir.
Gruplar her asamada bir oOnceki grubun yaptiklarimi daha ileriye gotiirmektedir
(Goziitok, 2007: 256; Sonmez, 2009b: 253). Istasyon tekniginin istenilen sonuca
ulagabilmesi i¢in, her asamanin dikkatle hazirlanmas1 ve wuygulamada titizlik
gosterilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin hedeflere uygun sekilde calisabilmesini
saglamak i¢in istasyonlarin Onceden hazirlanmasi, etkinliklerin iyi tasarlanmasi
gerekmektedir. Bunun i¢in uygulayicinin ¢ok dikkatli bir 6n hazirlik siireci gegirmesi ve
yaraticth@mi kullanmas1 énemlidir (Giines, 2009a: 9). Istasyon tekniginin asamalari:
istasyon tekniginin hedeflerinin  belirlenmesi, istasyonlarin  planlanmasi ve
diizenlenmesi, istasyonlardaki etkinliklerin planlanmasi, istasyonlarda kullanilan arag ve
gereclerin diizenlenmesi, gruplarin belirlenmesi, zaman kullaniminin diizenlenmesi,
istasyon tekniginin uygulanmasi ve degerlendirmeden olugmaktadir (Schmidt ve
Harriman, 1998; Erdagi, 2014: 14). Istasyon tekniginin asamalarmin egitim programinin
asamalar1 gibi hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme ana basliklar1 altinda

incelenebilecegi ifade edilmektedir (Giines, 2009a: 9; Avct, 2015: 32).
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2.4.2.1. istasyon Tekniginin Hedeflerinin Belirlenmesi

Istasyon tekniginde; ©Oncelikle uygulanacak olan konunun hedeflerinin
belirlenmeli, daha sonra hedeflere uygun olarak istasyonlarin hazirlanma asamasina
gecilmelidir (Giines, 2009a: 9; Benek, 2012: 13). istasyon tekniginde; hedeflerin en az
uygulama diizeyinde ve uygulamaya katilacak Ogrencilerin de uygulama seviyesinde

olmasi gerekmektedir (Alacapinar, 2009: 138; Sonmez, 2009b: 253).

Istasyon tekniginde; hedefler dersin igerigi, konunun yapis1 ve dgrenci sayisina
gore farkliliklar gostermektedir. Her istasyonun tek hedefi olabilecegi gibi birden fazla
hedefi olan istasyonlarda tasarlanabilir. Ayrica bir hedef i¢in birden fazla istasyonda
etkinlikler de hazirlanabilir (Giines, 2009a: 10; Benek, 2012: 13). Ogrencilerin basari
durumlari, 6grenme hizlart vb. sebepler dikkate alinarak istasyonun hedefleri
degistirilebilir. Ogrenme hizlar1 yavas veya hizli olan 6grenciler i¢in ayr1 istasyonlar
tasarlanabilir ve bu istasyonlarin hedefleri birbirinden farklilik gosterebilir (Tseng,

2008: 15).

Ogrencilerin ~ dgrenme  istasyonlarinda  etkili ve kalici  dgrenmeyi
gerceklestirebilmeleri icin, istasyonlarin hedeflerini ve etkinliklerini 6nceden bilmeleri
ve caligmalarinda ona gore yonlendirilmeleri gerekmektedir (Sonmez, 2009b: 251).
Hedeflerin 6grenci tarafindan 6nceden bilinmesi, 6grenciyi 6grenme siirecinde daha

aktif hale getirmektedir (Giines, 2009a: 10; Benek, 2012: 13).

2.4.2.2. istasyonlarin igeriklerinin Planlanmasi ve Diizenlenmesi

Istasyonlarm hedefleri belirlendikten sonra, ogrencilerin bu hedef ve
kazanimlara ulagabilmeleri icin istasyonlardaki calismalarin igeriklerinin (etkinlik,
deney, iirlin olusturma vb.) planlanmasi gerekmektedir (Cosgrove, 1992: 4; Benek,
2012: 14; Aveci, 2015: 33). Istasyonlar, konunun 6zelliine gdre birbirini takip edecek
sekilde agsamali olarak planlanabilecegi gibi birbirinden bagimsiz olarak da planlanabilir

(Demirors, 2007: 8).

Istasyonlar planlanirken ve diizenlenirken; &grencilerin egitim seviyesi,
farkliliklari, konunun Ozellikleri, sinifin fiziki kosullar1 vb. unsurlar dikkate alinarak

etkinliklerin hazirlanmasi ve gruplamalarin yapilmasi gerekmektedir (Cosgrove, 1992:
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2; Porter, 2004: 32). Istasyonlar planlanirken; gruptaki biitiin 6grencilerin ayn1 anda tiim
becerileri elde edemeyecegi dikkate alinmali, 6grencilerin ihtiyag, istek, 0grenme
stillerine dikkat edilmeli, istasyonlar 6grencilerin 6zgiin diistinme ve yaraticiliklarini
gelistirecek nitelikte olmasina 6nem verilmelidir (Tofte, 1982: 14; Cosgrove, 1992: 3;
Tseng, 2008: 12). istasyon tekniginin uygulanmasindan &nce sinif iginde dzgiirliik ve
disiplin arasinda bir denge kurularak sinif kurallar1 6grencilerle birlikte belirlenmelidir
(Demir, 2008: 16). Ogrenciler kendi belirledikleri kurallara daha kolay uyarken
kurallara uymayan arkadaslarin1 ikaz etmektedir. Bu da siirecin daha rahat ilerlemesini

desteklemektedir.

2.4.2.3. istasyonlarda Egitim Durumlarinin Diizenlenmesi

Istasyon tekniginin uygulanmasina iliskin hedeflerin ne oldugu ve bu hedefleri
gerceklestirmek icin yapilacak uygulamalarin igeriklerinin belirlenmesinden sonra
egitim durumlar belirlenmelidir. Istasyon teknigi uygulamasindaki egitim durumlar
asamast; etkinliklerin planlanmasi, istasyonlarda kullanilan ara¢ ve gereclerin
diizenlenmesi, gruplarin belirlenmesi, zaman kullaniminin diizenlenmesi ve istasyon

tekniginin uygulamasi olarak ifade edilebilir.

2.4.2.3.1. Istasyonlardaki Etkinliklerin Planlanmasi

Istasyonlardaki etkinliklerin planlanmasi asamasinda; dgretmenin dgrencilere
kazandirmak istedigi amag-kazanimlarin neler oldugu, istasyon merkezlerinin
amaclarinin neler oldugu, hangi etkinliklerin bu amag-kazanimlara uygun oldugu,
hangilerinin 6grenciler tarafindan uygulanabilecegi (Benek, 2012: 16), 6grencilerin
bireysel farkliliklart ve Ogrenme stilleri dikkate alinmalidir (Avci, 2015: 33).
Istasyonlardaki etkinlikler, belirlenen hedeflere uygun sekilde hazirlanmis ve
ogrencilerin bu hedeflere ulasmalarin1 saglayici nitelikte olmalidir. Bu etkinlikler,
Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak 6gretmen tarafindan yapilandirilmalidir. Her
istasyonda farkli etkinliklere yer verilmeli, Ogrenciler bu istasyonlar arasindan
kendilerini gelistirecek nitelikte olanlar1 secebilmelidir (Cosgrove, 1992: 4; Furutani,
2007: 13).
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Istasyon teknigini Ogretim ortamlarinda kullanmanin temel amaci, yeni
Ogrenilmis becerilerin uygulanmast ve gelistirilmesidir. Bu amagla; merkezlerdeki
etkinlikler 6grencilerin seviyelerine uygun, 6gretmen yardimi olmadan bagimsiz olarak
tamamlayabilecekleri 6zellikte olmalidir (Tofte, 1982: 14; Furutani, 2007: 13; Demir
vd., 2011: 384). Istasyon merkezlerinde tasarlanan tiim etkinlikler dgrenciyi etkin
kilacak sekilde diizenlenmeli (Cosgrove, 1992: 4; Tseng, 2008: 12; Benek, 2012: 14),
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina uygun olmali ve istasyon tekniginin uygulanacagi
dersin 6gretim programinda yer alan konu alani ile iliskilendirilmelidir (Cosgrove,
1992: 3; Tseng, 2008: 13; Giines, 2009a: 10). Istasyonlarda ogrencilerin birlikte
calistiklar1 g6z ardi edilmemeli ve etkinlikler 6grenci farkliliklart goéz Oniine alinarak
hazirlanmalidir. Etkinlikler 6grencilerin etkin bir sekilde derse katilimini saglamali,
yeni beceriler kazanmalarina desteklemeli, onceki 6grendiklerini pekistirmelerini
saglamali ve 6grendikleri becerileri yeni durumlara uygulayabilmeleri i¢in onlara firsat
vermelidir (Cosgrove, 1992: 4; King-Sears, 2007: 140). Istasyon tekniginde gruplarin
biitiin istasyonlarda sirasiyla c¢alisacagi g6z Oniine alinarak istasyonlarin yerlesim
diizenlerinin gruplara rahat hareket etme imkami verecek sekilde diizenlenmesi

gerekmektedir (Cosgrove, 1992: 1; Ocak, 2008: 251; Siiriicti vd., 2013: 54).

2.4.2.3.2. istasyonlarda Kullanilan Arac¢ ve Gereclerin Diizenlenmesi

Ogrenciler bilgiyi, konuyla ilgili materyalleri kullanarak kendi deneyimlerini
yasama sansi bulduklar1 ortamlarda daha kalic1 sekilde 6grenmektedirler (Hallet, 1997:
1229; Dewey, 1916; Akt: Vadeboncoeur, 1997: 19). Istasyon teknigine uygun olarak
hazirlanan 6grenme merkezlerinde, merkezin kazanimlarina uygun olarak belirlenen,
Ogrencilerin rahatga kullanabilecegi 6zellikteki arag-gerecler hazirlanmalidir (Goziitok,
2007: 256; Ocak, 2008: 250; Benek, 2012: 19). Bu araglarin niteligi ve ¢esidi biligsel
gelisimi ve 6gretimin kalitesini belirlemektedir (Peters, 2004: 9). Arag-geregler; birden
cok duyuya hitap etmeli, 6grencilerin hayal giiciinii gelistirecek nitelikte olmal1 (Tofte,
1982: 14), konuyu daha kolay kavranmalarin1 ve 6grenme siirecine aktif katilmalarin
saglamalidir (Cosgrove, 1992: 1; Tseng, 2008: 16). Ozellikle kullanilan arag-gerecler
Ogrenilen konuyu somutlastirarak 6grencilerin daha kolay 6grenmesini desteklemelidir
(Benek, 2012: 19; Korsacilar ve Caligskan, 2015: 386). Ayrica istasyonlarda kullanilan
arag-gereglerin faydalar1 arasinda; zamandan tasarruf saglamasi, Ogretim ortamini

zenginlestirmesi, karmasik diisiince ve fikirleri basite indirgemesi, ortama canlilik
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katmasi, Ogrencilerin etkilesimini ve Ogrenme istegini arttirarak = Ogrenmeyi

kolaylagtirmasi sayilabilmektedir (Benek, 2012: 20).

Istasyon tekniginde kullanilan ara¢ geregler kullanildiklar1 derse gére farklilik
gostermekle birlikte, genel olarak tagimasi gereken oOzellikler bulunmaktadir. Bunlar:
tiim caligma boyunca kullanilacagi i¢in dayanikli olmali, karmasik degil basit olmali,
kolayca elde edilebilmeli, farkli zeka tiirlerine hitap etmeli, bilimsel amaglara uygun
olmali, 6grencinin 6gretmenden bagimsiz bir sekilde kullanabilecegi 6zellikte olmali

seklinde siralanabilmektedir (Tofte, 1982: 14; Demir, 2008: 35; Benek, 2012: 20).

Istasyonlarda kullanilan arag-gereclerin smiftaki dgrenci sayist kadar degil,
olusturulan istasyon sayisi kadar olmasi yeterli goriilmektedir (Maden ve Durukan,
2010: 301). Kullanilan arag-gereclerin bir sonraki grup i¢in hazir olacak sekilde
birakilmas1 gerekmektedir. Istasyonlarda etkinligin nasil yiiriitiilecegine ve arag-
gereclerin ne sekilde kullanilacagina iliskin yonergelerin bulunmasi gerekmektedir. Bu
yonergelerde etkinligin biitiin basamaklarinin sirasiyla agik ve anlasilir bir dil ile
anlatilmas1 uygulamanin 6grenciler tarafindan anlasilmasini ve kolayca yliriitilmesini
destekleyecektir. Istasyonlarda uygulama sirasinda herhangi bir sorun ¢ikmamast igin,
gruptaki bir 6grencinin  onceden siirecle ilgili bilgilendirilerek istasyonlarda
gorevlendirilebilecegi belirtilmektedir (Breyfogle, Nelson, Pitts ve Santrich, 1976: 4;
Dosch, 1988: 9; Demir, 2008: 37-38).

2.4.2.3.3. Gruplarin Belirlenmesi

Istasyon tekniginde &grenciler, smif i¢i veya smf disinda hazirlanan
istasyonlarda grup olarak birlikte caligirlar (Glines, 2009a: 14; Ocak, 2010: 147; Benek
ve Kocakaya, 2012: 10). Istasyon merkezlerinde ¢alisacak gruplar olusturulurken; kag
istasyonun kurulacagi, siniftaki 6grenci sayisi, konunun yapist ve etkinligin amaci
dikkate alinmalidir (King-Sears, 2007; 138; Giines, 2009a: 15; Sonmez, 2009b: 255;
Maden ve Durukan, 2010: 302; Komisyon, 2014: 112). Ogrencilerin zeka tiirleri,
ogrenme stilleri, cinsiyetleri, basar1 seviyeleri vb. gbdz Oniine alinarak gruplarin
heterojen 6zellikte olusturulmasina 6zen gosterilmelidir (Demirdrs, 2007: 25; Ocak,
2008: 250; Benek, 2012: 14; Erdagi, 2014: 14). Istasyon merkezlerinde ayn1 grupta

calisacak Ogrencilerin hazirbulunusluklar ve 6grenme seviyelerinin birbirinden farkli
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olmasi birbirlerinin 6grenmelerine katki saglayarak birbirleriyle olan etkilesimlerinin
artmasma yardimci olmaktadir (Demirdrs, 2007: 25; King-Sears, 2007: 137; Benek,
2012: 14). Gruplarin istasyon tekniginin &zelliklerine uygun olarak olusturulmasi,
istasyonlarda olusabilecek sorunlar1 en aza indirecek ve daha etkili bir ¢calisma ortami

olugsmasini saglayacaktir (Demir, 2008: 37).

Ogretmenin gruplar1 olustururken; bir arada ¢alismalarinin verimli olacagini
diisiindiigli 6grencileri bir araya getirebilecegi, uygulama siirecinde bir arada g¢alisan
ogrencilerin birbirlerinin dikkatlerini stirekli dagittiklart durumlarda gruptaki 6grencileri
birbirinden ayirabilecegi ifade edilmektedir (Demirdrs, 2007: 25). Gruplar, konuyu
Ogrenerek bu konu hakkinda daha fazla bilgi 6grenmek i¢in arastirma yapmaya hazir
olan d6grencilerden ya da konu hakkinda daha fazla tekrar ve alistirma yapmaya ihtiyaci
olan 6grencilerden olusturulabilmektedir (King-Sears, 2007: 137; Giines, 2009a: 14).
Bazen de 6gretmen sinif i¢cinde diglanmis ya da kendisini siiftan izole etmis 6grencileri
sosyallestirmek ve kendilerine olan gilivenlerinin artmasini desteklemek i¢in gruplari
uygun sekilde diizenleyebilmektedir. Ogretmen isbirlikli calisabilen, arkadaslarmna
yardimct olan ve liderlik 6zelligine sahip 6grencileri gruplara esit sekilde dagitmay1
tercih edebilmektedir (Demirdrs, 2007: 25). Isbirligi temelinde olusturulan gruplar,
ogrencilerin farkli alanlardaki gelisimlerine destek vermektedir. Ogrencilerin bu
gruplarda sosyalleserek sorumluluk almay1 6grenmesi, fikir aligverisinde bulunmasi ve
grup arkadaslariyla birlikte c¢alismasi ve ogrendiklerini birbirleriyle paylasmasi
beklenmektedir (Giines, 2009a: 14; Ocak, 2010: 147; Demir vd., 2011: 384; Benek,
2012: 15).

Olusturulacak grup sayisi ve gruplardaki Ogrenci sayilar1 hakkinda farkl
goriisler bulunmaktadir. Sénmez (2009: 253), Batdi ve Semerci (2012: 191) grup
sayilarinin ii¢ dort ya da bes olmas1 gerektigini ve besin {izerine ¢ikilmamasi gerektigini
sOylemektedir. Erdagi (2014: 16) ideal istasyon sayisinin dort-bes oldugunu, Ocak
(2008: 251) bes istasyon kurulabilecegini, Glines (2009a: 15) ise grup sayisinin dgrenci
sayisina gore belirlenecegini ifade etmektedir. Gruplardaki 6grenci sayist i¢in Sonmez
(2009: 255) ve Ocak (2008: 251) bu sayimnin en fazla bes olmasi gerektigini, Demirors
(2007: 13) iicten fazla olmasimin anlamli olmadigini ve en verimli ¢aligma gruplarinin
ticer kisilik gruplar oldugunu, Alacapmnar (2009: 138) altiyr gegmemesi gerektigini,
Mergen (2011: 13) iki-ii¢ kisilik gruplarin uygun oldugunu, Tseng (2008: 15) bes-dokuz
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arasinda olabilecegini, Erdagi (2014: 14) ise en ideal saymin dort-bes kisiden olusmasi
gerektigini sOylemektedir. Sonmez (2009a) grup sayilarinin tek say1 olmasi gerektigini
belirtmektedir. Bunun sebebini; grup i¢inde bir konu hakkinda karar alirken 3-3, 4-4
gibi karsitliklarin ortaya ¢ikmasmin karar almayi1 zorlastiracagi, tek sayilarin tercih
edilmesiyle grup i¢inde yasanacak olas1 ¢eliski durumlarini engelleyecegi seklinde ifade
etmektedir. Gruplar olusturulduktan sonra; dgrencilerin 6grenmelerinde sinifta tek bir
O0gretmenin rehber olabilecedi gibi, imkanlar dogrultusunda her istasyonda bir

Ogretmenin rehber olmasi da saglanabilir (King-Sears, 2007: 138).

2.4.2.3.4. Zaman Kullanimin Diizenlenmesi

Istasyon tekniginde siireyi verimli olarak kullanmanm ilk kurali olarak zaman
planlamasinin iyi yapilmasi gosterilmektedir (Erdagi, 2014: 15). Gruplarin istasyon
merkezlerinde ne kadar siire ile calisacagi, konu alanina ve Ogrencilerin bireysel
ihtiyaglarma bagli olarak belirlenmektedir. Ogretmenlerin zaman planlamasini
Ogrencilerin ihtiyaclart dogrultusunda esnek bir sekilde yapmasi gerekmektedir
(Breyfogle vd., 1976: 5; Demir, 2008: 34; Erdagi, 2014: 15). Istasyonlardaki
etkinliklerin siiresini belirlemek i¢in etkinligin niteligi, grup (S6nmez, 2009b: 255) ve

istasyon merkezlerinin sayisinin dikkate alinmasi1 gerekmektedir.

Ogrencilerin siireyi etkin kullanabilmeleri igin; etkinliklerden 6nce istasyonlar
hakkinda 6grencilere bilgi verilmesi (Ocak, 2008: 251) ve istasyonlar i¢in belirlenen
stirenin smnifa duyurulmasi gerekmektedir (Alacapimar, 2009: 139; Erdagi, 2014: 16).
Goziitok (2007: 256), Sonmez (2009: 254) ve Komisyon (2014: 112) istasyonlarda
calisma siiresini on dakika olarak ifade etmektedirler. Alacapmar (2009: 139) bu
stirenin ilkokul 2. ve 3. siniflar i¢in gelisim Ozellikleri dikkate alinarak on dakikanin
altinda olmamas1 gerektigi, daha sonraki smiflar icinse yedi-sekiz dakika olarak
diizenlenebilecegini belirtirken; Hesapgioglu (2008: 330) bu siirenin on-on bes dakika
olabilecegini  ifade  etmistir. = Zaman  kullanimi  konusundaki  gdriisler
degerlendirildiginde; bu siirenin esnek oldugu, etkinlik sayisina, kullanilacak ders
saatine, konunun Ozelliklerine, etkinligin niteligine, Ogrenci Ozelliklerine gore
degiskenlik gosterebilecegi sdylenebilmektedir. Belirlenen siirenin sonunda gruplar,
istasyonlarmi degistirerek yeni istasyonda bir onceki grubun kaldigi yerden etkinligi

devam ettirmektedir.
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2.4.2.3.5. Istasyon Tekniginin Uygulanmasi

Istasyon teknigi, sunulacak icerik yapisina, dgrenci sayis1 ve ihtiyaglaria gore
farkli sekillerde uygulanabilmektedir. Uygulama siireci; 6gretmenin bilgisi, i¢erik yapisi

ve eldeki materyallere gore degiskenlik gostermektedir (Ocak, 2008: 251).

Ders baglamadan once, sinifa istasyon teknigi ve uygulamasi hakkinda bilgi
verilmesi ve uygulama i¢in gerekli hazirliklarin yapilmis olmas1 gerekmektedir (Erdag,
2014: 16; Avci, 2015: 36). Siftaki 6grenciler konunun 6zellikleri ve 6grenci sayisina
gore gruplara boliinerek istasyonlar kurulmaktadir (Alacapinar, 2009: 138; Sonmez,
2009b: 254; Komisyon, 2014: 112). Bu teknigin kullanimi igin saymin otuzu
geecmemesi arzu edilirse de kalabalik siniflarda da iyi bir planlama yapilmasi halinde
uygulanabilmektedir (Goziitok, 2007: 256; Alacapinar, 2009: 138; Sénmez, 2009b:
253). Uygulamaya gecilmeden Once 6grencilere ¢alismanin denemesi yaptirilarak varsa
aksayan yonlerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu denemenin ayn1 zamanda 6grenciler
icin, uygulama siirecini gormelerini saglayan bir oryantasyon calismasi olarak da

diisiiniilebilecegi belirtilmektedir (Howatson, 1971: 21).

Istasyonlar kurulduktan sonra derse ve konuya gore istasyonlara isim
verilmektedir (slogan bulma, afis yazma, siir yazma, hikdye okuma, bilmece-bulmaca,
ornek olay vb.). Kag tane istasyon kurulmussa o kadar istasyon sefi belirlenerek her
istasyona bir de yazici segilmektedir. Istasyonlara gidecek Ogrencilerin rastgele
secilmesi ve oOgrencilerin sirasiyla biitiin istasyonlarda gorev almasinin saglanmasi
gerekmektedir. Gruplarin istasyonlardaki etkinligi belirtilen siire igerisinde yaparak
stirenin bitiminde her grubun bir sonraki istasyona ge¢mesi saglanmaktadir. Her bir
istasyona gelen grup bir onceki grubun yaptiklarini dikkate alarak kaldigi yerden
etkinligi devam ettirmektedir. Siire bitince gruplar tekrar yer degistirmekte ve bdylece
tiim gruplarin biitiin istasyonlarda ¢aligsmasi saglanmis olmaktadir. Her grup c¢alismasini
bitirdikten sonra istasyon sefleri yapilanlar1 6gretmene getirerek gerekli agiklamalar
yapmaktadir. Uygulamanin sonunda gruplarin yaptiklar: iiriinler sinifa sunularak veya
sergilenerek etkinlikler bitirilmektedir (Morgil, vd., 2002; Goziitok, 2007: 257,
Hesapgioglu, 2008: 330; Ocak, 2008: 251; Alacapinar, 2009: 138; Sonmez, 2009b: 254;
Erdagi, 2014: 17; Komisyon, 2014: 112-113; Erdag1 ve Onel, 2015: 29). Ogretmen

uygulama bittikten sonra Ogrencilerin  Ogrenilenler hakkinda konusmalarini,
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tartismalarini saglayarak onlarin uygulama siirecinde neler 6grendiklerini kendilerinin

kesfetmeleri icin firsatlar olusturabilmektedir (Lebak, 2005: 91).

Alacapiar (2009: 138), Sonmez (2009: 254), Maden ve Durukan (2010: 301) ve
Erdagi (2014: 17) istasyon tekniginin uygulama agamalarini su sekilde ifade etmislerdir:
1. Oncelikle konunun 6zelligine dgrenci sayisina gdre gruplar olusturularak
istasyon sayis1 belirlenir. Ogrenciler istasyonlara dagitilir. Istasyon sefleri ve

grup yazicilart gérevlendirilir.

2. Istasyonlarda gruplarin calismasi saglanir ve ¢alisma boyunca gretmen
rehberlik eder. Belirlenen siirenin sonunda gruplar yer degistirir ve
istasyonlara gelen gruplar bir dnceki grubun biraktig1 yerden etkinligi devam
ettirir.

3. Tim istasyonlardaki calisma bitince istasyon sefleri {irtinleri 6gretmene
gotiiriir. Ogretmen konuyla ilgili bir tartisma baslatir. Daha sonra iiriinler

sinifa sunularak sergilenir.

2.4.2.4. Istasyon Tekniginin Degerlendirilmesi

Tim gruplarin istasyonlardaki ¢alismalar1 bittikten sonra yapilan c¢alismalarin
degerlendirilerek bir sonuca ulasilmas1 gerekmektedir (Giines, 2009a: 15). Istasyon
tekniginde 6grencilerin farkli istasyonlarda, farkli projelerde ve etkinliklerde ¢aligmasi,
degerlendirme  yapilirken problem  olusturabilmektedir. Ogretmenlerin  ¢ogu
degerlendirme yapabilmek i¢in uygulama silirecinde merkezler arasinda dolasarak,
ogrencilerin etkinliklerde ne kadar ilerledigini ve 6grenme seviyelerini gézlem yoluyla
belirlemeye ¢aligmaktadir (Porter, 2004: 25). Ancak dgretmenlerin uygulamaya iliskin
daha nesnel bir degerlendirme yapabilmesi icin daha kapsamli verilere ihtiyaci
bulunmaktadir. Bunun i¢in istasyonlarda yapilan ¢aligmalarin tamaminin kaydedilerek
degerlendirmeye dahil edilmesi gerekmektedir. Yapilan degerlendirmeler, grup i¢in
yapilabilecegi gibi gruptaki her bir birey i¢in ayr1 olarak da yapilabilmektedir
(Cosgrove, 1992: 1; Benek, 2012: 18). Degerlendirme siirecinde; uygulamada
olusturulan iirlinler, 6grencilerin sorulara verdikleri yanitlar, tamamlanan gorevler,
calisma kagitlari, tutulan notlar vb. degerlendirmeye yarayacak her tiirlii materyal
Ogretmene sonucu belirleme ve Ogrencilere geri bildirim verebilmesi i¢in yardimei

olmaktadir (Schmidt ve Harriman, 1998: 5; Demir, 2008: 55; Gregory ve Hammerman,
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2008: 11; Giines, 2009a: 15; Benek, 2012: 18). istasyon tekniginde; dgrencilerin &z
degerlendirme formlari, basar1 testleri ve calisma boyunca tuttuklari giinliikler
araciligiyla 6grendiklerini gostermesi gerekmektedir. Ayrica her istasyon i¢in ¢alisma
kagitlar1 olusturularak 6grencilerden bu kagitlar1 doldurmalari istenebilmektedir (Kryza,
Stephens ve Duncan, 2007: 9; Demir, 2008: 55; Erdagi, 2014: 16). Boylece 6gretmen,
istasyonlardaki ¢alismalarin verimliligini ¢ok boyutlu olarak goézden gecirerek daha

nesnel degerlendirmeler yapabilmekte ve sonraki ¢alismalar i¢in gerekli diizeltmeleri

yapabilmektedir (Demir, 2008: 55; Benek, 2012: 18).

2.4.3. Istasyon Tekniginin Uygulanmasinda Ogretmen ve Ogrencinin Rolii

Istasyon tekniginin istenilen verimlilikte gerceklestirilebilmesi i¢in dgretmen ve
alarak aktif kilan bir tekniktir. Ogrenciler istasyonlarda kendi 6grenme yasantilarmi

stirdiiriirken 6gretmen de siire¢ boyunca 6grencilere rehberlik etmektedir.

2.4.3.1. Ogretmenin Rolii

Istasyon teknigi uygulama siirecinde; dgretmenin sinifta degisen rolii ve daha
onceki uygulamalara gore simf tutumundaki farkliligi 6grencilerin  kafalarinin
karigsmasina neden olabilmektedir. Olumlu iletisim, saygi ve giiven ortaminin kuruldugu
siniflarda ¢alismak, bu agidan daha elverisli bulunmaktadir. Ogretmenin olumlu iletisim
kurdugu smiflarda Ogrenciler, uygulama siirecinde Ogretmeni dikkatle dinleyerek

yapilmas1 gerekenleri yerine getirmekte istekli davranmaktadir (Lebak, 2005: 49).

Istasyon tekniginde Ogretmenin en Onemli gdrevi; Ofretim siirecini iyi
planlayarak, ogrencilerin istasyonlarda kullandiklar1 arag-geregleri hazirlamak ve
ogrencilerin gorevlerini agiklayarak, teknigin etkili kullanilmasi icin altyap:
olusturmaktir. Ogretmenin uygulamayr daha etkin hazirlayabilmesi igin bilgisi ve
deneyiminin 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Cosgrove, 1992: 3; Bulunuz, 2006: 278;
Ocak, 2008: 250-251). Ogretmenin sinifta kullanacag 6gretim teknigini iyi bilmesi,
uygulamaya baslamadan Once siniftaki 6grenci sayisini, konuyu, ders saatini dikkate
alarak 1iyi bir planlama yapmasi gerekmektedir (Aydede, Caglayan, Matyar ve Giilnaz,
2006: 25).
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Istasyon tekniginin 6zellikle hazirlik asamasinda dgretmene oldukca fazla gorev
diismektedir (Fehrle ve Schulz, 1977: 12; Benek, 2012: 22). Ogretmenin istasyon
teknigini uygulamaya baslamadan oOnce; Ogrencilere teknik ve uygulanma siireci
hakkinda bilgi vermesi, uygulama yapilacak sinifin fiziki imkéanlarini belirleyerek sinifi
istasyon teknigine uygun olarak hazirlamasi, etkinlikler icin gerekli arag-gerecleri
istasyonlara yerlestirmesi ve uygulama stlirecinde olusabilecek karmasayi engellemek
icin gerekli tedbirleri almasi gerekmektedir (Cosgrove, 1992: 3; Tseng, 2008: 16;
Sonmez, 2009b: 254; Erdagi, 2014: 23).

Istasyon tekniginin uygulama asamasinda, 6gretmen dgrencilere rehberlik etmesi
gerekmektedir (Oguzkan, 1989: 95; Bulunuz, 2006: 277; Tseng, 2008: 16; Giines,
2009a: 16; Maden ve Durukan, 2010: 301; Demir vd., 2011: 383; Benek, 2012: 22).
Istasyon tekniginde Ogretmen rehber konumunda bulunmasina karsin, geleneksel
yaklagimla ders isleyen 6gretmene gore daha fazla sorumluluk almakta ve aktif olarak
stirece katilmaktadir (Fehrle ve Schulz, 1977: 12; Oguzkan, 1989: 95; Benek, 2012: 22).
Hostetler ve Carpenter (1973: 252) 6gretmenin uygulama siirecinde ¢ok dikkatli ve
istekli olmasi gerektigini, Ogretmenin olumlu enerjisinin iist diizeyde olmasinin
ogrencilerin de motivasyonunu arttirdigini ifade etmektedir. Ayrica O6gretmenin
ogrencilere bireysel cabalarinin degerli oldugunu hissettirmesinin de siireci olumlu
etkiledigini belirtmektedir. Istasyonlar, yeni bir konunun dgretimine yonelik olarak
olusturulmus ise 6gretmenin dgrencilere ipucu vererek 0grencileri 6grenme siirecinde
tesvik edebilecegi, ancak istasyonlar daha once Ggrenilmis bir konunun tekrar1 ve
pekistirilmesi i¢in olusturulmus ise 6gretmenin daha az ipucu vermesi gerektigi ifade
edilmektedir. Ogrencilerden bir kismi yeni bir konuyu 6grenirken 6gretmenin verdigi
ipuglarm1  kullanarak konuyu kolayca oOgrenebilirken bir kismi 6grenmekte
zorlanabilmektedir. Ogretmenin zorlanan 6grencileri dikkate alarak yeni istasyonlar
olusturmasi ve farkli etkinlikler hazirlamasi gerekmektedir. Ogretmenin istasyon
tekniginin uygulama 6ncesi ve siirecinde 6grencilerin ihtiyaglarinin farkinda olmasi ve
istasyonlar1 bu ihtiyaglar dogrultusunda olusturmasimnin gerektigi ifade edilmektedir
(Fehrle ve Schulz, 1977: 12; King-Sears, 2007: 140). Ogretmenin biitiin istasyonlari
takip etmesi, gerekli gordiigii yerlerde dgrencilere doniit vermesi ve 0grencilerin varsa
yanliglarini diizeltmesi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenin istasyonlar arasinda dolasarak

Ogrencilere sorular sormasi, dgrencilerin sorularina yanit vermesi, ogrencileri siirecte
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cesaretlendirmesi, gorevleri tamamlamalart i¢in onlara yardimci olmasinin 6nemli
oldugu ifade edilmektedir. Ogrenmenin daha kolay ve etkin olmasina odaklanan

O0gretmenin, Ogrencilerin bagimsiz ¢alismalarimi ve grup icindeki ¢alismalarini

desteklemesi gerekmektedir (Tofte, 1982: 15; Porter, 2004: 21; Benek, 2012: 23).

Ogretmenin istasyon teknigi uygulamasmin sonunda, dgrencilerin gelisimlerini
ve ortaya koyduklar1 Triinleri ¢oklu degerlendirme yontemlerini kullanarak
degerlendirmesi gerekmektedir (Akpinar ve Ergin, 2005: 61). Ayrica O08retmenin
O0grenme siirecini degerlendirerek eksikleri belirlemesi (Fehrle ve Schulz, 1977: 12;
Kryza vd., 2007: 8; Gregory ve Hammerman, 2008: 11) ve 6grencilere gerekli doniitleri
vermesinin gerekli oldugu ifade edilmektedir (Tseng, 2008: 16; Giines, 2009a: 15;
Benek, 2012: 18).

2.4.3.2. Ogrencinin Rolii

Ogrenciler istasyon merkezlerinde calisirken ne yapacaklari, ne zaman
yapacaklari ve istasyon degisimleri hakkinda bilgilendirilmelidir. Ogrencilere,
istasyonlarda 6grenilen konularla ilgili yapilacak etkinlikler, kullanilacak yontem ve
teknikler, arag-gereclerin nasil ve ne zaman kullanilacagi, uygulama siirecinin genel
ozellikleri, zaman ¢izelgesi ve degerlendirmeye yonelik olarak gerekli bilgiler

verilmelidir (King-Sears, 2007: 141).

Istasyon tekniginde dgrenciler aktif olarak calismakta ve dgrenmek igin caba
gostermektedir. Bu siiregte Ogrenciler grup olarak caligmakla birlikte; kendi
ogrenmelerinden, zamani etkin olarak kullanmaktan, grup arkadaglariyla gerektiginde
yardimlagmaktan sorumludur (Tofte, 1982: 15; Demir, 2008: 52; Tseng, 2008: 12;
Benek, 2012: 24; Erdag, 2014: 24). istasyonlarda calisan 6grenciler bilgiyi etkin olarak
ogrenme amacinda olmali, 6grenme siirecini takip etmelidir. Ogrenciler, istasyon
merkezlerindeki etkinliklerde tlizerine diisen gorevleri yerine getirmeli (Schmidt ve
Harriman, 1998: 5; Tseng, 2008: 15; Benek, 2012: 24; Erdagi, 2014: 24), iletisime agik
ve 6grenmeye istekli davranmali, kendi 6grenmelerini yapilandirmak i¢in ¢abalamali,
arkadaslariyla saglikli bir iletisim kurarak etkilesim halinde olmali, istasyonlarda

bulunan ara¢ ve gerecleri amacina uygun bir sekilde kullanmali ve korumali, ihtiyag
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duydugu durumlarda 6gretmenden ve arkadaslarindan yardim istemelidir (Benek, 2012:

24).

Ogrenciler ogrenme merkezlerinde; Ogretmenin  koydugu kurallara ve
yonergelere uymali, demokratik sinif ikliminin olusmasina yardimci olmali, kendi
problemleriyle bas edebilmeyi 6grenmelidir. Yeni konulari, becerileri 0grenmeye,
materyalleri kullanmaya ve arastirarak, sorgulayarak, kesfederek ogrenmeye istekli
olmalidir (Demir, 2008: 53). Ogrenciler grup iginde yapilan gérev dagilimina uygun
sekilde davranmali, istasyon merkezlerinde yaptiklari ¢aligmalar hakkinda not almali,
rapor hazirlamali ve istasyonlarda verilen calisma kagitlarini titizlikle doldurmali

(Benek, 2012: 24), zaman1 uygun sekilde kullanmalidir (Demir, 2008: 52).

Hazirlanan istasyonlart grup olarak sirasiyla dolasmali, istasyonlardaki
etkinlikleri yapmali ve bir istasyondaki gorevlerini gergeklestirdikten sonra bir sonraki
istasyona dikkatli bir sekilde gegmelidir (Schmidt ve Harriman, 1998: 5; Giines, 2009a:
17; Erdag1 ve Onel, 2015: 29). Ogrenciler, uygulama siirecinde herhangi bir karisikligin
yasanmamasi ve sinif diizeninin bozulmamasi i¢in istasyonlar arasinda alakasiz bir
sekilde dolasmamal1 ve diger istasyonlarda calisan gruplarla ilgilenmemelidir (Benek,
2012: 24). Ogrenme istasyonlarinda grubun ortak hedeflerini gergeklestirmek icin
arkadasglariyla isbirligi i¢inde ¢alismalidir (Demirdrs, 2007: 7; Erdagi, 2014: 24).

2.4.4. Istasyon Tekniginin Cesitleri

Istasyon teknigi, konunun yapisi ve igerigine, dgrenci sayisina ve ihtiyaglarina,
okulun ve simifin imkanlarina gore farkli sekillerde uygulanabilecegi gibi (Demirérs,
2007: 18; Ocak, 2008: 251; Tseng, 2008: 15) oOgretmenin bilgisine ve eldeki
materyallere gére de degisebilir (Ocak, 2008: 251; Tseng, 2008: 15).

Istasyon tekniginde istasyonlar; konunun yapist da dikkate almarak her bir
istasyon bir 6ncekinin devami ve tamamlayicisi olarak hazirlanabilecegi gibi birbirinden
bagimsiz istasyonlar olarak da tasarlanabilir. Birbirinin devami olan istasyonlarda
ortaya ¢ikan driinler tiim smifin ortak {riinii olarak olusturulurken, bagimsiz
istasyonlardaki tirtinler ilgili gruba ait olmaktadir (Kryza vd., 2007; Ocak, 2008: 251;
Sonmez; 2008: 253).
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Istasyon merkezlerinin farkli uygulama g¢esitleri bulunmaktadir. Arastirmaci
veya Ogretmen istasyon teknigini uygulayacagi dersi, konu icerigini, 6grenci sayisini ve
ihtiyaclarini, smifin fiziki imkanlarini, kullanilabilecek materyalleri vb. ozellikleri
dikkate alarak istasyon tekniginin gesitleri arasindan en uygun olanim belirlemeli ve
istasyon merkezlerini hazirlamalidir. Istasyon tekniginin gesitleri: standart istasyon,
sabit istasyon, dis istasyon, lokomotif (ara/tampon) istasyon, kontrol ve servis
istasyonu, degisken Ogrenme istasyonlari, se¢gme istasyon (gorev istasyonu, cift
¢ember), mantiksal-sistematik Ogrenme istasyonu, paralel istasyonlar olarak ifade

edilmistir.

2.4.4.1. Standart istasyon

Standart istasyonlar; Ogrencilerin kendi kendilerine ¢alisabilmelerine imkén
verecek sekilde hazirlanmaktadir. Ogrenciler kendilerine sunulan materyallere gore ayni
konuda farkli c¢alismalar yapmaktadir. Bu sekilde 6grencilerin daha fazla alistirma
yaparak konuyu daha iyi anlamalari ve yanliglarini daha kolay fark etmeleri,
caligmalarin1 ve dgrenmelerini kontrol etmeleri saglanmaktadir. Ogrencilere sunulan
materyallerin 6grencilerin gozlerini korkutarak c¢alisma isteklerini azaltacak sekilde
kapsamli, karmasik yapida hazirlanmamasi ve seviyelerinin istiinde Ozellikler
tasimamas1  gerekmektedir. Ogrenci 6zellikleri dikkate alinarak iyi bir sekilde
yapilandirilan materyallerin; 6grencilere yapacaklart gorevleri net olarak gostermesi,
onlar1 e8itim ortaminda karmasaya siiriiklememesi gerekmektedir. Standart istasyonlar,
egitimsel agidan gerekli 6zen gosterilerek nitelikli hazirlanmalar1 halinde 6grenciler icin

bilgi kaynaklar1 haline gelmektedir. (Ocak, 2008: 251).

2.4.4.2. Sabit istasyon

Dersin igerigine veya konuya gore hazirlanmasi gereken bazi istasyonlar igin
sabit bir yerin olmasi1 gerekmektedir. Ornegin: Elektrik baglantis1 olan bir deney icin ya
da su hatt1 gegmesi gereken bir baglanti i¢in, sabit bir yer olmasi zorunlu olmaktadir. Bu
sekilde hazirlanan istasyonlara sabit istasyon denilmektedir. Sabit istasyonlarin
kurulmasinin gerekli oldugu durumlarda sinifin belli bir kdsesi 6grenme merkezi olarak
hazirlanmaktadir (Demirors, 2007: 18). Ancak dgrencilerin rahat hareket edebilmeleri

icin smuftaki serbest alanin yeterli biiyiikliikkte olmasi1 zorunlu olmaktadir. Bu sebeple
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sabit istasyonlar genel olarak Ogrenci sayisinin az oldugu, biitin 6grencilerin
calismalara rahatlikla katilabilecegi smiflarda kurulmaktadir. Kiiciik siniflarda sabit
istasyonlarin kurulmasi gerektiginde, istasyonlar genellikle sinifin koselerine ya da
O0gretmenin hareket alanmi diisiinerek uygun gorecegi yerlere kurulmaktadir. Hareket
alaninin daha ciddi sorun olusturdugu durumlarda yazi tahtasi veya duvar kartlar1 da
sabit istasyon olarak hazirlanabilmektedir. Ogrencilerin bu istasyonlarda ¢alismalar sart
olmayip hazirlanan materyalleri alarak kendi yerlerinde de ¢alismalarina imkan

verilmektedir (Demirors, 2007: 18; Ocak, 2008: 252).

2.4.4.3. Dis istasyon

Ogrencilerin daha ¢ok bilgi toplayabilmesi i¢in istasyonlarin simif disinda farkls
mekanlarda da kurulabilecegi belirtilmektedir. Istasyon merkezlerinin okulun
koridorlarinda, kiitiiphanesinde ya da bahgesinde kurulabilecegi gibi konunun
ozelliklerine gore okul disindaki mekanlarda da kurulabilecegi ifade edilmektedir. Okul
ile gergek yasam arasinda koprii kurulabilmesi i¢in dis istasyonlarin etkin sekilde
kullanilabilecegi soylenmektedir (Demirdrs, 2007: 18; Ocak, 2008: 252). Ornegin;
Tiirk¢e dersinde 6grencilerin konusma ve iletisim becerilerini gelistirmek i¢in okulun
bahg¢esinde roportaj istasyonu, gézlem becerilerini gelistirmek i¢in ¢cevrede gordiiklerini

hikaye olarak yazabilecegi hikaye istasyonu vb. kurulabilecegi ifade edilmektedir.

2.4.4.4. Lokomotif (Ara / Tampon) Istasyon

Smif ortaminda her 6grencinin ¢alisma ve 6grenme hizi birbirinden farkli oldugu
icin Ozellikle belli bir sirast ve diizeni olan istasyon uygulamalarinda tikanmalar
olusabilmektedir. Bu durumun olugmasini dnleyebilmek i¢in lokomotif (ara) istasyonlar
kurulmaktadir. Lokomotif istasyonlarin kurulmasinin amacinin 6grencilerin iki istasyon
arasinda beklemelerinin énlenmesi oldugu ifade edilmektedir. Ogrenciler ¢alismalarini
erken bitirdikleri durumlarda lokomotif istasyonlarda caligabilmektedir. Bu
istasyonlarda bulunan ¢alisma materyalleri diger masalardaki materyallerden daha farkli
sekillerde hazirlanmaktadir. Hazirlanan c¢aligma materyalleri, siniftaki 6grenci sayisi
kadar cogaltilan bosluk doldurma testleri, bulmacalar vb. olabilmektedir. Ancak
materyallerin 68renci sayist kadar cogaltilmasinin masrafli oldugu durumlarda

ogretmenin lokomotif istasyonlar yerine Ogrencilerin bekledikleri istasyonlarin

60



paralellerini kurarak da uygulamay1 devam ettirebilecegi ifade edilmektedir (Demirdrs,

2007: 20; Ocak, 2008: 253).

2.4.4.5. Kontrol ve Servis Istasyonu

Ogrencilerin dgrendiklerine iliskin dogru ve yanlislarini kontrol edebilmeleri
amactyla kontrol istasyonlar1 kurulmaktadir. Ogrenciler bu istasyonlara geldiklerinde
hazirlamis olduklar1 faaliyetlerin dogrulugunu kontrol ederek yanlislarini diizeltme
firsat1 bulmaktadir. Kontrol istasyonlarinda 6grencilerin sonuglar1 karsilastirabilmeleri
i¢in 6rnek sonuglarin bulunmasi gerekmektedir. Ogrencilerin kontrol istasyonlarmdaki
sonuglardan kopya c¢ekmelerini engellemek i¢in sonuglarin 6zel bir istasyonda
tutulabilecegi  belirtilmektedir. Ogrenme istasyonlar1 kurulurken &grencilerin
eksikliklerini  tamamlamalar1 ve kendilerini  gelistirmeleri amaciyla servis
istasyonlarmin kurulabilecegi ifade edilmektedir. Servis istasyonlarinda 6grencilerin,
onceden hazirlanan bilgi kartlari, kitap vb. materyaller araciligiyla bilgi temin
edebilecekleri, bireysel olarak d6devlerini yapabilecekleri belirtilmektedir (Demirérs,

2007: 20; Ocak, 2008: 253).

2.4.4.6. Degisken Ogrenme istasyonlar

Arastirmacilar ya da uygulama Ogretmenleri tasarladiklari  §grenme
istasyonlariin uygulamanin yapilacag: sinif, ders, konu ve 6grenci 6zelliklerine uygun
hale gelebilmesi i¢in bazi noktalarda degisiklik yapmaktadir. Ornegin; tasarlanan bir
istasyonun ayni diizeydeki iki smif icin farkli etkenler sebebiyle uygun olmadig:
durumlarda bazi noktalarinda degisiklik yapilarak kullanilmasi gerekmektedir. Bazi
istasyonlarin ise Ogrencilerin altyapilarina uygun olabilmesi i¢in biiyiikk oranda
degistirilmesi gerekmektedir. Boyle durumlarda gerekli degisiklikler yapilarak eski
istasyonun temel Ozelliklerini de tasiyan yeni 6grenme istasyonlar1 olusturulmaktadir.
Yeni kurulan istasyonun oOnceki istasyonun uygulama silirecinde ortaya cikan eksik
taraflarn1  da tamamlamasi ve Ogrencilerin Ogrenme basarilarint  arttirmasi

beklenmektedir (Demirors, 2007: 20; Ocak, 2008: 253).
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2.4.4.7. Secme Istasyon, Gorev Istasyonu, Cift Cember

Ogrenme istasyonu uygulamalarmin bir kismida konunun temel kisimlaria
iliskin etkinliklerin bulundugu ve O&grencilerin zorunlu gorev yaptiklar1 “esas
istasyonlar” ve 6grencilerin 6zel ilgi ve yeteneklerine yonelik olarak tasarlanmis segme
yaparak calisabilecekleri “0zel istasyonlar” hazirlanmaktadir. Hazirlanan esas
istasyonlar sinifin merkezi noktalarina, 6zel istasyonlar ise bu esas istasyonlarin etrafina
kurulmaktadir. Esas istasyonlar “i¢ ¢ember”, 6zel istasyonlar ise “dis ¢cember” olarak da
adlandirilmaktadir. Bu istasyonlarin her ikisine birden ise “¢ift ¢cember istasyonlar”
denilmektedir. Bu istasyon uygulamasinda 6nemli olan noktanin; esas Ogrenme
istasyonlarinda biitiin 6grencilerin ¢aligmak zorunda olmasi, 6grencilerin ilgi alanlarina
uygun sekilde hazirlanan ve farkli etkinliklerin bulundugu 6zel 6grenme istasyonlar
arasindan G6grencinin ¢alismak istedigi istasyonu kendisinin secebilmesi olarak ifade

edilmektedir (Demirdrs, 2007: 21; Ocak, 2008: 253).

2.4.4.8. Mantiksal-Sistematik Ogrenme Istasyonu

Matematik, fen bilimleri gibi konularla ilgili caligsmalara yonelik olarak kurulan
O0grenme istasyonlarinda, elde edilen bilginin mantiksal ve sistematik olmasi ve
ogrencilerin belli bir diizen igerisinde sirasiyla calismasi gerekmektedir. Bu nedenle
istasyonlarda olusabilecek sikisikliklara yonelik tedbirler ©6nceden alinmalidir.
Istasyonlarda konu ile ilgili etkinlikler asamali olarak tasarlamir ve konuyla ilgili en
basit asamaya yoOnelik etkinlikler ilk masada en zor etkinlikler ise son masada yer
almaktadir. Basarili 6grencilerin onlar i¢in kolay olan 1. istasyondan baslamak zorunda
olmadiklari, seviyelerine gore 2. veya daha sonraki istasyonlardan baslayabilecekleri
sekilde diizenlemelerin yapilabilecegi belirtilmektedir. Ogrenme istasyonlarmin son
basamaginda Ozellikle istiin yetenekli oOgrencilerin calisabilecekleri iist diizey
faaliyetlerin yer aldig: istasyonlarin hazirlanabilecegi ifade edilmektedir. Bu sayede
ogrencilerin hazirbulunusluklar1 ve yeteneklerine gore ilk istasyonlar1 atlayarak
uygulamay1 siirdiirebilecekleri sdylenmektedir. Ancak smiftaki konuyla ilgili
bilgilerinde eksiklikleri olan biitiin &grencilerin ilk istasyonlarda zorunlu olarak
caligmasinin saglanmasi ve konunun igerigine hakim olmalarina dikkat edilmesi

gerekmektedir (Demirérs, 2007: 21-22; Ocak, 2008: 254).
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2.4.4.9. Paralel Istasyonlar

Paralel Ogrenme istasyonlari; ayni konuyla ilgili ama farkli etkinliklerin
bulundugu Ogrenme istasyonlar1 olarak ifade edilmektedir. Daha c¢ok kalabalik
siniflarda etkinliklerini erken bitiren 6grencilerin beklerken ¢alisabilecegi sekilde
hazirlanmaktadir. Ogrenciler paralel istasyonlarda ayni konuya yonelik faaliyetlere
katilarak konuyu 6grenmekte ve 6grendiklerini pekistirmektedir. Bu istasyonlarin bir
kismu farkli anlamlar ve farkli faaliyetlere gore tasarlanmaktadir. Bu sayede istasyonlara
gelen Ogrencilerin ilgi ve Ogrenme yeteneklerine daha iyi hitap edilmektedir.
Istasyonlardaki 6grenme materyalleri iizerinde higbir degisiklik yapilmaksizin tekrar
tekrar Ogrencilere sunulmaktadir. Bu yapilmadigi takdirde paralel Ogrenme
istasyonlarinin diger istasyonlardan daha ¢ok ilgi ¢ekebilecegi ve Ogrencilerin
cogunlugunun sadece bekleme siirecinde degil siire¢ boyunca burada caligmak
istemesinden dolay1 sikintilarin yasanabilecegi disiiniilmektedir (Demirdrs, 2007: 19;

Ocak, 2008: 252).

2.4.5. Istasyon Tekniginin Avantajlari

Manuel (1974: 2) ogrenme istasyonlarinin siniftaki Ogretimle paralel
hazirlanabilecegini ve 6grenme istasyonlarindaki zengin 6grenme ortamlarinin ogretim
programinin daha etkili yiiriitiilebilesini destekledigini belirtmektedir. Ogrenme
istasyonlar1 teori ile pratik arasinda hizli bir sekilde baglantinin kurulmasina yardime1
olmakta (Ocak, 2008: 256), karmasik olan konunun igerigini basitlestirerek parcalar
halinde sunulmasini ve kolay anlagilmasini saglamaktadir (Demirors, 2007: 22; Ocak,
2008: 256; Erdagi, 2014: 23). Ogrenme istasyonlarida farkli istasyonlarda aym konuya
yonelik etkinliklerin yapilmasiyla 6grenilen bilgiler kalici hale gelmekte, 6grencilere es
zamanlh bir sekilde 6grenme firsati sunulmakta ve ders siirecinin daha verimli hale
gelmesi saglanmaktadir (Fraling, 1982: 34; Demir6rs, 2007: 23; Ocak, 2008: 256-257;
Tseng, 2008: 10; Erdagi, 2014: 22).

Istasyon teknigi farkli zeka tiirlerine sahip dgrencilerin bir arada dgrenmelerine
firsat sunmaktadir (Fraling, 1982: 34; Demirors, 2007: 23; Ocak, 2008; Tseng, 2008:
10; 256; Benek, 2012: 25; Erdagi, 2014; 22). Istasyonlarda, Ogrencilerin birden ¢ok
duyu organma hitap eden etkinlikler olusturularak 6grencilerin daha kalic

Ogrenmelerine olanak tanimaktadir (Demirdrs, 2007: 23; Ocak, 2008: 256; Tseng, 2008:
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11). Derse kars1 0grencilerin ilgilerini arttirarak dersin daha canli bir hale gelmesine
yardimc1 olmakta uygulamaya katilan 6grencileri yapisal ve kavramsal disiinceye

ulastirmaktadir (Fraling, 1982: 34; Fox, 2004; Demirdrs, 2007: 22; Ocak, 2008: 257).

Farkli diizeydeki 6grencilerin ilerlemelerine ve dgrenmelerine yardimer olarak
basarist diisiik 6grencilerin de basarili olabilmeleri i¢in onlara firsatlar sunmaktadir
(Schmidt ve Harriman, 1998: 4; Kryza vd., 2007: 10; Demirdrs, 2007: 23; Ocak, 2012:
257). Fraling (1982: 34) istasyon tekniginde; yiiz yiize yapilan konusmalarin
ogrencilerin zorlandiklar1 alanlarda onlara yardimci oldugunu, bireysel hedeflerini
gerceklestirmek igin odaklanmalarini saglayarak basarmalarina katki sagladigini
belirtmektedir. Hostetler ve Carpenter (1973: 252) ogrencilerin bireysel ¢abalarinin
degerli oldugunu fark etmelerinin, onlar1 6grenme konusunda istekli hale getirdigini ve

basarili olmalarini destekledigini ifade etmektedir.

Istasyon teknigi Ogrencilerin akademik basarilarni arttirmanin yani sira;
kendilerine olan giivenlerini arttirma, kendine yetebilirlik, 6zgiir ¢alisma, sorumluluk
bilincini gelistirme (Morgil vd., 2002: 5; Demirors, 2007: 23; Ocak, 2008: 257; Tseng,
2008: 12; Alacapinar, 2009: 139), 6zdenetim, ozyeterlik, 6zdegerlendirme, yaraticilik,
empati, elestirel diistinme, yansitict diisiinme, uzun siire dikkati koruma, daha iyi
motivasyon saglama (Hostetler ve Carpenter, 1973: 253; Burden, 1982: 5) ve derse
karst daha olumlu bir tutuma sahip olma gibi akademik alanlar1 dogrudan etkileyen
becerilerinin gelismesini de desteklemektedir (Geier ve Bogner, 2011: 5). Istasyon
teknigi; Ogrencilerin bireysel Ogrenmelerine, kendi Ogrenme c¢iktilarin1 kontrol
etmelerine, sorumluluk bilincinin gelismesine, bilgiyi yapilandirmasma (Fox, 2004;
Ocak, 2008: 256; Tseng, 2008: 13; Alacapinar, 2009: 139; Demir vd., 2011: 384;
Benek, 2012: 25), grup calismasi yoluyla sosyallesmelerine, isbirligi yapmalarina, firsat
vererek iletisim becerilerini artirmalarina yardimei olmaktadir (Goziitok, 2007: 257;
Ocak, 2008: 257; Benek, 2012: 25; Erdagi, 2014: 22; Komisyon, 2014: 112). Grup
iligkileri sayesinde bireysel rekabeti azaltarak akran iligkilerinin daha saglikli olmasina
katki sunmaktadir (Hostetler ve Carpenter, 1973: 251). Ogrencinin grup icerisinde
olumlu fikir tartismalar1 yapmalar: i¢in imkan vererek (Ocak, 2008: 257) demokratik
tutum becerilerinin gelismesini desteklemekte, hosgorii, saygi gibi toplumsal hayati
pozitif etkileyen ozellikleri kazanmasina yardime1 olmaktadir (Batdi ve Semerci, 2012:

191). istasyon tekniginde 6grenciler belirli bir konuyu farkli bakis agilarindan ele alip
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konunun tiizerinde birlikte diisiinerek soruna ortak bir ¢oziim liretmeyi 6grenmektedir

(Hesapg1ioglu, 2008: 330; Tseng, 2008: 12).

Ogretim materyallerinin etkili ve ¢ok yonlii kullanilmasina olanak vermektedir.
Ogrenme iceriginin pargalar halinde sunulmasina imkan vererek bilginin parcalar
halinde 6grenmeye uygun hale gelmesini saglamaktadir. Bu sayede Ogrenciler bilgiyi
daha kolay yapilandirarak Ogrenme imkani bulmaktadir. Sosyal etkilesim ve
materyallerin bireysel kullanimini saglayarak Ogrencilerin aktif bir sekilde 6grenme
ortamina dahil olmasini, yaparak yasayarak edindikleri deneyimler sayesinde kendi
bilgilerini 6zgiin bir sekilde yapilandirmalarini saglamaktadir (Ocak, 2008: 256-257,
Tseng, 2008: 12; Giines, 2009a: 18; Benek, 2012: 25).

Ayrica dgrencilerin yaptiklarini kontrol etmelerine olanak vererek kazanimlara
iliskin seviyelerini kendilerinin fark etmelerine yardimci oldugunu sdylemektedir
(Fraling, 1982: 34). Ogrencilerin 6gretmenin rehberliginde aktif olarak galismasi
saglayarak 0gretmenin biitiin 6grencilerin 6grenme seviyelerini daha kolay ve dogru bir
sekilde belirleyebilmesini saglamaktadir (Ocak, 2008: 257; Tseng, 2008: 13).
Ogrenciler istasyon teknigi uygulamalariyla konuya iliskin bilgileri daha iyi
ogrendikleri i¢in konuya iliskin olarak verilen sinif digina yonelik 6devleri ve gorevleri
daha kolay bir sekilde yerine getirebilmektedirler (Hall ve Zentall, 2000: 124).
Robertson (2003: 1) 6grencilerin geleneksel yontemde siirekli oturarak sikildiklarini ve
derse karsi ilgilerinin azaldigim1 ancak istasyon teknigiyle yapilan derslerin hem

ogretmen hem de 6grenciler agisindan daha rahat ve dgretici gegtigini belirtmektedir.

2.4.6. Istasyon Tekniginin Dezavantajlari

Istasyon tekniginin pek ¢ok avantajinin yaninda bazi dezavantajlar1 da
bulunmaktadir. Istasyon tekniginde; Ogrenme istasyonlarinin yapilandirilmasi ve
ogrencilere anlatilmasi, etkinliklerin kavranmasi ¢ok zaman almakta ve emek
istemektedir (Demir, 2008: 57; Ocak, 2008: 257; Erdagi, 2014: 23). Hazirhik
asamasinda; istasyonlar, 6grencilerin gorevleri, konunun sinir1 ve igerigi, gerekli arag-
gerecler, 6grencilerin bakis agilar1 (Demirérs, 2007: 23; Ocak, 2008: 257), seviyeleri ve
beklentileri 1iyi belirlenmezse uygulama siirecinde sikintilar yasanabilmektedir.

Ogrenme merkezlerindeki etkinliklerin  dgrenme hedeflerine  ydnelik  olarak
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hazirlanmasi  6nemli noktalardan biridir. Ogretmenlerin dersin hedeflerini ve
ogrencilerin ihtiyaclarin1 dogru belirlemeden uygulama yapmasi1 durumunda; etkinligi
hazirlamada, uygulama siirecinde ve zamani etkin kullanmada sorun yasanabilmektedir

(King-Sears, 2007: 141).

Zor ve karmagik konularda uygulamasi halinde her zaman istenilen sonug
almamamaktadir (Benek, 2012: 25). Ogretmen uygulamayla ilgili 6grencilerini
bilgilendirmez ve yonlendirmeleri dogru zamanda yapmazsa 6grenciler ne yapacaklarini
tam olarak kavrayamayabilirler. Bu durumda ilk uygulamalarda karigiklik ve kargasa
yasanabilir (Demirérs, 2007: 23; Kryza vd., 2007; 11; Ocak, 2008; 257). Ogrencilerden
uygulamay1 sevmeyen, etkin katilmayan (Fehrle ve Schulz, 1977; 5; Demir, 2008: 57),
sikilarak bir siire sonra ilgisini kaybedenler olabilir (Ocak, 2008: 257). Ogrencilerden
bir kism1 g¢alisirken bir kismi ¢alismadiklar1 halde arkadaslarinin yaptiklarina ortak

olabilir (Alacapinar, 2009: 139).

Kalabalik siniflarda uygulanmasi zor olabilir ve sinif disiplinini saglamakta
Ogretmenler zorlanabilir (Demir, 2008: 57; Benek, 2012: 25; Erdagi, 2014: 23).
Uygulama sirasinda giiriiltii olabilir (Goziitok, 2007: 257) ve okul binast uygun
ozellikte degilse bu durum diger smiflar1 rahatsiz edebilir. Fiziksel olarak c¢ok kiigiik
siiflarda 6grenme merkezlerinin kurulmas: 6grencilerin hareket etmelerini kisitladigi
i¢in uygun olmayabilir (Benek, 2012). Ogrenme istasyonlari i¢in gerekli materyallerin
saglanamamasi, yetersizligi veya etkili olarak kullanilamamasi, etkinliklerin uzun
stirmesi, 6gretmenlerin ¢ok boyutlu olan bu uygulamay:1 degerlendirme i¢in ¢ok fazla
zamana ihtiyaglarinin olmasi da bu teknigin olumsuz yanlar1 arasinda yer almaktadir

(Demir, 2008: 57).

2.4.7. Ilgili Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde, yapilan literatiir taramasi sonucu ulasilan istasyon teknigi ile ilgili
yurti¢ci ve yurtdisinda yapilan c¢alismalara yer verilmistir. Ulasilan bu kaynaklarda
istasyon tekniginin Ozellikleri, uygulanmasi ile ilgili bilgiler oldugu goriilmiistiir.
Arastirma siirdiiriiliirken istasyon teknigi ile ayni anlamda kullanilan “6grenme

merkezleri” ve “0grenme istasyonlar1” bagligi altindaki yayinlar da incelenmistir.
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2.4.7.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Bu baglik altinda, yurtiginde istasyon teknigi ile ilgili yapilan ¢aligmalara yer

verilmistir. Ulasilan aragtirmalar aragtirmaci tarafindan genel hatlariyla 6zetlenmistir.

Morgil, Yilmaz ve Yorik (2002) tarafindan yiriitilen “Fen Egitiminde
Istasyonlarda Ogrenme ile ilgili Bir Uygulama” isimli calismada; 7. smif Fen Bilgisi
dersi “Madde ve 6zellikleri” iinitesinde yer alan konularin 6gretiminde istasyon teknigi
uygulanmistir. Aragtirmaya ilkégretim 7. smifa devam eden 30 6grenci dahil edilmistir.
Arastirmanin amact; Ogrencilerin duyu organlariyla maddeleri taniyabilmesi ve
deneylerle 6grendikleri bilgilerin kaliciliginin saglanmasi iizerine istasyon tekniginin
etkisinin ve 6grencilerin uygulamaya iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Arastirma
kapsaminda, yedi farkli istasyon tasarlanmistir. Tasarlanan bu istasyonlarin tamami
zorunlu istasyon olarak diizenlenmis ve istasyonlarda calisacak gruplar tiger 6grenciden
olusturulmustur. Ogrenciler uygulamanin sonunda, uygulamaya iliskin diisiincelerini
ifade ettikleri birer 6dev hazirlayarak 6gretmene teslim etmislerdir. Ogrencilere ders
basarilarint belirlemeye iliskin olarak hazirlanan kimya basar1 testi uygulanmistir.
Basar testinin sonuglarina gore istasyon tekniginin Fen Bilgisi dersinde kullanilmasinin
ogrencilerin akademik basarilarimi olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Istasyon
teknigiyle yapilan 6grenme etkinliklerinin nitel sonuglari incelendiginde; 6grenme
stirecinde ders igeriginin korunarak dgrencilerin 6grenme giidiisiiniin arttig1, 6grenmesi
daha zor olan konularin 6gretilmesinde kolaylik sagladigi ve o6grenci psikolojisini

olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Morgil, Yilmaz ve Yavuz (2002) tarafindan yapilan “Kimya Egitiminde
Istasyonlarda Ogrenme Modeli” isimli arastirmada, kimya béliimiinde okumakta olan
tiniversite ogrencilerine kimya dersinde gordiikleri elementlerin okunmasi; semboller,
degerlik, formiil yazma; formiil okuma ve reaksiyon esitligini yazma konularinin
Ogretiminde istasyon teknigini uygulanmiglardir. Arastirmaya Kimya bdliimiinde
okumakta olan 30 tiniversite 6grencisi dahil edilmistir. Arastirmanin amaci; 6gretmen
adaylarima kimya Ogretiminde yeni uygulamalara iliskin ornekler yaptirmak ve
Ogrencilerin uygulamaya iliskin goriislerini belirlemek seklinde ifade edilmistir.
Arastirma kapsaminda, 10 farkli istasyon merkezi tasarlanmigtir. Tasarlanan bu

istasyonlarin tamami zorunlu istasyon olarak hazirlanmis ve istasyonlarda caligsacak
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gruplar iicer 6grenciden olusturulmustur. Caligmanin sonunda 6grencilerin uygulamaya
iliskin goriigleri alinmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara bakildiginda; istasyon
tekniginin; 6grencilerin derse ilgilerini arttirdigi, uygulamayi dikkat ¢ekici bulmalarini

sagladig1 ve onlar1 yonlendirdigi belirlenmistir.

Demirdrs’iin (2007) yapmus oldugu “Lise 1. Smif Ogrencileri icin Ohm Yasasi
Konusunda Ogrenme Istasyonlarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmas1” baslikli tez
caligmasinda; “Ohm Yasas1” konusunda gelistirilen Ogrenme istasyonlarinin
ogrencilerin basarilarini ve derse yonelik tutumlarini ne sekilde etkilediginin belirlemesi
amaglanmistir. Arastirmaya lise 1. sinifa devam eden bes smiftaki 155 6grenci dahil
edilmistir. Bu 6grencilerden 55 6grenci iki sinif halinde deney grubunu olustururken;
100 ogrenci ii¢ smif halinde kontrol grubunu olusturmustur. Veri toplama araglari
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ohm Yasas1” konusuna iliskin basar1 testi ve
istasyonlarda calismaya yonelik tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda; ortadgretim fen alaninda istasyon teknigi kullanilmasinin 6grencilerin
basar1 ve derse karsi tutumlarini olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Cinsiyet degiskenine
gore tutum puanlariin kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi ifade edilmistir.
Ayrica aragtirmanin nitel boyutuna iliskin O6grenci goriisleri analiz edildiginde;
ogrencilerin istasyonlarda calismaktan zevk aldiklari, 6grendiklerinin kalici olacagina
inandiklart ve bu tarz c¢alismalarin daha fazla yapilmasi gerektigini diistindiikleri

belirlenmistir.

Demir (2008) tarafindan yapilan “Istasyonlarda Ogrenme Modelinin Hayat
Bilgisi Dersindeki Ust Diizey Beceri Erigisine Etkisi” adli tez galismasinda, istasyon
teknigi kullanilarak yapilan 6gretimin 6grencilerin Hayat Bilgisi dersindeki basarilar
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu amagla, ilkogretim 1. simif Hayat
Bilgisi dersinde “Benim Essiz Yuvam” iinitesi se¢ilmis ve bu iinitede yer alan konulara
uygun olarak birbirini takip eden 6 istasyon tasarlanmistir. Arastirmaya 1. sinifa devam
eden 74 dgrenci dahil edilmistir. Ogrencilerin 37’si deney, 37’si de kontrol grubunu
olusturmustur. On hafta siiren uygulamada, deney grubunda yer alan 6grencilere haftada
bir veya iki kez istasyon teknigine uygun hazirlanmis istasyonlarda 6gretim yapilmistir.
Arastirma verileri basar1 testi, degerlendirme formu ve goriismeler kullanilarak elde
edilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, istasyon teknigi kullanmanin 6grencilerin

iist diizey erisi diizeylerini arttirdig1 belirlenmistir. Arastirmanin nitel boyutuna iliskin
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veriler analiz edildiginde; modelde kullanilan etkinliklerin 6grenciler tarafindan
eglenceli bulundugu, 6grencilerin grup olarak ¢alismaktan zevk aldiklari, geleneksel
oturma diizenini sikict bulduklari, isbirlikli grup calismalarinda yeni bilgiler
ogrendikleri, konusup tartisarak kendilerini ifade ettikleri ve haftada bir kez
istasyonlarda c¢aligmak istedikleri belirtilmistir. Ayrica istasyon teknigi ile yapilan
Ogretimin O6grencilerin demokratik davranislarini ve sosyal becerilerini olumlu etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Alacapmar (2009) tarafindan yiiriitiilen “Istasyon Teknigi ile Ders Islemeye
Yonelik Ogrenci  Goriigleri”  adli  arastirmada; derslerde istasyon tekniginin
kullanilmasmin 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinissel alanlarinda olusturdugu
davranig farkliliklarinin belirlenmesi amaglamistir. Arastirma, 2006-2007 egitim-
Ogretim yilinda Ankara’daki bir ilkdogretim okulundan random usulii se¢ilmis, 5. sinif
diizeyinde 80 6grenci ile yiiriitiilmistiir. Sosyal Bilgiler dersinde toplamda dort saat
stirdiiriilen ¢alisma i¢in Yesilay konusunda afis, slogan, siir, 0ykii, problem ve bilmece-
bulmaca seklinde alt1 istasyon hazirlanmistir. Aragtirmaya iligkin veriler, dgrencilerle
yapilan goriismelerle elde edilmistir. Yapilan bu goriismeler analiz edildiginde;
Ogrencilerin istasyon teknigiyle etkin bir sekilde ders isledikleri, derse katilmaktan zevk
aldiklari, eglenerek 6grendikleri ve bu sekilde ders islemeyi sevdikleri belirlenmistir.
Ayrica istasyon tekniginin; Ogrencilerin  derse  giidillenmelerini  arttirdigy,
yaraticiliklarini ve {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi, uygulama yapilan konu
ile diger dersler arasinda baglanti kurabilmelerini sagladigi ve grup olarak isbirligi

icinde caligmalarina imkan verdigi tespit edilmistir.

Giines’in (2009) yapmis oldugu “Fen ve Teknoloji Dersinde Istasyon Teknigi ile
Yapilan Ogretimin Erisiye ve Kaliciliga Etkisi” adli tez ¢alismasinin amaci; Fen ve
Teknoloji dersinde istasyon teknigine uygun sekilde tasarlanan giinlik planlarla,
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat edilerek ve derse etkin katilimlarim
saglayarak yapilan 0gretimin erisiye ve kaliciliga etkisinin belirlenmesi olarak ifade
edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, bir devlet okulunda 5. sinif diizeyinde 6grenim
gormekte olan 90 6grenciden olugsmaktadir. Bu 6grencilerin 45°1 deney grubunu, 45’1 de
kontrol grubunda yer almistir. Verilerin toplanmasinda; aragtirmaci tarafindan
gelistirilen basar1 testi kullanilmistir. Arastirmada istasyon teknigini uygulanabilmesi

icin 6 farkli istasyon olusturulmustur. Uygulama, 8 hafta boyunca haftada 4 ders saati
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olarak devam ettirilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler incelendiginde;
istasyon teknigi kullanilarak yapilan 6gretimin 6grencilerin basarilarini ve 6grendikleri

bilgilerin kalicilik diizeyini olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Koseoglu, Soran ve Storer (2009) tarafindan yapilan “Developing Learning
Stations for The Purification of Waste Water” adl1 arastirmada; lise 6grencilerinin ¢evre
egitimi dersinde yer alan atik su aritma konusunda istasyon tekniginin kullanilmasina
iliskin goriislerinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirma Almanya’nin Reinland-Pfalz
eyaletindeki bir lisede okuyan 4 Tiirk &grenciyle yapilmistir. Ogrencilerin istasyon
teknigi uygulamasma iligkin goriislerini belirlemek i¢in arastirmacilar tarafindan
hazirlanan goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde; istasyon
teknigi uygulamasinin Ogrencilerin daha kolay anlamasmi, derslere daha aktif
katilmasini, dersi giinliik hayatla iliskilendirmesini, isledikleri konular1 daha ilging hale
getirerek 0grencilerdeki merak unsurunun 6n plana ¢ikmasini sagladigl ve 6grencilerin

bu sekilde ¢alismaktan zevk aldiklari tespit edilmistir.

Ocak (2010) tarafindan yapilan “The Effect of Learning Stations on the Level of
Academic Success and Retention of Elementary School Students” adli arastirmanin
amaci; istasyon teknigi uygulamasinin Fen ve Teknoloji egitiminde akademik basar1 ve
kalicilik diizeyi izerindeki etkisini belirlemektir. Bu aragtirmada, dntest-sontest kontrol
gruplu ¢alisma deseni tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Erzurum’da 5.
smif diizeyinde O6grenim gormekte olan 40 Ogrenci olusturmaktadir. Hem deney
grubunda hem de kontrol grubunda 20 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grenciler iki farkli
subede Ogrenim gormekte olup bu subeler deney ve kontrol gruplari olarak random
sekilde atanmistir. Deney grubundaki Ogrenciler heterojen sekilde bes farkli gruba
ayrilmigtir. Bes Ogrenme istasyonun olusturuldugu uygulamada, gruplarin biitiin
istasyonlarda doniisiimlii olarak calismasi saglanmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda; istasyon teknigi uygulamasinin geleneksel yonteme goére oOgrencilerin

akademik basar1 ve kalicilik diizeylerini daha olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Maden ve Durukan (2010) tarafindan vyiiriitiilen “Istasyon Tekniginin Yaratict
Yazma Becerisi Kazandirmaya ve Derse Karsi Tutuma Etkisi” adli arastirmada,

istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin ilkogretim 6grencilerinin yaratict yazma becerileri
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ve derse karsi tutumlari iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmaya, 6. sinifa devam
eden 47 Ogrenci dahil edilmistir. Bu 6grencilerin 25’1 deney grubunu 22’si de kontrol
grubunu olusturmustur. Calismada elde edilen veriler, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” ve MEB (EARGED) tarafindan
gelistirilen “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile toplanmustir Deney grubundaki
ogrenciler heterojen olarak 5 farkli gruba ayrilmistir. Ogrencilerin kendi hayal ve
isteklerini yazmalar1 i¢in yaraticiliklarini gelistirecek 6zellikte 5 ayr1 konu verilmistir.
Uygulama Tiirk¢e dersinde haftada 3 ders saati olmak iizere iki hafta siireyle
yirltilmistir. Toplamda 6 ders saati sliren uygulama siirecinde 4 saat yazma
calismalar1 yiiriitiilmiis, 2 saat ise uygulama icin onbilgiler verilmis, dntest ve sontest
uygulanmistir. Arastirma sonuglart incelendiginde; istasyon teknigi ile yapilan
Ogretimin Ggrencilerin yaratici yazma becerilerini ve derse karst tutumlarini olumlu

etkiledigi belirlenmistir.

Demir, Kartal, Ekici, Oztiirk ve Bozkurt (2011) tarafindan yapilan “Station
Technique: A Sample Lesson Activity on Cells” isimli aragtirmanin amaci; Fen ve
Teknoloji dersinde istasyon teknigi kullanilmasina iliskin 6grenci goriislerinin
belirlenmesidir. Arastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Konya’nin Sel¢uklu
ilcesinde 6. smifta 6grenim goren 8 kiz, 12 erkek olmak {lizere toplamda 20 &grenci
yiriitilmiistir. Bes farkli istasyon kuruldugu arastirmada, Ogrencilerin her bir
istasyonda onar dakika ¢aligmasi saglanmistir. Uygulamaya iliski 6grenci goriislerinin
belirlenmesi i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Arastirma sonuglart incelendiginde; ogrencilerin istasyon teknigini
sevdikleri, eglenceli bulduklari, kendilerini daha rahat ifade edebildikleri belirlenmistir.
Buna karsin 6grencilerden bir kisminin orijinal fikir iiretemedikleri, grup tartismalarina

katilmak istemedikleri i¢in istasyon teknigini sevmedikleri tespit edilmistir.

Mergen (2011) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde
Ogrenme Istasyonlar1 Uygulamasmin Akademik Basartya ve Kalicihiga Etkisi” adli
arastirmada, istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin 5. siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersindeki akademik basarilar1 ve kalicilik diizeyleri lizerindeki etkisi incelenmistir.
Bunun igin “Bélgemizi Tamiyalim” ve “Urettiklerimiz” iiniteleri kapsaminda dérder
istasyon kurulmustur. Arastirmaya, toplamda 38 o6grenci dahil edilmistir. “Bolgemizi

Taniyalim” {initesi i¢in bu Ogrencilerin 21’1 deney, 17°si kontrol grubuna;
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“Urettiklerimiz” iinitesi icin de 17’si deney, 21°i kontrol grubuna atanmstir. Arastirma
verilerini elde etmek igin basar1 testi ve gorlisme formu kullanilmistir. Arastirma
sonuglar1 analiz edildiginde; istasyon teknigi kullanilarak yapilan 6gretimin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligi lizerinde olumlu bir etkiye sahip

oldugu belirlenmistir.

Batdi ve Semerci (2012) tarafindan yapilan “Derslerde Istasyon Teknigi
Uygulamasinin Yansitict Sorgulamasi” adli arastirmanin amaci; istasyon tekniginin
dersin basi, esnast ve sonunda kullanilmasina iligkin gozlemlerin neler oldugu,
uygulama sonrasinda ¢ikarimlarin neler olabilecegi, istasyon tekniginin olumlu/olumsuz
yonleri, 6greticilik boyutu ve eksikliklerinin belirlenmesidir. Bu arastirmaya, Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Boliimii 6grencilerinden “Ogretim Ilke ve
Yontemleri” dersini alan 42’si kiz, 44’4 erkek 86 Ogrenci dahil edilmistir. Nitel
yontemin kullanildigi bu arastirmada, durum ¢alismasi ¢ergevesinde betimsel analizden
yararlanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan uzman
goriigleri ve literatiir taramasi destegiyle hazirlanan acik uglu soru formu kullanilmistir.
Arastirma sonucunda; istasyon teknigi uygulamasinin Ogrencilerin derse 6n hazirlik
yapma, planlama, ders esnasinda edinilen bilgilerle hatalar1 diizeltme, yarim kalan isi
tamamlama, bireysel ve grupla ¢alisabilme, grup olarak tartisabilme ve diisiinebilme,
Ozgiin fikirler iiretme becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Ayrica istasyon teknigi
uygulamasinin o6grencilerin motivasyonunu arttirdigi, Ogrencilerde bilgiyr yeniden

yapilandirmay1 ve kalic1 6grenmeyi sagladigi goriilmektedir.

Benek’in (2012) “Istasyonlarda Ogrenme Tekniginin ilkégretim 7. Simf
Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki Basarilarina Etkisi” adli tez ¢alismasinda
istasyon teknigi uygulamasmin o6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilari
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmaya 7. smifa devam eden 79 o6grenci dahil
edilmis, bu 6grencilerin 30’u deney grubu, 49’u ise 25 ve 24 kisiden olusan iki kontrol
grubu olarak atanmistir. Aragtirma iki hafta ve sekiz ders saati siirdiiriilmiis, uygulama
i¢in 11 farkli istasyon hazirlanmistir. istasyon tekniginin 6grenci basarilar1 ve kalicilig
lizerindeki etkisini dlgmek icin “Istasyon Gdzlem Formu”, “Istasyon Teknigi Goriisme
Formu” ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; istasyon teknigi ile yapilan dgretimin dgrencilerin basarilarini ve kaliciligi

olumlu etkiledigi belirlenmistir. Goriisme ve gozlem formlarindan elde edilen verilerin
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analiz sonuglarina gore; dgrencilerin istasyon teknigi uygulamasimi basit, anlagilir ve
faydali  bulduklari, sevdikleri, istasyon tekniginin konular1  6grenmelerini
kolaylastirdigini diisiindiikleri, egitimdeki kaliteyi arttirdigina inandiklari, fen dersinin

baska konularinda ve diger derslerde kullanilmasini istedikleri tespit edilmistir.

Benek ve Kocakaya (2012) tarafindan yapilan “Istasyonlarda Ogrenme
Teknigine Yénelik Ogrenci Goriisleri” adli arastrmanm amaci, ilkogretim 7. smif
Ogrencilerinin istasyon teknigine yonelik algilarini belirlemektir. Bunun i¢in 7. sinif Fen
ve Teknoloji dersi konular1 arasinda bulunan “Isik” iinitesi se¢ilmigtir. Arastirmanin
calisma grubu, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Van il merkezinde 7. Sinifta 6grenim
gdren 30 6grenciden olusmaktadir. Ogrenciler heterojen sekilde 3-4 kisiden olusan sekiz
gruba ayrilmis, hazirlanan 11 istasyonda 15-20 dakikalik siirelerle doniisiimlii olarak iki
hafta siireyle toplamda sekiz ders saati ¢alismislardir. Ogrencilerin istasyon teknigi
uygulamasina iliskin goriislerini belirlemek i¢in, 13 sorudan olusan yapilandirilmisg
goriisme formu hazirlanmis ve calisma bittikten sonra bir ders saati siliresinde
uygulanmistir. Arastirma sonucunda; dgrencilerin istasyon teknigini faydali bulduklari,
etkinliklere katilmaktan keyif aldiklari, grup olarak ¢alismanin yararli oldugunu
diisiindiikleri, uygulanis seklini begendikleri, konular1 kolaylikla anladiklari, egitimde
kaliteyi attirdigimna inandiklari, diger derslerde de uygulanmasinin yararli olacagina

inandiklar1 ve bu sekilde ders islemenin kolay oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir.

Geng (2013) tarafindan yapilan “Cevre Egitiminde Istasyon Tekniginin
Kullanilmas1 Hakkinda Ogretmen Adaylarinin Goriisleri” adli arastirmanin amact,
isbirlikli 6grenme gruplar ile istasyon tekniginin kullanilmasma yonelik 6gretmen
adaylarinin goriislerini belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Bartin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Béliimii'ne devam eden ve “Cevre Egitimi” dersini
alan 40 6grenci olusturmaktadir. Uygulama i¢in 4 farkli istasyon kurulmus, 6grenciler
beser kisilik sekiz gruba ayrilmis ve biitiin istasyonlarda doniistimlii olarak ¢aligsmalari
saglanmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerden istasyon teknigi ile ilgili diisiincelerini
yazmalar istenmistir. Elde edilen veriler incelendiginde; 6grencilerin teknigi faydali
bulduklari, baska derslerde de uygulanmasi gerektigini diisiindiikleri belirlenmistir.
Ayrica Odgrenciler istasyon teknigini; eglenceli, aktif katilimi destekleyen, yaratici ve
hayal giiciinii arttiran bir teknik olarak tanimlamis, 6gretmen olduklarinda girdikleri

derslerde bu teknigi kullanacaklarini ifade etmislerdir.
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Siiriicti, Ozdemir ve Bastiirk (2013) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarmin Kavram Basarilarma Istasyonlarda Ogrenme Modelinin Etkisi” adli
arastirmada, istasyon tekniginin Genel Kimya Laboratuvari I dersinde kullanilmasinin
fen bilgisi 0gretmen adaylarinin kavram basarilarini arttirmada etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2012-2013 egitim-0gretim yilinda
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi’nde 6grenim
gormekte olan, “Genel Kimya Laboratuvar I” dersini alan 47 06gretmen adayi
olusturmaktadir. Bu 0&grencilerin 25’1 deney grubunu, 22’si kontrol grubunu
olusturmaktadir. Verilerin elde edilmesinde; 6grencilerin kavram basarilarini belirlemek
icin aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi” kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda; istasyon tekniginin arastirma kapsamindaki 6gretmen adaylarinin kavram

basarisi lizerinde olumlu etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Erdagi (2014) tarafindan yapilan “Istasyon Tekniginin Fen ve Teknoloji
Dersinin Akademik Basarisina Etkisi” adli tez ¢alismasinin amaci; istasyon tekniginin
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine iliskin akademik basarilari {izerindeki etkisi ile
uygulamaya katilan 6gretmen ve Ogrencilerin istasyon teknigi hakkindaki goriislerini
belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 7. sinifa devam eden 21°1 kiz, 29°u erkek
olmak iizere toplamda 50 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 25’1 deney grubuna,
25’1 de kontrol grubuna yansiz olarak atanmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yasamimizdaki Elektrik” konusuyla ilgili 20 sorudan
olusan “Basar1 Testi” ile goriisme ve gozlem formlar1 kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin 0grencinin akademik basarisint ve
derse karst tutumunu olumlu etkiledigi, Ogrencilerin istasyon teknigi ile yapilan
ogretimden ve etkinliklerden zevk aldiklari, isbirligi icinde ¢alismaktan hoslandiklar

tespit edilmistir.

Aver (2015) tarafindan yapilan “Ingilizce Ogretiminde Istasyon Teknigi
Kullaniminin Akademik Basariya, Tutumlara ve Kaliciliga Etkisi” adli tez ¢alismasinin
amaci; yabanci dil egitiminde istasyon tekniginin Ogrencilerin akademik basarilari,
basarilarinin kaliciligi ve tutumlar tizerindeki etkisini ve 6grencilerin istasyon teknigi
uygulamas: hakkindaki gorliglerini  belirlemektir. Arastirmada karma yontem
kullanilmigtir. Calisma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Elazig ilindeki bir ortaokulda

6. Sinif diizeyinde 6grenim gérmekte olan deney grubunda 15, kontrol grubunda 13
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olmak tizere 28 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Uygulama 12 ders saati yliriitiilmis,
uygulamaya iliskin veriler; “Basar1 Testi”, “Ingilizce Tutum Olgegi” ve “Gériisme
Sorular1” ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda; istasyon teknigi ile ders islenmesinin
ogrencilerin Ingilizce dersindeki basar1 ve kalicilik diizeyleri iizerinde olumlu etkisinin
bulundugu, Ingilizce dersine yonelik tutum iizerinde ise herhangi bir etkisinin
bulunmadig1 saptanmistir. Aragtirmanin nitel boyutundaki veriler analiz edildiginde;
istasyon teknigiyle ders islemenin dersi eglenceli hale getirerek dgrencilerin ingilizce
dersini sevmelerini sagladigi, derslere etkin katilmi arttirdigi, 6grenmelerini
kolaylagtirdig1 belirlenmistir. Ancak bazi 6grencilerin istasyon teknigiyle ders islemeyi

sikici bulduklart ve zamani yetistirememekten dolay1 kaygi yasadiklar: goriilmektedir.

Erdagi ve Onel (2015) tarafindan yapilan arastirmanin amaci; istasyon tekniginin
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine iligkin goriis ve performanslar1 tizerindeki etkisini
belirlemektir. Uygulama, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinin Kadikdy
ilgesinde 7. smif diizeyinde 6grenim goérmekte olan 16 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir.
Ogrencilerin istasyon teknigine iliskin goriislerini belirlemek icin arastirmaci tarafindan
hazirlanan 11 sorudan olusan goriisme formu, 6grenci performanslarini belirlemek icin
de 9 sorudan olusan dortlii likert tipi gézlem formu kullanilmistir. Istasyon teknigi ii¢
haftada toplam dort ders saatinde deney grubuna uygulanmistir. Teknigin uygulanma
stirecinde 0grenciler gozlemlenerek veriler gozlem formuna aktarilmistir. Gorlisme testi
ve gozlem formundan elde edilen veriler analiz edildiginde; 6grencilerin istasyon
teknigine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri, 6grencilerin etkinligi uygulamaktan zevk
aldiklari, isbirligi i¢inde c¢aligmayr G6grendikleri, istasyon teknigi ile ders islemeyi

verimli bulduklar1 belirlenmistir.

Korsacilar ve Caliskan (2015) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci; istasyon
teknigi ile Tirkiye’deki lise diizeyi fizik 6gretim programinda yer alan yasam temelli
Ogretimin 6grencilerin fizigin dogasi ile ilgili temel bilgilere iliskin ders basarilar1 ve
kalicilik {izerindeki etkisini belirlemektir. Arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
Izmir’de bir devlet okulunda 3 farkli subede 6grenim géren 9. simf Ogrencilerine
uygulanmistir. Ogrencilerin sayisi, 39 kiz ve 45 erkek olmak iizere toplamda 84’tiir.
Arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
Arasgtirmada istasyon tekniginin uygulandigi grup (n=28), yasam temelli 6gretimin

uygulandig1 grup (n=28) ve kontrol grubu (n=28) olmak {izere {i¢ grup olusturulmustur.
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Veri toplama araci olarak “Fizigin Dogas1” {initesindeki temel bilgilere iliskin ders
basarilarin1  dlgmek icin “Fizigin Dogas1 Unitesi Klasik Smavi” kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda; istasyon tekniginin uygulandigr grubun basarisinin diger iki
gruba gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugu, her ii¢ gruptaki 6grencilerin kalici
ogrenmeler gerceklestirdikleri ve gruplar karsilastirildiginda 6grenmelerin kaliciliklar

acisindan anlamli bir farklilik olusmadigi belirlenmistir.

Istasyon tekniginin kullanilmasma iliskin yurticinde yapilan ¢alismalar genel
olarak incelendiginde; Fen Bilgisi, Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Cevre
Egitimi, Kimya, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, ingilizce ve Fizik
derslerinde  istasyon  tekniginin  uygulamasmin  kullamildigi  goriilmektedir.
Arastirmalardan elde edilen sonuclar genel olarak degerlendirildiginde; istasyon teknigi
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarin1 ve derse yonelik tutumlarini olumlu
tekniginin uygulamasinin 6grencilerin iist diizey diistinme becerilerini gelistirdigi,
Ogrenmelerini kolaylastirdigi, derse karsi ilgilerini ve ozgilivenlerini arttirdigi, sosyal
iligkilerini olumlu etkiledigi, isbirlikli ¢aligma ve iletisim kurma becerilerini gelistirdigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, istasyon tekniginin 6grencilerin  eglenerek
ogrenmelerini sagladigi, 6grenmeye iliskin istekliliklerini artirdigi ve derse daha aktif

katilmalarina imkan verdigi sonuglarina ulasilmistir.

Istasyon tekniginin yurt i¢inde kullanimina iliskin yapilan arastirmalar Cizelge

1’de 6zetlenmistir.
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Cizelge 1. Yurticinde yapilan ¢calismalar

Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Tarih Yazar Nitelik Cahismanin Ad1 Cahsmanin Amaci Sonuglar
Kimya Egitiminde | Arastirmanin amaci; ogretmen | Istasyon teknigi uygulamasinin 6grencilerin derse
I. Morgil Istasyonlarda adaylarina kimya ogretiminde yeni | ilgilerini arttirdigi, uygulamayr dikkat ¢ekici
2002 | A. Yimaz Makale Ogrenme Modeli | uygulamalara iligskin ornekler | bulmalarint  sagladigt ve onlart  yonlendirdigi
S. Yavuz yaptirmak ve dgrencilerin uygulamaya | belirlenmistir.
iligkin goriiglerini belirlemektir.
Fen Egitiminde | Istasyon tekniginin 7. smif 6grencilerinin | Istasyon tekniginin fen dersinde kullanilmasinin
Istasyonlarda duyu organlartyla maddeleri | dgrencilerin akademik basarisinin artmasini sagladigi
I. Morgil Ogrenmeyle lgili | taniyabilmesi ve deneylerle dgrendikleri | belirlenmistir. Calismanin nitel boyutunda; dgrenme
2002 | A.Yilmaz Makale Bir Uygulama bilgilerin ~ kahciigmin - saglanmast | sjirecinde ders igeriginin korunarak ogrencilerin
S. Yoriik izerindeki  etkisi  ve  ogrencilerin | 5srenme giidiisiiniin arttirdigi, dgrenmesi daha zor
uygulamaya iliskin  ddslincelerinin | olan konularin &gretilmesinde kolaylastirdigi  ve
belirlenmesi amaglanmustir. dgrenci psikolojisini olumlu etkiledigi belirlenmistir.
Lise 1. Siuf Ohm Yasas1” konusunda gelistirilen | Istasyon teknigi kullamlmasinin dgrencilerin basar
Ogrencileri I¢in ogrenme istasyonlarinin lise 1. smf | ve derse kargi tutumlarimi olumlu etkiledigi, kiz
Yayrmlanmamis Ohm Yasast égren.cilerinin basarilarint  ve de.rse 6gr.enciler.de. anlamli farkin dahg yiiksek oldugu
2007 F.. YViiksek Lisans K?nusunda yér}ehk. . .tutu.rnlarlnl ne  sekilde bellrler}mlg,tlr.. Calismanin ~ nitel  boyutunda;
Demirors Tezi Ogrenme etkiledigini belirlemek amaglanmustir. ogrencilerin istasyonlarda ¢alismaktan zevk aldiklart,
Istasyonlarmin dgrendiklerinin kalici olacagina inandiklar1 ve bu tarz
Gelistirilmesi ve galigmalarin  daha fazla yapilmasi gerektigini
Uygulanmas diisiindiikleri tespit edilmistir.
Istasyonlarda Istasyon teknigi kullanilarak yapilan | Istasyon teknigi kullanmanin dgrencilerin iist diizey
Ogrenme ogretimin Ogrencilerin ilkogretim 1. | erisi diizeylerini arttirdig1 belirlenmistir. Istasyon
Modelinin Hayat | simif  Ggrencilerinin - Hayat Bilgisi | tekniginde  kullanmilan  etkinliklerin ~ &grenciler
Bilgisi Dersindeki | dersindeki basarilari tizerindeki | tarafindan eglenceli bulundugu, ogrencilerin grup
M. R Yayimlanmamus | Ust Diizey Beceri | etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. olarak ¢alismaktan zevk aldiklari, isbirlikli grup
2008 De.mi.r Yiiksek Lisans | Erisisine Etkisi caligmalarinda yeni bilgiler 6grendikleri, konusup
Tezi tartigarak kendilerini ifade ettikleri ve haftada bir kez

istasyonlarda c¢aligmak istedikleri belirlenmistir.
Ayrica istasyon teknigi ile yapilan Ogretimin
ogrencilerin demokratik davraniglarini ve sosyal
becerilerini olumlu etkiledigi belirlenmistir.
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Cizelge 1’in devam

Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Tarih Yazar Nitelik Cahsmanin Adi Calismanin Amaci Sonuglar
Istasyon Teknigi ile Istasyon  tekniginin  derslerde | Ogrencilerin  istasyon teknigi uygulamasiyla
Ders Islemeye uygulanmasiyla; ilkogretim 5. siif | dgrencilerin; etkin bir sekilde ders islemekten ve
Yonelik Ogrenci diizeyindeki ogrencilerin duyussal | derse katilmaktan zevk aldiklari, ders islemeyi
Gortsleri alanlarinda ne gibi degisikliklerin | sevdikleri  belirlenmistir. Ayrica  istasyon
oldugu, |bilissel, duyussal ve | tekniginin; Ogrencilerin derse giidiilenmelerini
2009 F. Makale devinissel anlamda olusan davranis | arttirdigi, yaraticiliklarini, st diizey diisiinme
Alacapinar farkliliklarinin ~ neler  oldugunun | becerilerini gelistirdigi, uygulama yapilan konu ile
belirlemesi amaglanmustir. diger dersler arasinda baglanti kurabilmelerini
sagladigi ve onlart birlikte grup olarak isbirligi
icinde ¢alismaya yonlendirdigi, onlar1 birlikte grup
olarak isbirligi i¢inde ¢alismaya yonlendirdigi
tespit edilmistir.
Fen ve Teknoloji Fen ve Teknoloji dersinde istasyon | istasyon teknigi kullamlarak yapilan &gretimin
Dersinde Istasyon teknigine uygun sekilde tasarlanan | dgrencilerin basarilarii ve 6grendikleri bilgilerin
Teknigi ile Yapilan giinliik  planlarla,  &grencilerin | kalicilik diizeyini olumlu etkiledigi belirlenmistir.
Yayimlanmamis | . ° . L . .
2009 E. Giines Yiiksek Lisans Ogret1r111n Er1§1ye ve blr‘eysel farkhhkle‘lrlna dikkat
Tezi Kaliciliga Etkisi edilerek ve derse etkin katilimlarini
saglayarak  yapilan  §gretimin
erisiye ve kaliciliga etkisinin
belirlenmesi amaglanmustir.
Developing Learning | Lise ogrencilerinin gevre egitimi | Istasyon teknigi uygulamasinin dgrencilerin daha
Stations For The dersinde yer alan atik su aritma | kolay anlamasini, derslere daha aktif katilmasini,
Purification Of Waste | konusunda, istasyon tekniginin | dersi giinlik hayatla iliskilendirmesini, isledikleri
. P'v Water kullanilmasia 1iligkin goriislerinin | konular1 daha ilging hale getirerek 6grencilerdeki
2009 Késeoglu, Makale belirlenmesi amaglanmistir. merak unsurunun 6n plana ¢ikmasint sagladigi ve
H. Soran ogrencilerin bu sekilde caligmaktan zevk aldiklar
J. Storer tespit edilmistir.
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Cizelge 1’in devam

Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Adi Calismanin Amaci Sonuglar
The Effect of Fen ve teknoloji dersinde istasyon | Istasyon teknigi kullanilarak yapilan &gretimin
Learning Stations teknigi kullanilarak yapilan | 6grencilerin basarilarim1  ve kalicilik  diizeylerini
on the Level of ogretimin  Ilkogretim 5. smif | gelencksel ydnteme gore daha olumlu etkiledigi
2010 G. Ocak Makale Academic Success | 6grencilerinin akademik basarisi ve | belirlenmistir
and Retention of kalicilik  tizerindeki  etkilerinin
Elementary School | belirlenmesi amaglanmustir.
Students
Istasyon Tekniginin | Istasyon teknigi ile yapilan | Istasyon teknigi ile yapilan gretimin &grencilerin
S. Maden Yaratic1 Yazma Ogretimin  ilkogretim 6. sif | yaratict yazma becerilerini ve derse karsi tutumlarini
' Becerisi Ogrencilerinin  yaratict  yazma | olumlu etkiledigi belirlenmistir.
2010 M. Makale N
Durukan Kazandirmaya ve becerileri ve derse karsi tutumlart
Derse Karsi iizerindeki etkileri arastirilmistir.
Tutuma Etkisi
Station Technique: | Fen ve Teknoloji dersinde istasyon | Ogrencilerin istasyon teknigi ile ders islemeyi
R. Demir A Sample Lesson teknigi  kullanilmasma iliskin | sevdikleri, eglenceli bulduklari, kendilerini daha
T. Kartal Activity On Cells Ogrenci goriislerinin belirlenmesi | rahat ifade edebildikleri belirlenmistir. Buna karsin
2011 G. Ekici Makale amaglanmustir. ogrencilerden  bir  kismmmin  orijinal  fikir
N. Oztiirk iretemedikleri, grup tartigmalarina  katilmak
E. Bozkurt istemedikleri i¢in istasyon teknigini sevmedikleri
tespit edilmistir.
ilkogretim 5. Siif | Istasyon  teknigi ile yapilan | Istasyon teknigi kullanilarak yapilan 6gretimin
Sosyal Bilgiler Ogretimin 5. siif oOgrencilerinin | dgrencilerin akademik basarilart ve Ogrendikleri
H H Yayimlanmamis | Dersinde Ogrenme | Sosyal Bilgiler dersindeki | bilgilerin kalicilig1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip
2011 L Yiiksek Lisans | Istasyonlari akademik basarilar1 ve kalicilik | oldugu belirlenmistir.
Mergen . . Lo
Tezi Uygulamasinin iizerindeki etkisi arastirtlmstir.
Akademik Bagartya
ve Kaliciliga Etkisi
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Cizelge 1’in devam

Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Tarih Yazar Nitelik Cahsmanin Adi Cahsmanin Amaci Sonuglar
Derslerde Istasyon tekniginin dersin basi, | Istasyon teknigi uygulamasmmn 6grencilerin derse 6n
Istasyon Teknigi | esnasi ve sonunda kullamilmasina | hazirlik yapma, planlama, ders esnasinda edinilen bilgilerle
Uygulamasmin | iligkin gézlemlerin neler oldugu, | hatalar1 diizeltme, yarim kalan isi tamamlama, bireysel ve
V. Batdi Yansitici uygulama sonrasinda ¢ikarimlarin | grupla ¢alisabilme, grup olarak tartigabilme ve diisiinebilme,
2012 ) . Makale Sorgulamasi neler olabilecegi, istasyon | Ozgiin fikirler liretme becerilerini gelistirdigi goriillmektedir.
C. Semerci tekniginin olumlu / olumsuz | Ayrica istasyon teknigi uygulamasimin  §grencilerin
yonleri, Ogreticilik boyutu ve | motivasyonunu arttirdigi, Ogrencilerde bilgiyi yeniden
eksikliklerinin belirlenmesi | yapilandirmay1 ve kalici 6grenmeyi sagladigi goriilmektedir.
amaglanmistir.
Istasyonlarda Istasyon teknigi uygulamasmin | Istasyon teknigi uygulamasimin &grencilerin basarilar1 ve
Ogrenme ilkdgretim 7. sinif 6grencilerin fen | kalicilik  {izerinde olumlu etki yaptigi belirlenmistir.
Tekniginin ve teknoloji dersindeki basarilar1 | Ogrencilerin, istasyon teknigini faydali bir teknik olarak
[Ikogretim 7. tizerindeki etkisi arastirilmistir. gordiikleri, istasyon merkezlerindeki etkinliklere
Yaymmlanmamig | Sinif katilmaktan keyif aldiklari, uygulamay1 basit ve anlasilir
2012 I. Benek Yiiksek Lisans | Ogrencilerinin bulduklari, bu teknik sayesinde konulart kolaylikla
Tezi Fen ve anladiklar1 ve istasyon tekniginin egitimdeki kaliteyi
Teknoloji arttirdigina inandiklar1 tespit edilmistir.
Dersindeki
Basarilarina
Etkisi
Istasyonlarda [Ikogretim 7. sif dgrencilerinin | Ogrencilerin  istasyon  teknigini  faydali  bulduklari,
) Ogrenme istasyon teknigine yonelik | etkinliklere katilmaktan keyif aldiklari, grup olarak
I. Benek Teknigine algilarim belirlemek | ¢aligmanin yararli oldugunu diisiindiikleri, uygulanis seklini
2012 S. Makale Yonelik Ogrenci | amaglanmistir. begendikleri, konular1 kolaylikla anladiklari, egitimde
Kocakaya Goriisleri kaliteyi attirdigina  inandiklari, diger derslerde de

uygulanmasinin yararli olacagma inandiklar1 ve bu sekilde
ders islemenin kolay oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.
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Cizelge 1’in devam

Tarih | Yazar Nitelik Cahsmanin Adi Calismanin Amaci Sonuglar
Cevre Egitiminde | Isbirlikli 6grenme gruplari ile | Ogrencilerin teknigi faydali bulduklari, baska derslerde de
Istasyon Tekniginin | istasyon tekniginin | uygulanmasi gerektigini disiindiikleri belirlenmistir. Ayrica
2013 | M. Geng Makale Kullamlmast kullanilmasina yonelik &grenci | 6grenciler istasyon teknigini; eglenceli, aktif katilimi
’ Hakkinda Ogretmen | goriislerini belirlemek | destekleyen, yaratict ve hayal giiclinii arttiran bir teknik
Adaylarinin Goriigleri | amaglanmustir. olarak tanimlamis, &gretmen olduklarinda  girdikleri
derslerde bu teknigi kullanacaklarini ifade etmislerdir.
A. Fen Bilgisi Ogretmen | istasyon  tekniginin ~ Genel | Istasyon tekniginin Fen Bilgisi ve Teknoloji Boliimii’nde
Siiriicii Adaylarinin Kavram | Kimya Laboratuvart I dersinde | okumakta olan 6gretmen adaylarinin kavram basarisini
= H. Basarilarina kullanilmasimnin ~ fen  bilgisi | arttirmada etkili olmadigi tespit edilmistir.
= 2013 Ozdemir Makale istasyonlarda O6gretmen adaylarinin  kavram
é R. Ogrenme Modelinin | basarilarim arttirmada etkisinin
- Bastiirk Etkisi belirlenmesi amaglanmustr.
<
E Istasyon Tekniginin | istasyon tekniginin 7. sinif | Istasyon teknigi ile yapilan dgretimin dgrencinin akademik
= Fen ve Teknoloji | 6grencilerin fen bilgisi dersine | basarisimm ve derse karsi tutumunu olumlu etkiledigi,
= Dersinin ~ Akademik | iligkin ~ akademik  basarilar1 | 6grencilerin istasyon teknigi ile yapilan Ogretimden ve
= Yaylmlanmamls Basarisina Etkisi tizerindeki etkisini ve | etkinliklerden zevk aldiklari, isbirligi icinde c¢aligsmaktan
® | 2014 |S.Erdagi| Yiiksek Lisans 4 s v acrar, 150Iigl 1¢ cals
N Tezi uygulamaya kaplan Ogretmen ve hoslandiklar tespit edilmistir.
% Ogrencilerin  istasyon teknigi
£ hakkindaki goriislerini
.g‘ belirlemek amaglanmustir.
= Ingilizce Ogretiminde | Yabanci dil egitiminde istasyon | Istasyon teknigi ile ders islenmesinin dgrencilerin Ingilizce
>~ Istasyon Teknigi | teknigi uygulamasinin | dersindeki basar1 ve kalicilik {izerinde anlamli sekilde
Kullaniminin Ogrencilerin akademik | olumlu etkisinin bulundugu, Ingilizce dersine yonelik tutum
Akademik Basariya, | basarilari, bagarilarinin kalicilig1 | {izerinde ise herhangi bir etkisinin bulunmadig1 saptanmustir.
Yaymmlanmamis | Tutumlara ve | ve tutumlari iizerindeki etkisi ve | Arastirmanin nitel boyutundaki veriler analiz edildiginde;
2015 | H. Avcr | Yiiksek Lisans | Kaliciliga Etkisi Ogrencilerin  istasyon teknigi | istasyon teknigiyle ders islemenin dersi eglenceli hale
Tezi uygulamasi hakkindaki | getirerek dgrencilerin ingilizce dersini sevmelerini sagladigi,
goriislerinin belirlenmesi | derslere  etkin ~ katilmi  arttirdigl,  &grenmelerini
amaglanmigtir. kolaylagtirdigt belirlenmistir. Ancak bazi 06grencilerin
istasyon teknigiyle ders islemeyi sikict bulduklari ve zamani
yetistirememekten dolay1 kaygi yasadiklar goriilmektedir.
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Cizelge 1’in devamm

Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Tarih Yazar Nitelik Cahsmanin Adi Calismanin Amaci Sonuglar
Istasyon Tekniginin | Istasyon tekniginin 7. smmf | Ogrencilerin istasyon teknigine yonelik olumlu tutum
Uygulandigt ~ Fen Ve | 6grencilerinin fen ve teknoloji | gelistirdikleri, Ogrencilerin etkinligi uygulamaktan
2015 S. Erdagi Makale Teknoloji Dersine 1ligkin | dersine iliskin  gdriis ve | zevk aldiklar, isbirligi icinde ¢alismay1 8grendikleri,
A. Onel Ogrenci Goriis ve | performanslart tizerindeki | istasyon teknigi ile ders islemeyi verimli bulduklar
Performanslarinin etkisini belirlemek | belirlenmistir.
Degerlendirilmesi amaglanmistir.
Yasam Temelli Ogretim ve | Istasyon teknigi ile | Istasyon tekniginin uygulandig1i grubun basarisinin
Ogrenme Istasyonlar1 | Tiirkiye’deki lise diizeyi fizik | diger iki gruba gére anlamli sekilde daha yiiksek
S, Yonteminin 9. Sinif Fizik | 6gretim programinda yer alan | oldugu, her {i¢ gruptaki oOgrencilerin kalici
Korsacilar Ders Basarist ve Kaliciliga | yasam  temelli ~ dgretimin | 6grenmeler gerceklestirdikleri ve gruplar
2015 Makale Etkileri ogrencilerin fizigin dogasi ile | karsilagtirildiginda o6grenmelerin kaliciliklart
S. ilgili temel bilgilere iligkin | agisindan  anlamli  bir  farklilk  olusmadigi
Caliskan ders basarilart ve kalicilik | belirlenmigtir.

tizerindeki etkisini belirlemek
amaglanmistir.
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2.4.7.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Howatson (1971) tarafindan yapilan “An Attempt to Evaluate A Work Centers
Approach to Teaching at the Second-Grade Level” isimli tezin amaci; 6grenme
merkezleri yaklasimi ile yapilan O6gretimin ilkokul 2. simif 6grencilerinin akademik
basari, yaraticilik, sosyal gelisim, benlik algis1 ve okula iligkin tutumlari tizerindeki
etkisini belirlemektir. Arastirma, 1970-1971 egitim-6gretim yilinda Newyork’da
bulunan bir ilkokulda 2. simifa devam eden 25 6grenciyle baslanmis bir y1l boyunca
yiritilmistir. Uygulama siiresince 14 erkek ve 7 kiz O0grenci sabit kalmis, diger
ogrencilerden siire¢ devam ederken uygulamadan ayrilanlar, uygulamaya katilmayanlar
olmustur. Uygulamanin 6grencilerin lizerindeki degisimlerini daha iyi belirleyebilmek
icin veliler de calismaya dahil edilmistir. Ogrenciler heterojen olarak bes gruba
ayrilmistir. Matematik, dil, okuma, ¢alisma ve proje olmak iizere bes farkli 6grenme
istasyonu olusturulmustur. Arastirmayla ilgili verileri elde edebilmek icin “Basari
Testleri”, “Tutum Olgegi” ve “Veli Anket Formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
Ogrencilerin akademik basarilarinin ulusal normlara gore daha iist diizeyde oldugu,
benlik algilarinda pozitif yonde degisim oldugu belirlenirken, diger degiskenler

acisindan bir farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Day ve Hunt (1974) tarafindan yapilan “Verbal Interaction Across Age, Race
and Sex in the Variety of Learning Centers in an Open Classroom Setting” adli
caligmada; istasyon tekniginin 5 yasindaki c¢ocuklarin cinsiyet, irk ve yas grubu
faktorlerini dikkate alarak kurduklar1 iletisim davraniglar1 tizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmaya dahil olan ¢ocuklar random olarak secilmistir.
Bu cocuklara yonelik olarak siniftaki etkinlikler; matematik, drama, oyun bloklari,
resim, okuma, dinleme, fen, bah¢e oyunu ve oyunlardan olusan 9 6grenme merkezi
seklinde diizenlenmistir. Bu dogrultuda; Ogrencilere oOgrenme merkezlerindeki
etkinlikleri serbest¢e secebilecekleri belirtilmis ve bu merkezler 55 dakikalik stireglerde
gozlenmistir. Ogrencilerin merkez tercihleri, merkezlerde gecirdikleri siire, cinsiyet, yas
ve 1rka gore iletisim tercihleri, akran etkilesimleri veri olarak degerlendirilmistir. Bu
veriler 5 yas grubundaki herhangi bir cocugu temsil edebilecek sekilde diizenlenmistir.
Aragtirma sonuglarina gore; 6grencilerin ayni irk ve cinsiyete mensup arkadaslariyla
iletisimi tercih ettikleri, grup caligmalarinda heterojenlige dikkat etmenin grup igi

iletisimi garantilemedigi belirlenmistir.
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Vacca ve Vacca (1976) tarafindan yiiriitiilen “Learning Stations: How to in the
Middle Grades” adli arastirmada, ortaokul 6grencilerinin okuma ve dil becerilerine
yonelik stratejilerin gelistirilmesinde istasyon tekniginin kullanimi anlatilmaktadir.
Yapilan ¢alismada; istasyon teknigi kullaniminin 6grencilerin okuma ve dil becerilerini
gelistirdigi, bu becerilerin gelisimine iliskin olarak kendi ilerlemelerini gormelerine ve
degerlendirmelerine olanak sagladigi, istasyonlarda yapilan cesitli etkinlikler ve bu
etkinliklerde kullanilan farkli materyallerin 6grencilerin farkli ilgi alanlarma hitap
gibi 6grenmenin merkezinde olmayip 6grencilere siire¢ icerisinde rehber konumunda

oldugu belirtilmistir.

Sunday (1979) “An Investigation of Learning Stations for Elementary Art” adl
calismasinda, ilkokul diizeyindeki Ogrenciler i¢in istasyon teknigini kullanarak sanat
istasyonlar1 tasarlamig ve bunun uygulanabilirlik diizeyini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirma i¢in iki farkli sinifta 55 6grenci ve 2 6gretmenle calismistir. Arastirma bir yil
boyunca iki donem olarak siirdiiriilmiistiir. Calismanin agamalari; sanatsal etkinliklerin
uygulanabilirligi, istasyonlarin gézlemlenmesi ve degerlendirilmesi, degerlendirme
sonuglarma gore gerekli diizenlemelerin yapilmasi vb. olarak siirdiiriilmiistiir. Arastirma
sonucunda; istasyon tekniginin sinif yonetimini kolaylagtirdigi, 6gretim programlarinin
uygulanmasina katki sagladigi, anlama problemi olan 6grencilerin merkezlerde bulunan

yazili yonergeleri okuduklar1 ancak anlamakta sikint1 yasadiklar1 belirlenmistir.

Strauber (1981) “Language Learning Stations” adli aragtirmada; istasyon
tekniginin ilkokul ve ortaokulda diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin dil dgrenme
becerileri lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma kapsaminda; kelime,
dilbilgisi, konusma, dinleme, okuma ve kiiltiir istasyonlar1 tasarlanmis, bu istasyonlarda
kullanilan materyaller arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Uygulama asamasinda;
istasyonlarda c¢alismalara katilan Ogrencilerin davranig sorunlari, istasyonlarin kayit
altina alinmasi ve verimliliklerinin test edilmesi, istasyonlarin yonetimine yonelik
tartismalar sunulmustur. Arastirmanin  sonucunda; Istasyon tekniginde hazirlanan
etkinliklerin farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin 6gretim siirecine etkin olarak
katilmalarin1 sagladigi, 6grencilerin grupla grenebilmenin yani sira bireysel olarak
ogrenebilmesine de imkan sundugu ifade edilmistir. Geleneksel 6gretim programlarinda

istasyon tekniginin etkin olarak kullanilabilmesi i¢in Onerilerin yanmi sira geleneksel
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egitimde sik kullanilan {iriine odakli sonu¢ degerlendirme testlerinden ziyade siirecteki
ogrenci ¢abalarim1 da dikkate alan siire¢ degerlendirme yontemlerinin kullanilmasina

yonelik oneriler de sunulmustur.

Cohen ve Anthony (1982) tarafindan yapilan “Expectation States Theory and
Classroom Learning” adli ¢alismanin amaci; ABD, California’da bulunan 5 farkli
okulda 2, 3, ve 4. smif diizeyinde 6grenim gdrmekte olan 307 Ispanyol kokenli
Ogrencinin sosyal yapilari, smif i¢i iletisimleri ve ders basarilar1 iizerinde istasyon
teknigiyle yapilan Ogretimin etkisini belirlemektir. Ogrenciler bes kisilik gruplara
ayrilmigtir. Gruplar; diisiinme becerileri, matematik ve fen bilgisi konularinin 6gretimi
icin farkl sekillerde tasarlanmis 6grenme merkezlerinde on bes hafta boyunca giinde
birer saat doniisiimlii olarak ¢alismislardir. Arastirmaya iliskin verileri elde etmek i¢in,
“Basar1 Testi” ve “Gozlem Formlart” kullanilmistir. Arastirma sonucunda; sosyal
becerileri iist diizeyde ve ingilizcenin dilbilgisi kurallarina daha hakim olan &grencilerin
diisinme becerileri, matematik ve fen bilgisi konularinda daha basarili olduklari
belirlenmigtir. Ayrica iletisim kurma, birlikte calisma becerilerini etkin kullanan
ogrencilerin 6grendiklerinin kalic1 oldugu, grup i¢inde daha iyi performans gosterdikleri
belirlenmistir. Istasyon tekniginin 6grenci basarilari, akran iletisimi ve derse etkin
katilim konularinda daha etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin sosyal yapilarindan gelen

etkilerin dikkate alinmasinin gerekli oldugu ifade edilmektedir.

Fraling (1982) “A Study to Improve Comprehension Skills through the Study of
Prepared Reading Learning Stations” adli tez ¢caligmasinda; okuma istasyonlari ve temel
ogretim yonteminin kullaniminin 6grencilerin kelime anlamini belirleme, kelime yapisi,
sOzlii diistinme, cikarimsal ve elestirel diisiinme vb. okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, ilkokul 3. smifta egitim
goren 12’si deney 12’si ise kontrol grubunda olmak iizere 24 6grenciden olusmaktadir.
Deney grubundaki 6grencilere yonelik olarak 20 farkli istasyon tasarlanmis, 6grenciler
bu istasyonlarda 6 ay siiresince haftada 2 giin calismislardir. Kontrol grubundaki
ogrencilerle geleneksel egitim yonteminin kullanilmasina devam edilmistir. Calismaya
iliskin veriler, her istasyon sonrasi uygulanan basar1 testleri ve O08retmen goézlem
raporlariyla elde edilmistir. Aragtirma sonucunda; istasyon teknigi uygulamasinin
ogrencilerin basarilarint arttirdifi ve Ogrencilerde okudugunu anlama becerilerini

gelistirdigi tespit edilmistir.
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Tofte (1982) tarafindan yapilan “The Comparative Effectiveness of Learning
Center and Traditional Approaches for College Introductory Geology Laboratory
Course” adli tez calismasinin amaci; istasyon teknigi kullanilarak yapilan 6gretim ve
geleneksel egitimin 6grencilerin basarilar1 ve derse karsi tutumlari tizerindeki etkilerini
belirlemektir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, ilkokul 4. sinif diizeyinde 6grenim goren 72
ogrenciden olusmaktadir. Ogrenciler rastlantisal olarak 2 deney ve 2 kontrol grubuna
atanmistir. Arastirma haftada 1 giin olmak iizere 12 hafta boyunca yiiriitilmiistiir.
Aragtirmaya iliskin veriler; gilinliilk, uygulanan testler, ¢alismanin tamamlanmasindan
sonra yapilan genel simav ve tutum 06lcegi kullanilarak elde edilmistir. Calismaya iliskin
veriler giinliilk verileri incelendiginde; istasyon teknigi uygulamasinin 6grencilerin
akademik basarilarini anlaml sekilde arttirdigi, kisa siireli belleklerini gelistirdigi, derse
kars1 tutumlarin1 olumlu sekilde etkiledigi ancak uzun siireli bellek gelisiminde y
anlamli bir fark olusturmadigi belirlenmistir. Calismanin sonunda yapilan genel sinavda
da deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark saptanmamistir. Jeoloji
dersine iliskin olarak hazirlanan tutum Olgeginin verileri incelendiginde; istasyon
teknigi uygulamasiyla 6gretim yapilan 6grencilerin derse iliskin tutumlarinin geleneksel

yontemle 6gretim goren dgrencilere gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Wakefield ve Richards (1988) tarafindan yapilan “To Play or Not To Play: The
Case for Free Play in Kindergarten” adli arastirmada; 0grenme istasyonlarinin okul
oncesi Ogrencilerinin sayma ve siniflama becerileri tizerindeki etkisi belirlemeye
calistimistir.  Uygulama kapsaminda, toplamda 99 6grenci ile ¢alisilmistir. Bu
ogrencilerden 50°si ile asil uygulama 6ncesinde pilot uygulama yapilmis ve elde edilen
sonuclara gore Ogrenme istasyonlari tasarlanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu
olusturan 49 dgrenciye dntest ve sontest uygulanmistir. On test sonrasinda égrencilerin
sayma ve simiflama becerisi Olclilerek sayma ve siniflama becerisi gosterebilenler,
becerilerden birini gosterebilenler ve becerilerden her ikisini de goOsteremeyenler
seklinde 3 gruba ayrilmistir. Ogrenciler iki hafta boyunca haftanin dért giinii ve giinliik
bir saatlik siirelerle Ogrenme istasyonlari olarak hazirlanan sayr tablolariyla
caligmiglardir. Calisma sonrasinda uygulanan sontest verileri analiz edildiginde; gruplar
arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigr belirlenmistir. Gruplarin  6grenme
merkezlerinde verilen gorevleri bitirme siireleri karsilastirildiginda ise her iki beceriyi
de gosterebilen Ogrencilerin gorevlerini diger gruplara gore daha hizli bir sekilde

tamamladiklar1 saptanmistir.
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Norman ve Toddonio (1990) tarafindan yapilan “An Exploratory Study of the
Effectiveness of a Play Based Center Approach for Learning Chemistry In An Early
Childhood Program” adli arastirmada; kimya dersine uygun olarak hazirlanan 6§renme
istasyonlarinin okul Oncesi 6grencilerinin 6gretimi lizerindeki etkisinin belirlemesi
amaclanmistir. Bunun i¢in kimya dersindeki basit konularin yer aldig1 yedi oyun tabanh
ogrenme merkezi olusturulmustur. Ogrenme merkezlerinde tasarlanan etkinliklerin
Ogrencilerin duygusal, biligsel ve dil 6grenmelerini gelistirici nitelikte olmasina dikkat
edilmistir. Her istasyonda dgrencilerin onar dakika calismasi saglanmistir. Ogrencilere
kazandirilmasi hedeflenen 6zerklik, sebat, isbirligi, cosku ve merak vb. sosyo-duygusal
becerilere iligkin arastirma verilerinin toplanmasinda; 6gretmen notlar1 ve goriintiilii
kayit cihazi kullanilmistir. Ogretmen notlarinin ve kayit cihazi ile elde edilen
goriintlilerin ¢dziimlenmesi sonucu elde edilen sonuglara gore; okul Oncesi egitimde
O0grenme merkezi uygulamasinin 6grencilerin duygusal, bilissel ve dilsel gelisimlerini
olumlu etkiledigi ancak baz1 istasyonlarin beklenilen etkililigi gostermedigi

belirlenmistir.

Roberts (1999) “Effects of Multisensory Resources on the Achivement and
Science Attitudes of Seventh-Grade Suburban Students Taught Science Concepts on
and Above Grade Level” adli arastirmasinda; farkli duyulara yonelik tasarlanmig
materyallerin kullanildig1 6grenme istasyonlarmin 7. smif diizeyindeki Ogrencilerin
yedinci ve onuncu sinif fen dersindeki kavramlari 6grenmeleri, ders basarilar1 ve derse
iliskin tutumlar1 tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Deneysel desenin
kullanildig1 arastirmaya, 74 6grenci katilmigtir. Deney grubunda 6grenme istasyonlari
uygulamas yiiriitiiliirken; kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi uygulanmaistir.
Deney grubunda yer alan 6grenciler, heterojen olmasina 6zen gosterilerek dort kisilik
gruplara ayrilmistir. Ogrencilerin farkli duyularm kullanmalarimi saglayacak sekilde
tasarlanmis bes 6grenme merkezi hazirlanmistir. Ayrica; bu istasyonlara grencilerin
konuyla ilgili olarak ihtiya¢ duyduklarinda kullanabilecekleri ses kasetleri, konuya
iliskin hazirlanmig farkli senaryo 6rnekleri birakilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak algilama ve tutum OGlgekleri ile basar1 testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
fen bilgisi dersine iliskin kavramlarin 6gretiminde farkli duyularn kullanimini
saglayacak sekilde hazirlanan Ogrenme istasyonlarinin, yedinci sinifa iligkin
kavramlarin 6gretilmesinde anlamli bir farklilik yaratmadigi ancak onuncu sinif

kavramlarmin 6gretilmesinde etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica; istasyon tekniginin
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ogrencilerin hem yedinci simif kavramlarimin hem de onuncu sinif kavramlarinin

Ogretimine iligkin tutumlarini olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Hall ve Zentall (2000) tarafindan yapilan “The Effects of a Learning Station on
the Completion and Accuracy of Math Homework for Middle School Students” adli
calismada, ortaokul Ogrencilerinin Odevlerini tamamlamalarinda istasyon teknigi
uygulamasinin etkisini belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmaya bir sinif 6gretmeni ve
yedinci sinif diizeyinde dikkat eksikligi problemi bulunan li¢ 6grenci dahil edilmistir.
Uygulama bir y1l boyunca yiiriitiilmiistiir. Ogretmenden her ¢ocuk icin bir “Davranis
Derecelendirme Olgegi” ve “Kapsamli Ogretmen Derecelendirme Olgegi” doldurmasi
istenmistir. Arastirma sonucunda; aragtirmaya katilan 6grencilerin uygulama oncesine

gore ddevlerini ii¢ kat daha fazla yaptiklar1 belirlenmistir.

Eilks (2002) tarafindan yapilan “Learning at Stations in Secondary Level
Chemistry Lessons” adli arastirmanin amaci, istasyon tekniginin 7. sinif diizeyindeki
ogrencilerin Kimya dersine iliskin basarilar1 {izerindeki etkisini ve dgrencilerin istasyon
teknigi uygulamasima iliskin goriislerini belirlemektir. Bu amagla, Kimya dersi
kapsamindaki “Madde ve Halleri” tinitesini kullanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
Almanya’da 7. sinifta grenim goren yedi dgrenci olusturmaktadir. Oncelikle “Madde
ve Halleri” lnitesini geleneksel yontemle islemis olan bu 6grencilerin derse yonelik
diisiinceleri alimmistir. Daha sonra bu 6grencilere istasyon teknigi ile aynm: konu tekrar
Ogretilmis ve derse yonelik diislinceleri tekrar alinmistir. Arastirma sonucunda Kimya
dersinde istasyon teknigi kullanmanin yararlari; 6grenci basarisint ve motivasyonunu
yiikseltme, Ogrencilerin derslere etkin katilimini destekleme, isbirlikli 6grenmeyi
saglama, Ogrenme sorumlulugunu alma, iletisim ve empati becerilerini artirma,
cekingen Ogrencileri derse katilma konusunda motive etme, Ogrencilere
bireysellestirilmis ve farklilagtirilmis egitim ortami1 sunma olarak belirlenmistir. Ancak
istasyon teknigi ile ders islemenin; ¢ok uzun {initelerde monotonlagsmaya yol agmasi,
tinitelerdeki materyal kullaniminin sikinti olusturmasi, uygulamanin ilk asamasinda
ogrencilerin zorlanmalari, Ogrencilerin detaylara odaklanarak ana amaci gozden

kacirmalar1 gibi olumsuz sonuglara neden oldugu da tespit edilmistir.

Farkas (2003) tarafindan yapilan “Effects of Traditional VVersus Learning -Styles
Instructional Methods on Middle School Students” adli ¢alismanin amact; birden fazla
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duyuya uygun olarak tasarlanan 6grenme istasyonlarinin 7. sinif §grencilerinin basari
puanlari, 6gretim yaklasimlari, empati gelisimleri lizerindeki etkisini belirlemektir.
Deneysel desenin kullanildig1 arastirma, toplamda 105 Ogrenci ile ylriitiilmistiir.
Arastirmada, 6grencilerin birden fazla duyusuna hitap edebilecek sekilde tasarlan bes
istasyon hazirlanmistir. Arastirma ile ilgili verilerin elde edilmesi amaciyla; 6grencilerin
ogrenme stillerini belirlemek icin Dunn ve Dunn’un “Ogrenme Stili Envanteri”,
tutumsal farkliliklarini belirlemek i¢in Pizzo nun “Semantik Farklilik Olgegi”, empatik
farkliliklarin1 belirlemek icin Mehrabain’in “Dengeli Duygusal Empati Olgegi” ve derse
iliskin bagarilarin1 belirmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen “Basart Testi”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda; birden fazla duyuya hitap edecek sekilde
tasarlanan istasyon teknigiyle ders isleyen deney grubundaki Ogrencilerin akademik
basari, empati ve tutum puanlarinda geleneksel yontemle ders isleyen kontrol

grubundaki 6grencilere gore anlamli sekilde farklilik oldugu tespit edilmistir.

Porter (2004) “Classroom Learning Centers: Study of a Junior High School
Learning Assisted Program in Mathematics” adli tez c¢alismasinda, 6grenme
istasyonlarmin lise Matematik dersinde uygulanabilirligini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma icin bes ayr1 6grenme merkezi hazirlanmistir. Yapilan uygulama ile ilgili
verilerin elde edilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi”,
roportaj sorular1 ve goriisme formlart kullanilmistir. Arastirmada Ontest-sontest
deneysel desen tercih edilmistir. Arastirma sonucunda; istasyon tekniginin 6grencilerin
matematik dersindeki basarilarini olumlu etkiledigi belirlenmistir. Ogrencilerle yapilan
roportajlar ve gorligme sorularindan elde sonuglara gore; oOgrencilerin istasyon
teknigiyle ders islemeyi sevdikleri, eglenceli bulduklari tespit edilmistir. Ayrica
istasyon teknigi uygulamasinin 6grencilerin smif i¢indeki davranis problemlerinde

azalmayi sagladig ifade edilmistir.

Lebak (2005) tarafindan yapilan “Connecting Outdoor Field Experiences to
Classroom Learning: A Qualitative Study of the Participation of Students and Teachers
in Learning Science” adli tez ¢alismasinda; okul dis1 (informal) ortamlarda hazirlanan
ogrenme merkezlerinde uygulanan egitim ve yapilan etkinliklerin, 6grencilerin Fen
Bilgisi dersine ilgileri ve derse katilimlar1 {iizerindeki etkisinin belirlenmesi
amacglanmistir. Calismaya; arastirmaci disinda {i¢ danisman 6gretmen, en az iki yil

o0gretmenlik yapmis li¢ Fen Bilgisi 6gretmeni ve onlarin sorumlu olduklar1 siniflarda
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farkl1 egitim kademelerinde Ogrenim gormekte olan ogrenciler dahil edilmistir.
Hazirlanan ders dis1 6grenme merkezlerinde dgretmenler 6grencilere egitim vermistir.
Calismaya iliskin verileri toplamak i¢in 6gretmen gozlemleri, arastirmaci gézlemleri,
Ogrenci goriisme formlari, ses kayitlart kullanilmistir. Arastirma sonucunda; ders disi
ogrenme merkezlerinin 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik ilgi ve katilimlari
arttirdig1, arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle daha etkili iletisim kurmalarini sagladig tespit

edilmistir.

Bulunuz (2006) tarafindan yapilan “Understanding of Earth and Space Science
Concepts: Strategies for Concept-Building in Elementary Teacher Preparation” adl1 tez
calismasinin amaci, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel kavramlar1 6grenmeleri
ve kavram yanilgilarini iizerinde kavram haritalari, kitap okuma calismalar1 ve 6grenme
istasyonlariin etkisini belirlemektir. Arastirma; 2005-2006 egitim-6gretim yili bahar
doneminde ABD’nin gilineyinde bir kent iiniversitesinde 52 lisans Ogrencisi ile
yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler iki gruba ayrilmistir. Gruplar haftanin farkli giinlerinde
calismaya katilmiglardir. Calisma haftada iki giin siireyle bir donem boyunca
uygulanmistir. Fen bilgisi ile ilgili belirlenen ii¢ tiniteye iliskin ikiser konu seg¢ilmistir.
Bu konudaki kavramlar tespit edilmis ve kavramlarin zorluk derecelerinin
denklestirilmesi i¢in pilot uygulama yapilmistir. Bu kavramlarin 6gretiminde gruplara
doniistimlii olarak farkli 6gretim teknigi uygulanmustir. Yani bir gruptaki dgrenciler iki
konuya iligkin kavramlar1 istasyon teknigi, iki konuya iligkin kavramlart kavram
haritalar1 ve diger iki konuya iliskin kavramlari da Kitap okuma g¢aligsmalar1 yaparak
o0grenmistir. Uygulamaya iliskin veriler acik uglu anketler, kavram haritalar1 ve
aragtirmact gozlemleri ile toplanmistir. Aragtirma sonucunda; 6grenme istasyonlarinin
ogrencilerin Fen Bilgisi kavramlarin1 6grenmeleri ve kavram yanilgilarini gidermeleri

tizerinde diger iki yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Furutani (2007) “How Does One Successfully Implement Learning Centers
Atthe Third Grade Level?” adli tez ¢aligmasinin amaci; 6grenme merkezlerinin ilkokul
tiglincii smifta nasil daha etkili bir sekilde uygulanabilecegini belirlemektir. Calisma
aragtirmacinin  6gretmenlik  yaptigt okulda kendi sorumlu oldugu siniflarda
yiiriitiilmiistlir. Deney grubunda 21, kontrol grubunda 18 dgrenci olmak {izere toplamda
39 6grenci caligmaya dahil edilmistir. Deney grubuna yonelik olarak 10 farkli 6grenme

istasyonu hazirlanmistir. Caligmalar bir 6gretim yili boyunca haftada iki giin olarak
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yapilmistir. Uygulamaya iligskin veriler anketler ve gozlem formlar: ile toplanmistir.
Arastirmada; 6grenme merkezlerinin 6grencilerin akademik bagarini, akranlariyla etkili
isletisim kurmalarini, derse etkin katilmalarin1 olumlu etkiledigi sonucuna ulasilirken,
grupla calismanin basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin basarilarinin yiikselmesine yardim

ettigi ve uygulamanin 6grenciler tarafindan sevildigi tespit edilmistir.

Tseng (2008) “Effects of Using the Learning Station Model as a Phonics
Remedial Program in an Elementary School” adli tez galismasinda; istasyon tekniginin
Ingilizce dersinde kullanimmin dgrencilerin Ingilizce dersindeki basarilari, tutumlari,
farkindaliklari, telaffuz ve yazma becerilerinin gelisimi iizerindeki etkisini belirlemeyi
amagclamustir. Arastirma, 5. sinif diizeyinde 6grenim gérmekte olan Ingilizce dersindeki
basarilar1 normalin altinda oldugu belirlenen 10 o6grenci ile 10 hafta boyunca
yiiriitiilmiistiir. Uygulamaya iliskin veriler; arastirmaci tarafindan gelistirilen Ingilizce
dersi bagar1 testi, motivasyon ve tutum Olgekleri, roportajlar, goriisme ve gozlem
formlar1, ev odevleri aracihigiyla toplanmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda;
istasyon teknigi kullaniminin 6grencilerin farkindaliklari, tutumlari, yazma ve telaffuz
becerileri lizerinde olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir. Caligmanin nitel boyutundaki
veriler incelendiginde; oOgrencilerin istasyon teknigiyle ders islemeyi daha c¢ok
sevdikleri, derse daha etkin katildiklari, Ingilizceyi 6grenebileceklerine iligkin
kendilerine daha ¢ok giivendikleri, derse iliskin daha iyi performans gosterdikleri

belirlenmistir.

Geier ve Bogner (2011) “Learning at Workstations Students’ Satisfaction,
Attitudes Towards Cooperative Learning and Intrinsic Motivation” adli arastirmasinda,
istasyon teknigi uygulamasiyla dgrencileri sigaranin tehlikelerine karsi bilgilendirmeyi,
istasyon teknigi uygulamasmin 6grencilerin isbirlikli calisma ve i¢sel motivasyon
tizerindeki etkisini belirlemeyi amacglamiglardir. Bu dogrultuda, Almanya’nin Bavyera
eyaletinde bir okulda 5. smif diizeyinde 6grenim goéren 194 ogrencisi ile ¢alisiimustir.
Ogrenciler kendi siiflarinda ikili ve {i¢lii gruplar olarak ¢alismislardir. Okuldaki tiim
subeler galismaya dahil edilmis 6gretmenlerden uygulama oOncesinde konuyla ilgili
olarak ogrencilere herhangi bir 6gretimde bulunmamalar1 istenmistir. Ogrencilerin
sigara kullaniminin zararlarini fark etmelerine yonelik olarak on istasyon ve hizli
hareket eden gruplar i¢cin de iic lokomotif istasyon tasarlanmistir. Lokomotif

istasyonlardaki veriler analize dahil edilmemistir. Hazirlanan istasyonlardaki ¢alismalar
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her grup igin toplamda 130 dakika siirmiistiir. Istasyonlarda hazirlanan sigara karsiti
etkinlikler araciligiyla Ogrencilerin sigaranin zararlarina kars1 bilgilendirilmeleri
saglanmistir. Arastirmaya iliskin verileri toplamak igin standartlasmis (PISA, 2003)
“Isbirlikli Ogrenme Olgegi” ve Deci ve Ryan (1985) tarafindan gelistirilen “Igsel
Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Ayrica istasyonlarda ¢alisan  gruplardan
istasyonlarin her biri i¢in 1= ¢ok begendim, 5= hi¢ begenmedim arasinda memnuniyet
derecelendirmesi yapmalar1 istenmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda;
ogrencilerin istasyonlardaki sigara karsit1 etkinliklere katilmaktan memnuniyet duydugu
belirlenmistir. Istasyon tekniginin isbirlikli dgrenme ve igsel motivasyon iizerinde
anlaml1 bir etkisinin bulunmadig tespit edilmistir. Cinsiyete gore bakildiginda ise kiz
Ogrencilerin biitlin degerlendirmelerde erkek ogrencilere gére daha olumlu yanitlar

verdigi ve puanlarmin daha yiiksek oldugu goriilmustiir.

Istasyon tekniginin kullanilmasina iliskin yurtdisinda yapilan galismalar genel
olarak incelendiginde; Fen Bilgisi, Matematik, ingilizce, Kimya, Cevre Egitimi, Jeoloji,
Dil Egitimi derslerinde istasyon tekniginin uygulanmasinin 6grencilerin akademik
basarilar1 ve tutumlari iizerindeki etkileri belirlenmeye ¢alisilmigtir. Ayrica d6grencilerin
okudugunu anlama, dil becerileri, davranis degisimleri, iletisim kurma tercihleri,
Odevlerini tamamlamalari, sanatsal etkinliklere yonelik yapilan c¢aligmalar da
bulunmaktadir. Genel olarak aragtirma sonuglar1 degerlendirildiginde; istasyon teknigi
kullaniminin 6grencilerin duygusal, biligsel, sosyal, devinigsel gelisimleri iizerinde
olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Bunun yami sira yapilan arastirmalarda, istasyon
teknigi uygulamasinda karsilagilan sorunlara da yer verilmistir. Istasyon teknigi
uygulamas1 gerceklestirilirken; heterojenlige dikkat etmenin grup i¢i iletisimi
garantilememesi, 0grencilerin istasyon merkezlerindeki yazili yonergeleri anlamakta
sikinti yasamalari, istasyon teknigi ile ders islemenin ¢ok wuzun initelerde
monotonlasmaya yol agmasi, uygulamanin ilk asamasinda Ogrencilerin zorlanmalari,
ogrencilerin detaylara odaklanarak ana amaci gozden kagirmalart vb. bu sorunlardan

bazilaridir.

Yurtdisinda yapilan ¢alismalarin 6zeti Cizelge 2’de verilmistir.

92



Cizelge 2. Yurtdisinda yapilan ¢calismalar

Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Adi Calismanin Amaci Sonuglar
An Attempt To | Ogrenme merkezleri yaklasimi ile | Ogrenme merkezleri uygulamasinin yapildigi égrencilerin
Evaluate A Work | yapilan 6gretimin ilkokul 2. sinif | akademik bagarilarinin ulusal normlara gore daha st
Yayimlanmamis o PR . .. 9 . T -
1971 G. B. Yiiksek Lisans Centers Approach | 6grencilerinin akadem{k basar.l, diizeyde oldugu, ben!lk algilarinda pozitif y.onde degisim
Howatson 3 To Teaching At | yaraticilik, sosyal gelisim, benlik | oldugu, diger degiskenler agisindan bir farkliligin
Tezi e 9 . o,
The Second- | algis1 ve okula iligkin tutumlarma | olmadigi belirlenmistir.
Grade Level etkisini belirlemek amaglanmusgtir.
Verbal Interaction | Istasyon tekniginin 5 yasindaki | Ogrencilerin ayn1 1k ve cinsiyete mensup arkadaslariyla
Across Age, Race | cocuklarin cinsiyet, itk ve yas | iletisimi tercih ettikleri, grup ¢aligmalarinda heterojenlige
B. Day and Sex in the | grubu faktorlerini dikkate alarak | dikkat etmenin grup igi iletisimi garantilemedigi ifade
1974 G H Hunt Makale Variety of | kurduklar1 iletisim davramslar | edilmistir.
- . hun Learning Centers | iizerindeki etkisinin belirlenmesi
in an Open | amaglanmustir.
classroom Setting
Learning Stations: | Ortaokul 6grencilerinin okuma ve | Istasyon tekniginin; 6grencilerin okuma ve dil becerilerini
How to in the | dil becerilerine yonelik | gelistirdigi, bu becerilerin gelisimine iliskin olarak kendi
Middle Grades stratejilerin gelistirilmesinde | ilerlemelerini gérmeleri ve degerlendirmelerine olanak
JA L istasyon  tekniginin etkisini | sagladigi, istasyonlarda yapilan cesitli etkinlikler ve bu
Vacca belirlemek amaglanmustir. etkinliklerde kullanilan farkli materyallerin &grencilerin
1976 Makale o . G
R.T. farklr ilgi alanlarma hitap ederek onlar1 siire¢ igerisinde
Vacca etkin hale getirdigi belirlenmistir. Ayrica Ogretmenin
geleneksel yontemlerdeki gibi 6grenmenin merkezinde
olmayip Ogrencilere siire¢ igerisinde rehber konumunda
olmasini sagladigi belirtilmistir.
An Investigation | ilkokul diizeyindeki ogrenciler | Istasyon tekniginin simf ydnetimini kolaylastirdigs,
of Learning | igin istasyon teknigini kullanarak | 6gretim programlarinin uygulanmasia katki sagladigi,
B. A . . . s S
1979 Sunda Makale Stations for | tasarlanan sanat istasyonlarinin | anlama problemi olan 6grencilerin merkezlerde bulunan
y Elementary Ar uygulanabilirlik diizeyinin | yazili yonergeleri okuduklar1 ancak anlamakta sikinti

belirlenmesi amaglanmaistir.

yasadiklar1 belirlenmistir.
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Cizelge 2°nin devamu

Tarih Yazar Nitelik Cahsmanin Adi Cahsmanin Amaci Sonuclar
Language Istasyon tekniginin ilkokul ve | Istasyon tekniginde hazirlanan etkinliklerin farkli 6grenme
Learning Stations | ortaokulda diizeyinde Ogrenim | stillerine sahip 6grencilerin 6gretim siirecine etkin olarak
S K goren Ogrencilerin dil 6grenme | katilmalarini sagladigi, 6grencilerin grupla 6grenebildigi
1981 | N Makale becerileri lizerindeki etkisinin | gibi bireysel olarak da 6grenebilmesine imkan sundugu
Strauber . . : 2o e
belirlenmesi amaglamistir ifade edilmis ve gelencksel Ogretim programlarinda da
istasyon tekniginin etkin olarak kullanilabilmesi igin
E oneriler sunulmustur.
g Expectation States | istasyon teknigiyle yapilan | Sosyal becerileri iist diizeyde ve Ingilizcenin dilbilgisi
E Theory And | 6gretimin ABD, California’da | kurallarina daha hakim olan &grencilerin  diigiinme
-y Classroom bulunan 5 farkli okulda 2, 3, ve | becerileri, matematik ve fen bilgisi konularinda daha
> Learning 4. Smif diizeyinde Ogrenim | basarili olduklart belirlenmistir. Ayrica iletisim kurma,
< E.G. , - L ST A
= Cohen gormekte olan 307 Ispanyol | birlikte caligma becerilerini etkin kullanan 6grencilerin
S| 1982 Makale kokenli  ogrencinin  sosyal | 6grendiklerinin kalici oldugu, grup icinde daha iyi
2 B. yapilari, sif ici iletisimleri ve | performans gosterdikleri belirlenmistir. Istasyon tekniginin
;: Anthony ders  basarilar1  iizerindeki | 6grenci basarilari, akran iletisimi ve derse etkin katilhim
< etkisinin belirlenmesi | konularinda daha etkili olabilmesi igin 6grencilerin sosyal
'g amaglanmigtir. yapilarindan gelen etkilerin dikkate alinmasimin gerekli
z oldugu ifade edilmistir.
= -
= A Study  to | Okuma istasyonlar1 ve temel | Istasyon teknigi uygulamasimin Ogrencilerin basarilarini
;‘ Improve Ogretim yonteminin | arttirdigi ve 6grencilerde okudugunu anlama becerilerini
Comprehension kullaniminin ogrencilerin | gelistirdigi belirlenmistir.
Skills through the | kelime  anlamimi  belirleme,
C.C. Yayimlanmamis . o e e
1982 ) . Study of Prepared | kelime yapisi, sozlii diigiinme,
Fraling Doktora Tezi . . . o
Reading Learning | ¢ikarimsal ve elestirel diigiinme
Stations vb. okudugunu anlama
becerileri iizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir.
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Cizelge 2°nin devamu

Tarih | Yazar Nitelik Cahsmanin Adi Caliymanin Amaci Sonuclar
The Comparative | Istasyon teknigi kullanilarak | Istasyon teknigi uygulamasinin égrencilerin akademik
Effectiveness of | yapilan 6gretim ve geleneksel | basarilarini anlamhi sekilde arttirdigi, kisa siireli
Learning Center and | egitimin 6grencilerin basarilar1 | belleklerini gelistirdigi, derse karsi tutumlarini olumlu
1982 W. L. Yayimmlanmamug | Traditional Approaches | ve  derse  karst  tutumlar | sekilde etkiledigi, uzun siireli bellek gelisimine yonelik
Tofte Doktora Tezi for College | tizerindeki etkilerini belirlemek | anlamli bir fark saglamadigi belirlenmistir. Ayrica
Introductory  Geology | amaglanmustir. ogrencilerin derse iliskin tutumlarinin geleneksel
Laboratory Course yontemle dgretim goren dgrencilere gore daha olumlu
E oldugu tespit edilmistir.
s To Play or Not to Play: | Ogrenme istasyonlarinin okul | Istasyon teknigi uygulamasinda; gruplar arasinda
E AP The Case for Free Play | 6ncesi 6grencilerinin sayma ve | anlamli bir farkliligin bulunmadigi belirlenmistir.
< 1988 Wakefield Makale in Kindergarten sml_ﬂ_ar_na becerileri ii_zerindek% Gruplarin  6grenme merkezlerinde verilen gorevleri
E H. C. etkisinin belirlenmesi | bitirme siireleri karsilastirildiginda ise her iki beceriyi
< Richards amaclanmigtir. de gosterebilen 6grencilerin gorevlerini diger gruplara
§ gore daha hizli bir sekilde tamamladiklari saptanmustir.
E An Exploratory Study | Kimya dersine uygun olarak | Okul dncesi egitimde 6grenme merkezi uygulamasinin
< J.T. of the Effectiveness of | hazirlanan ogrenme | dgrencilerin duygusal, biligsel ve dilsel gelisimlerini
i: 1990 | Norman Makale a Play Based Center | istasyonlarmm  okul  dncesi | olumlu etkiledigi ancak bazi istasyonlarin beklenilen
= T.E. Approach for Learning | 0grencilerinin 6gretimi tizerindeki | etkililigi gostermedigi belirlenmistir.
S Toddonio Chemistry In An Early | etkisinin belirlemesi
= Childhood Program amaglanmstir.
= Effects Of Multisensory | Coklu algiya uygun olarak | Fen bilgisi dersine iligkin kavramlarin 6gretiminde
; Resources On  The | hazirlanan ogrenme | farkli  duyularin  kullanimimi  saglayacak — sekilde
Achivement And | istasyonlarinin 7. smif | hazirlanan grenme istasyonlarinin, yedinci simifa
Science  Attitudes  Of | diizeyindeki 6grencilerin yedinci | jligkin kavramlarin 6gretilmesinde anlamli bir farklilik
1996 P.H. Yayimlanmanmug | Seventh-Grade ve onuncu S{ij fen dersindeki | yaratmadigi  ancak onuncu smif  kavramlarinm
Roberts Doktora Tezi | Suburban Students | kavramlari  Sgrenmeleri, ders | gsretilmesinde etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica;
Taught Science | basarilar  ve derse iliskin | jgagvon tekniginin Sgrencilerin hem yedinci smif
Concepts  On ~And tutgmlan .uzermdekl etkisini | 1 ayramlarmm hem de onuncu smif kavramlarinin
Above Grade Level belirlenmesi amaglanmugtir. i e o1 o e
ogretimine iligkin tutumlarm1  olumlu etkiledigi
belirlenmistir.
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Cizelge 2’nin devam

Tarih Yazar Nitelik Cahismanin Ad1 Calismanin Amaci Sonuglar
The Effects of a | Ortaokul ogrencilerinin | Uygulama sonrasinda arastirmaya katilan dgrencilerin
A. M. Hall Learning_ Station on the §devlerini Famamlamalarmda onceki durun.llarma. gére Odevlerini ii¢ kat daha fazla
2000 S s Makale Completion and istasyon teknigi uygula_masmlg yaptiklar1 belirlenmistir.
| Accuracy of Math | etkisinin belirlemesi
Zentall Homework for Middle | amaglanmuistir.
. School Students
= Learning at Stations in | Istasyon tekniginin 7. simif | Istasyon teknigi uygulamasimin yararlar;; &grenci
g Secondary Level | diizeyindeki &grencilerin kimya | basarisim1 ve motivasyonunu yiikseltme, 6grencilerin
= Chemistry Lessons dersine iligkin basarilart | derslere etkin katilimini destekleme, isbirlikli 6grenme,
z« tizerindeki etkisi ve o6grencilerin | 6grenme sorumlulugunu alma, iletisim ve empati
- istasyon teknigi uygulamasi | becerilerinin artmasi, ¢ekingen Ogrencileri derse
: hakkindaki goriislerinin | katilma  konusunda motive etme, Ogrencilere
% 2002 | Eilks Makale belirlenmesi amag¢lanmistir. blreyselle§t1r11m1§ ve far.klllastlrllnlns egitim Q{t?ml
= sunma olarak belirlenmistir. Ancak istasyon teknigi ile
;: ders iglemenin; ¢ok uzun tnitelerde monotonlagsmaya
< yol actig1, iinitelerdeki materyal kullaniminin sikinti
'g olusturabildigi, uygulamanin ik  asamasinda
2 ogrencilerin  zorlanmalari, 6grencilerin  detaylara
= odaklanarak ana amaci gdzden kagirmasi gibi olumsuz
= sonuglara neden oldugu da tespit edilmistir.
>~ “Effects of Traditional | Birden fazla duyuya uygun | Birden fazla duyuya hitap edecek sekilde tasarlanan
Versus Learning - | olarak tasarlanan  Ogrenme | istasyon teknigiyle ders isleyen deney grubundaki
Styles Instructional | istasyonlarmnin 7. sinif | Ogrencilerin akademik basari, empati ve tutum
2003 R.D. Makale Methods on Middle | 6grencilerinin bagari puanlari, | puanlarinda geleneksel yontemle ders isleyen kontrol
Farkas School Students” Ogretim yaklagimlari, empati | grubundaki Ggrencilere gére anlamli sekilde farklilik
gelisimleri iizerindeki etkisinin | gosterdigi belirlenmistir.
belirlemesi amaclanmustir.
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Cizelge 2°nin devam

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Ad1 Calismanin Amaci Sonuglar
Classroom  Learning | Ogrenme istasyonlarmin lise | Istasyon tekniginin &grencilerin matematik dersindeki
Centers: Study of a | matematik dersinde | basarilarmi  olumlu  etkiledigi  belirlenmistir.
Junior High School | uygulanabilirliginin belirlemesi | Ogrencilerle  yapilan  roportajlar  ve  gériisme
Yayimlanmamis . - i oo S
E.J. z . Learning Assisted | amaglanmigtir. sorularindan elde sonuglara gore; d6grencilerin istasyon
2004 Yiiksek Lisans : .o . ; A .
Porter - Program in teknigiyle ders islemeyi sevdikleri, eglenceli bulduklar
Tezi . o . s
Mathematics tespit edilmistir. Ayrica istasyon teknigi uygulamasinin
ogrencilerin sinif igindeki davranig problemlerinde
= azalmay1 sagladigi ifade edilmistir.
< Connecting  Outdoor | Ders disi (informal) ortamlarda | Ders dis1 6grenme merkezlerinin 6@rencilerin Fen
E Field Experiences To | hazirlanan o0grenme | Bilgisi dersine yonelik ilgi ve katilimlarini arttirdig,
i Classroom Learning: A | merkezlerinde uygulanan | arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle daha etkili iletisim
s 2005 | K. Lebak Yayimlanmamig | Qualitative Study Of | egitim, faaliyet yapilar1 ve | kurmalarini sagladigi tespit edilmistir.
< ' Doktora Tezi The Participation Of | etkinliklerinin ogrencilerin
= Students And Teachers | dgrenmeleri tizerindeki
E In Learning Science etkililiginin belirlemesi
< amaglanmistir.
- Understanding of Earth | Fen Bilgisi ogretmen | Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin bilimsel kavramlar
-g and Space Science | adaylarmin bilimsel kavramlari | 6grenmeleri ve kavram yanilgilarimi  gidermeleri
E« N Concepts:  Strategies | 6grenmeleri ve kavram | {izerinde Ogrenme istasyonlarinin diger iki yOnteme
= : Yayimlanmamis | for  Concept-Building | yanilgilarini gidermeleri | gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
S | 2006 | Bulunuz . . . . .
= Doktora Tezi in Elementary Teacher | iizerinde kavram haritalar, kitap
; Preparation okuma g¢aligmalar1 ve &grenme
istasyonlarinin etkisini
belirlemektir.
How Does One | Ogrenme merkezlerinin ilkokul | Ogrenme merkezlerinin dgrencilerin akademik basari,
Successfully t¢lincli simifta nasil daha etkili | akranlariyla etkili igletisim kurma, derse etkin
Yayimlanmamig k . oo s
2007 S.S. Yiiksek Li Implement  Learning | bir sekilde uygulanabileceginin | katilmalarinmi olumlu etkiledigi, grupla ¢alismanin
Furutani u s:creZilsans Centers Atthe Third | belirlenmesi amaglanmistir. basar1 diizeyi disiik Ogrencilerin  basarilarinin
Grade Level? yiikselmesine yardim ettigi ve uygulamanin 6grenciler
tarafindan sevildigi belirlenmistir.

97




Cizelge 2°nin devamu

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Ad Calismanin Amaci Sonuclar
Effects of using the | Istasyon tekniginin Ingilizce | Istasyon teknigi kullaniminin ogrencilerin
E learning station model | dersinde kullaniminin | farkindaliklari, tutumlari, yazma ve telaffuz becerileri
ot as a phonics remedial | 6grencilerin Ingilizce | iizerinde olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir.
E Yayimlanmamis | program in an | dersindeki basarilari, | Calismanin nitel boyutunda Ogrencilerin istasyon
i 2008 | Y. Tseng Yiiksek Lisans | elementary school. tutumlari, farkindaliklar, | teknigiyle ders islemeyi daha ¢ok sevdikleri, derse
s Tezi telaffuz ve yazma | daha etkin katildiklari, Ingilizceyi 6grenebileceklerine
< becerilerinin gelisimi | iligkin kendilerine daha ¢ok giivendikleri, derse iliskin
§ iizerindeki etkisini belirlemeyi | daha iyi performans gosterdikleri belirlenmistir.
E amaglanmistir.
;: Learning at | Istasyon teknigi | Ogrencilerin istasyonlardaki sigara karsiti
< Workstations Students’ | uygulamasiyla Ogrencileri | etkinliklerden memnuniyet duydugu belirlenmistir.
E Satisfaction, Attitudes | sigaranin tehlikelerine karsi | Istasyon tekniginin isbirlikli ogrenme ve igsel
7y C. S. Geier Towards Cooperative | bilgilendirilmesi, istasyon | motivasyon iizerinde anlamli bir etkisinin bulunmadig
T | 2011 F. X. Makale Learning and Intrinsic | teknigi uygulamasinin | tespit edilmistir. Cinsiyete gore bakildiginda kiz
; Bogner Motivation Ogrencilerin isbirlikli ¢alisma | 6grencilerin  biitiin ~ degerlendirmelerde ~ erkek
> ve igsel motivasyon | dgrencilere gore daha olumlu yanitlar verdigi ve
iizerindeki etkisinin | puanlariin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
belirlemesi amaglanmustir.
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Yurti¢i ve yurtdisi yapilan ¢alismalar karsilastirildiginda; genel olarak arastirma
sonuglarinin birbirini destekledigi goriilmektedir. Hem yurtici hem de yurtdis
caligmalarla; istasyon teknigi uygulamasimin ogrencilerin akademik basari, derse
yonelik tutum, kalicilik puanlar iizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Ayrica
istasyon teknigi uygulamasinin 6grencilerin derse etkin katilimlarin1 saglama, grupla
calisma ve iletisim kurma becerilerini gelistirme, sorumluluk almalarin1 saglama,
Ozgiiven duygusunun gelisimini destekleme, derse karsi ilgilerini artirma vb. {izerinde
de olumlu etkisi oldugu sonuglari ulasilan ortak sonuglar arasindadir. Yurtiginde yapilan
caligmalar sinif ortaminda hazirlanan istasyonlarda gergeklestirilirken; yurtdist yapilan
calismalarda hem sinif ortaminda hem de smif ortami disinda hazirlanan istasyon

teknigi uygulamalar1 gergeklestirilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM
Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin yaklagimi, modeli ¢alisma grubunun
belirlenmesi, veri toplama siireci, toplanan nicel ve nitel verilerin ¢dziimlenmesi ve

istasyon tekniginin uygulanmasina iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Yaklasimi

Bilimsel arastirmalarda kullanilan arastirma yaklasimlar1 arastirmanin nigin ve
nasil yapilacagimi gostermektedir (EKiz, 2009: 7; Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve
Yildirim, 2010: 14). Her bilim dalinin amaci, kendi alanina giren konulari saptamak ve
aciklamaktir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014: 150).
Herhangi bir konudaki bir seyin arastirilabilmesi i¢cin orada arastirmaya degecek bir
problem durumunun bulunmas: gerekir (Kaptan, 1973: 4). Problem durumuyla
karsilasildiginda ise karsilagilan problem durumu tanimlanir ve ¢6ziim aranir. Bu
stiregte, degisik bilgi kaynaklarindan yararlanilir. Bunlar genellikle 6nceki uygulamalar,
otorite figiirleri, deneyimler ve bilimdir (Karasar, 2014: 5). Bilgi kaynaklar1 arasinda
yer alan bilim; karsilagilan problem durumlarini ¢oziimleme c¢abasinda, olgular

betimleme ve agiklama yollarina bagvurur (Biyiikoztiirk vd., 2014: 6).

Bilimin temeli bilimsel yonteme dayanmaktadir. Bilimsel yontem; nitelikli
problem ¢6zmenin, bilim iiretmenin, bilinen ve belirli siiregleri bulunan en giivenilir
yolu olarak kabul edilmektedir (Karasar, 2014: 12). Bilimsel yontem, bilimlerin
ortaklasa kullandiklar1 betimleme ve agiklama yollarini i¢inde barindiran bir yoniiyle
eylemsel diger yoniiyle de diisiinsel bir siire¢ olarak ifade edilmektedir (Biiylikoztiirk
vd., 2014: 7). Bilimsel yontem, en dogru, gergek ve mutlak sonuca gidecek yolun
kendisi oldugunu iddia etmemekte ve bunlara kesin bir sekilde ulasilabilecegini de
savunmamaktadir. Ayn1 zamanda gerce8i arama, bilgiyi iiretme yolu olarak bilimsel
yontem oldukc¢a zor ve zaman alan bir siirectir. Fakat bilimsel yontem, diger yontemlere

gore ¢ok daha saglam ve giivenilir bir yol olarak kabul edilmektedir (Kaptan, 1973: 62).
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Literatiir incelendiginde, yapilan bilimsel arastirmalarin farkli 6lgiitler temel
alinarak kategorilere ayrildiklar1 goriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005: 35). Temele
aldiklar1 felsefe ve bakis agisina gére arastirmalar, nicel ve nitel olarak iki grupta ifade
edilmektedir. Gergekligi arastirmacidan bagimsiz goren, kendi disinda var olan
gercekligin nesnel olarak gozlenip, 6l¢iiliip analiz edilebilecegini kabul eden pozitivist
bakis agisi, nicel aragtirmalari tanimlamaktadir. Bu arastirmalar, tek gergeklik
diisiincesinden hareketle nicel verilen toplanmasini ve analizini gerektiren ¢calismalardir.
Genelleme yapmak, tahminlerde bulunmak ve nedensellik iligkisini agiklamak gibi
amaclart bulunmaktadir. Buna karsin, arastirmacinin bilgileri ve deneyimleriyle
gercekligin bulundugu baglamda anlamlandirilmasini temele alan anti-pozitivist bakis
acist ise nitel arastirmalart tanimlamaktadir. Tek degil bircok gergeklik
bulunabilecegini, ayn1 durumla ilgili farkli kisisel goriisler bulunabilecegini ve bunun
sonucu olarak da gercekligin sosyal ortamlarda yapilandirilabilecegini kabul etmektedir
(Biiyiikoztiirk vd., 2014: 12). Arastirmalardaki nitel bulgular; sayilarin arka planindaki
kisileri aydinlatmakta, istatistiklere kimlik kazandirmakta ve bu sayede arastirmayi
derinlestirmektedir (Patton, 2014: 10). Bu goriisler 15181inda, bu arastirmada ¢alismanin
niteligini arttirmak i¢in pozitivist bakis agisinin nesnelliginin ve anti-pozitivist bakis
acisinin - Oznelliginin  bir arada kullanilmasimnin  uygun olacagr diistiintilmiistiir.
Arastirmada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanilmasiyla farkli veri kaynaklari,
veri toplama araglar1 ve analiz yontemlerinin kullanilmasina imkan verilmistir. Boylece
arastirmanin inandiriciliginin - arttirilmast  ve daha dogru sonuglara ulasilmasi

hedeflenmistir.

3.2. Arastirmanin Modeli

Bir sistemin temsilcisi olan modeller, temsil ettikleri sisteme gore daha
yalindirlar. Modeller ideal bir ortamin temsilcisi olarak sadece Onemli goriilen
degiskenleri icine alacak sekilde, gercek durumun O6zeti durumundadirlar. Arastirma
modeli; arastirma amacina uygun ve ekonomik bir sekilde verilerin toplanmasi ve
¢oziimlenebilmesi i¢in gerek duyulan kosullarin diizenlenmesidir (Karasar, 2014: 76).
Arastirmaci; amacina, ele aldig1 probleme, betimlenen evrene, kullanilacak 6rnekleme
sekline, veri tiiriine, 0lgme tekniklerine ve analiz yontemlerine gore kullanacagi en
uygun modeli belirlemelidir (Kaptan, 1973: 155). Arastirmacinin kullanabilecegi
modeller, tarama ve deneme modelleri olmak tizere temelde iki grupta incelenmektedir

(Karasar, 2014: 76). Tarama modeli; bir grubun belirli 6zelliklerini incelemek
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(Biiytikoztiirk vd., 2014: 15), gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemek amaciyla yapilan g¢alismalardir (Karasar, 2014: 77). Deneysel modelde ise
degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerinin bulunmasi1 amaglanmaktadir (Kaptan,
1973: 198). Eger arastirmaci, gelecekte neler olabilecegini yordamak istiyorsa yani yeni
ve farkli seyler kesfetmek, mevcut sartlar1 degistirmek istiyorsa deneysel modeli tercih
etmelidir. Bu modeller ayr1 ayr1 kullanilabildigi gibi birlikte de kullanilabilmektedir. iki
yontemin birlikte kullanilmasina karma yontem denilmektedir (Sonmez ve Alacapinar,
2011: 76; Baki ve Gokegek: 2012: 3). Johnson ve Onwuegbuzie (2004: 14) karma
yontem aragtirmalarini; bir calismada nitel ve nicel aragtirma tekniklerinin,
yontemlerinin, yaklasimlarinin birlestirilmesi olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde
Creswell, Shope, Clark ve Green (2006: 1) karma yontemi, bir aragtirma siirecinde nitel
ve nicel verilerin birlikte toplanmasi ve analiz edilmesi seklinde agiklamaktadir.
Creswell ve Clark (2007: 388) karma yontem arastirmasinin; felsefi varsayimlari
aciklamanin yani sira sorgulama yontemleriyle de ele alan bir arastirma yontemi
oldugunu vurgulamislardir. Ayrica karma yoOntem arastirmalarinda; bir problemin
¢Oziimii icin nitel ve nicel arastirma yaklagimlarinin, yontem ve tekniklerinin
birlestirilerek kullanilmasinin, bu yontemlerin tek basma kullanilmalarina oranla
problemin ¢6ziimiinde daha etkili oldugunu ifade etmislerdir. Mevcut arastirmada da,
sonuglarin giivenirligini arttirmak igin karma yontem kullanilmistir. Boylece, nicel
yontemlerle elde edilen verilerin nitel verilerle nedenlerinin saptanmasina da

caligilmistir.

Aragtirmaya iliskin nicel verilerin elde edilmesinde, Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desenden yararlanilmistir. Grup olustururken herhangi bir se¢me
yapilmayan (Soénmez ve Alacapimnar, 2011: 59) ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
desende, yansiz atamayla olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Her iki grupta da deney
oncesi ve deney sonrasi Ol¢limler yapilmaktadir (Kaptan, 1973: 229; Biiyiikoztiirk vd.,
2014: 204; Karasar, 2014: 97). Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desenin, iki temel
avantaji bulunmaktadir. Birincisi, ayn1 katilimeilar {izerinde dl¢tim yapildigi i¢in farkli
deneysel islem kosullar1 altindaki Ol¢limlerde genel olarak yiiksek diizeyde iliski
bulunmasidir. Bu durum, hata oranini diisiirecek ve bunun neticesinde de istatistiksel
giicii artiracaktir. ikinci avantaji ise daha az katilimci gerektirmesidir. Boylece her
islemde ayni katilimcilar1 test etmenin sonucunda harcanan zaman ve c¢abada

ekonomiklik saglanacaktir (Biiyiikdztiirk vd., 2014: 205). Ontest-sontest kontrol gruplu
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deneysel desenin, avantajlarinin yani sira bazi dezavantajlar1 da bulunmaktadir.
Arastirma siirecinde 6lgme, test etme ile deneysel degisken ya da degiskenler arasinda
karsilikl1 etkilesim olabilmektedir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desende, dis
gecerlik  Ontestin  katilimcilar {izerindeki uyarict etkisiyle bir miktar diisiis
gostermektedir (Kaptan, 1973: 205; Biiyiikoztiirk vd., 2014: 205). Bu nedenle, ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel deseni kullanan arastirmacinin titiz galismasi, hata

oranini ve riskleri en aza diisiiren tedbirleri almas1 gerekmektedir.

Ontest-sontest kontrol gruplu desenin kullaniminda su asamalar yer almaktadir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007: 275; Karasar, 2014: 97):
v Deney ve kontrol gruplarina katilimcilarin yansiz bir sekilde atanmasi,
v" Deneyin baglangicinda deney ve kontrol gruplarma ontest olgtimleri
yapilarak veri elde edilmesi,

v’ Sadece deney grubuna bagimsiz degiskenin alinmasi,

<

Deney ve kontrol gruplarinin her ikisinden de sontest dl¢timlerinin alinmasi
v Yapilan 6l¢timler sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda herhangi bir

fark bulunup bulunmadiginin karsilastiriimasi.

Bu aragtirma kapsaminda, bir deney ve bir kontrol grubu bulunmaktadir.

Arastirmanin deneysel modelinin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir:

GD R 01.1 X O1.2

Gk R 021 Oz,

Gp_: Istasyon tekniginin uygulandig1 deney grubu
Gk _: Mevcut programin uygulandigi kontrol grubu
R_: Katilimecilarin gruplara yansiz atanmast

X_: Istasyon teknigi ile yapilan dgretim

011 — O12: Deney grubunun Ontest - sontest 6l¢iimleri

O,1 — O3 Kontrol grubunun 6ntest - sontest dl¢limleri
Arastirmanin nitel boyutunda ise eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Eylem
arastirmasi deseni; arastirmacilarin, 6gretmenlerin, yonetici ve denetimcilerin islerini

daha iyi anlamalaria yardimei olan (Glanz, 1999: 302), sosyal durum i¢indeki eylemin
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niteliginin gelistirilmesini saglayan sosyal durum calismasi olarak ifade edilmektedir
(Elliot, 1991: 69). Bu desen; uzman arastirmacilarin yiiriitiiciiligiinde, arastirmacilarin
ve probleme taraf olanlarin da katihimiyla gergeklesmektedir (Beverly, 1993; Calhoun,
2002: 18; O’Brien, 2003; Yildirim ve Simsek, 2005: 78; Patton, 2014: 221). Eylem
arastirmasi deseninin kullanildig1 arastirmalarin amact; var olan uygulamanin elestirel
bir sekilde degerlendirmesinin yapilarak mevcut durumu iyilestirmek igin gerekli
onlemleri belirlemektir (Kaptan, 1973: 158; Biiyiikoztiirk vd., 2014: 20; Karasar, 2014:
27).

Eylem arastirmasi deseni, siire¢ odakli bir arastirma yontemidir. Belirli bir siireg
icerisinde aragtirilan problem durumunun kendi ortaminda uzun siire calisilmasi ve
probleme iliskin veri toplanmasina dayanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2005: 78;
Patton, 2014: 221). Eylem arastirma deseninde yaygin olarak kullanilan arastirma
yontem ve teknikleri arasinda; giinliik tutma, gozlem, goriisme, belgesel tarama, anket
ve oOrnek olay bulunmaktadir (O’Brien, 2003). Eylem arastirmasinda kullanilan
yontemler dikkate alindiginda; genel olarak nitel arastirma yontemi kullanilmakla
birlikte, gelistirilmek veya degistirilmek istenilen problem durumuna gore ilgili
verilerin toplanmasi ve analiz edilmesinde ¢esitli nicel yontemler ve teknikler de siirece
dahil edilebilmektedir (Aksoy, 2003: 484). Kock (1997: 75) eylem arastirmasi igin
secilecek yontemin, arastirmacinin yetigsmislik seviyesi ve konunun ozelliklerine gore
belirlenmesi gerektigini ve duruma gore nitel ve mnicel yoOntemlerin birlikte
kullanilabilecegini belirtmistir. Eylem arastirmasi deseninin 6nemli 6zelliklerden biri,
arastirmacinin veri toplama siirecine dogrudan dahil olarak siireci daha iyi tanimasi,
daha derinlemesine bilgi elde etmesi ve sonrasinda da problemin ¢oziimii igin
calismasidir (Patton, 2014: 221).

Eylem aragtirmasi, arastirmacinin var olan bir sorunu fark ederek bunun
iyilestirilmesine yonelik ¢oziim yollar1 aramasiyla baslamaktadir (Kaptan, 1973: 158;
Biiyiikoztiirk vd., 2014: 20; Karasar, 2014: 27; Patton, 2014: 221). Problemin niteligine
gore uygun yontem ve teknik secilmektedir (Aksoy, 2003: 484). Coziim yolu
belirlendikten sonra arastirmaci uygulamaya gegilmektedir (Patton, 2014: 221).
Problem durumunu iyilestirmek ya da degistirmek i¢in uygulamaya aktarilan ilk
eylemin basarili olmasi zaman alabilmektedir. Yapilan degerlendirmeler ve gozlemler
neticesinde ortaya ¢ikan sonucta problemler tespit edilmigse, arastirmaci duruma gore

genel eylem planinda bazi degisikliklere gidebilmektedir. Gozden gegirilen eylem
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aragtirmasi yeniden uygulamaya aktarilarak var olan durum ¢oziiliinceye kadar bu siireg

devam ettirilmektedir (Aksoy, 2003: 484).

Bu arastirmada caligsmalar, eylem aragtirmasi deseninin teknik/bilimsel/isbirlik¢i
eylem arastirmasi desenine uygun olarak yliriitilmiistiir. Bu desende amacg; daha
onceden belirlenmis kuramsal bir cergevedeki bir uygulamayi test etmek veya
degerlendirmektir. Belirlenen kuramsal ¢er¢eveye hakim olan bir arastirmacinin
rehberliginde, uygulayici yeni bir yaklasimi ortaya koyabilmekte ve bu siiregte olanlar
arastirmaci tarafindan analiz edilerek degerlendirilmektedir. Arastirmaci ve uygulayici
arasinda uygulama siirecine iliskin yogun bir etkilesim bulunmaktadir. Uygulama
siirecinde ortaya ¢ikan sorunlar arastirmaciya iletilmektedir. Arastirmaci uzmanligi
cergevesinde uygulayicitya sorunun ¢oziimiine yonelik bilgiler vermektedir. Uygulayici

stireci, bu onerilere uygun olarak siirdiirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005: 296).

3.3. Calisma Grubu

Genellemelerin kapsayacagi planlanmis arastirma evreninden; onu temsil
edebilecek nitelikte ve dolaysiz olarak, {izerinde calisilarak veri elde edilebilecek bir
parcanin secilmesine Ornekleme, bu parcaya ise rneklem denilmektedir. Orneklem
seciminde yansizlik ilkesine uyulmasi ve her elemanin 6rneklem i¢in se¢ilme sansinin
esit olmas1 gerekmektedir (Kaptan, 1973: 148-149). Fakat bazi arastirmalarda olasiliga
dayal1 olan drneklemlerin kullanimi gerekli olmayabilir. (Ozen ve Giil 2007: 412). Bu
durumda, sans faktoriine dayali olmayan ve yansizlik kuralina gore se¢ilmeyen gruplara
“Orneklem” kavrami yerine “calisma grubu” kavrami kullanilmasinin daha dogru
olacag soylenmektedir (Balci, 2006: 81). Bu sebeple, nicel ve nitel verilerin bir arada

kullanildig1 bu arastirmada ¢alisma grubu se¢imine gidilmistir.

Bu dogrultuda; mevcut arastirmada calisma grubunun seciminde amagh
ornekleme tercih edilmistir. Amagh 6rnekleme olasilikli olmayan seckili bir 6rnekleme
yaklasimi olup caligmanin amacina bagli olarak bilgi acisindan zengin durumlarin
secilerek derinlemesine ve detayli arastirma yapilmasina olanak sunmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2005: 106; Biiyiikoztirk vd., 2014: 90; Patton, 2014: 230). Amagh
orneklemede arastirmaci secilen durumlar baglaminda doga ve toplum olaylarin1 ya da
olgularin1 anlamaya ve bunlar arasindaki iliskileri belirlemeye ve agiklamaya

caligmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2014: 90). Amagh 6rnekleme uygulanirken arastirmaci
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aragtirma konusuna uygun olarak ¢aligma grubuna kimleri sececegine karar
vermektedir. Burada amaglanan; arastirmacinin tecriibelerini kullanarak amaca en
uygun bireylerin gruba dahil etmesini saglamaktir (Patton, 2014: 230). Bu amacla;
oncelikle uygulama yapilacak okulun tespiti i¢in ¢aligmalara baslanmis ve okullarin

seciminde dikkate alinan 6l¢iitler asagidaki siralanmaistir:

v' Arastirmanin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in uygulama siirecini okul
yonetimi ve personelinin desteklemesi,

v Arastirmanin birlikte yiiriitiilecegi Tiirkge 6gretmeninin siirece katilmaya
goniillii olmasi ve arastirmaciya destek olmast,

v' Arastirmay: yiirlitecek olan Tiirkge 6gretmeninin ayni diizeyde birden fazla
subenin dersine giriyor olmasi,

¥ Arastirmanin yiiriitiilecegi dersligin yapilacak uygulamalar i¢in hazir duruma

getirilebilmesi.

Bu olgiitlere uygun okul ve smif tespiti yapildiktan sonra, arastirmanin
yiiriitiilebilmesi i¢in Sivas il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmstir (EK
1).

Bu islemler sonucunda; arastirmanin ¢alisma grubu, 2015-2016 egitim-0gretim
yilinda Sivas il merkezindeki Siileyman Demirel Ortaokulu’nda egitim gormekte olan
Ogrencilerden sec¢ilmistir. Bu okulda bulunan 6. smif subeleri arasindan belirlenen iki
sube, arastirma kapsamina alinmistir. Bu subelerden biri arastirmanin deney grubu,
digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ogrenci mevcudu 27 olan deney
grubundan 18 6grenci, 6grenci mevcudu 26 olan kontrol grubundan ise 17 6grenci
olmak {izere toplam 35 0&grenci arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Arastirmada elde edilen verilerde 6grenci ve Ogretmen isimleri gizlenerek kodlama
yapilmis ve arastirma raporu olusturulmustur. Deney grubunun bulundugu sinifta

Ogrencilerden li¢ tane beser kisilik iki tane de alt1 kisilik grup olusturulmustur.

3.3.1. Deneysel Islemler i¢cin Calisma Grubunun Olusturulmasi
Deneysel desene uygun vyiiriitiillen arastirmada, Ogrencilerin yansiz atamasi

yapilmigtir. Yansiz atamanin gerceklestirilmesinde kullanilan 6lgiitler sunlardir:

v" Ogrencilerin 5. sinif genel not ortalamalar,

v" Ogrencilerin 5. siif Tiirkge dersi genel not ortalamalari,
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v" Ogrencilerin 5. sinif birinci yariyil Tiirkge dersi not ortalamalar,
v" Ogrencilerin 5. sinif ikinci yarryil Tiirkge dersi not ortalamalari,

v Ogrencilerin 6ntest puanlari (yansizlig1 kontrol i¢in).

Yansiz atamay1 saglayabilmek i¢in elde edilen veriler, kiimeleme analizi (cluster
analysis) yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Kiimeleme analizinin temel amaci,
birey veya nesnelerin temel Ozelliklerini dikkate alarak onlar1 gruplara ayirmaktir
(Kalayci, 2014: 349). Benzer sekilde Celik ve Kahyaoglu (2007: 573) kiimeleme
analizinin amacini, kompleks veri setleri i¢indeki yapilari ortaya ¢ikarmaya yarayan,
birbirinden gorece farkliliklar1 bulunan veya aralarinda yiiksek derecede dogal ortaklik
bulunan veri ya da degiskenleri gruplandirmak olarak ifade etmistir. Kiimeleme analizi
yapilirken K-Means teknigi kullanilmstir. Ikili, iiglii ve dortlii atamalar yapilarak en
¢ok tiiyesi olan atama belirlenmistir. Yapilan biitiin atamalarda, en ¢ok iiyeye ikili
atamada ulagilmis ve 35 6grencinin ¢alisma grubunu olusturdugu belirlenmistir.

Yapilan analizlerin sonucunda, olusturulan deney ve kontrol gruplarindaki

ogrenci dagilimlar Cizelge 3’°te sunulmustur.

Cizelge 3. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin cinsiyete gore dagilim

Kiz Erkek Toplam
Gruplar
n % n % n
Deney 7 38,9 11 61,1 18
Kontrol 10 58,8 7 41,2 17

Cizelge 3’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete degiskenine gore
dagilimlar1 bulunmaktadir. Cizelge 3 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki
ogrenci sayilarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin sayilari arasinda belirgin bir sayisal farklilik olmamasina ragmen
arastirmanin  yansizlik Olciitlerine iliskin bir degerlendirme yapilmasi gerekli
goriilmiistiir. Bu sayede arastirmada gruplar olusturulurken yansizlik kriterlerine ne
6l¢iide uyuldugunun belirlenmesi miimkiin olacaktir (EK 8). Bu dogrultuda deney ve
kontrol gruplarinin yansizlik kriterlerine iligkin istatistiksel analizler yapilmistir.
Oncelikle arastirma kapsaminda kullamilan &lgiitlerin  normal dagilim gdsterip
gostermedigi tespit edilmistir. Deney (n=18) ve kontrol (n=17) grubunda yer alan
ogrenci sayilarinin 50’den az olmasi sebebiyle Shapiro-Wilk testinin kullanilmast uygun
goriilmiistiir. Shapiro-Wilk testi normallik varsayimini degerlendirmek igin kullanilan

testlerden biri olup (Kalayci, 2014: 212), bu testte hesaplanan p degerinin p>,05
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c¢ikmasi, normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010: 42;
Alpar, 2011: 117). Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p degerinin p<,05 olmasi
durumunda ise c¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilarak arastirmanin normalligi
hakkinda karar verilmektedir. (,05) anlamlilik diizeyi i¢in c¢arpiklik degerinin -1, +1,
basiklik degerinin ise -1,96, +1,96 araliginda olmasi halinde normallik varsayiminin
saglandig1 kabul edilmektedir (Kalayci, 2014: 212). Bu dogrultuda yapilan Shapiro-

Wilk testi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara Cizelge 4’te yer verilmistir.

Cizelge 4. Yansizlik olgiitlerine iliskin Shapiro-Wilk testi sonuclari

Carpikhk Basikhik

Olgittler Gruplar SW P katsayisi katsayisi
5. simif genel not Deney ,940 286 -,682 -127
ortalamalari Kontrol 933 247 509 -, 752
5. simif Tiirkce dersi genel Deney ,932 ,208 -,355 -1,176
not ortalamalari Kontrol ,909 ,095 796 -212
5. simf birinci yariyil Tiirkce Deney 941 301 -,041 -1,142
dersi not ortalamalar Kontrol 916 124 631 - 464
5. sinif ikinci yariyil Tiirkce ~ DEN€Y 890 038 -971 017
dersi not ortalamalari Kontrol 958 595 225 -,601

Yapilan Shapiro-Wilk testinin sonuclarinda p degeri ve carpiklik, basiklik
katsayilar1 incelendiginde; 5. sinif genel not ortalamalari, 5. sinif Tiirkce dersi genel not
ortalamalari, 5. sinif birinci yariyil Tiirkce dersi not ortalamalar1 ve 5. siif ikinci yariyil
Tiirkce dersi not ortalamalarina iliskin degerlerin normallik varsayimini karsiladig:
goriilmektedir. Buna bagli olarak, ilgili kriterlerine iligkin parametrik testler arasinda

yer alan bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Cizelge 5. Yansizlik dlciitlerine iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Levene testi

Olgiitler Gruplar n X ss sd B E—— t p
p

5. sinif genel not Deney 18 83,98 8,79 - 079 781 00l 999

ortalamalar: Kontrol 17 8398 7,92 ! ‘ ‘ ’

5. simf Tiirkce dersi Deney 18 83,23 9,14 33 218 644 892 379

genel not ortalamalar Kontrol 17 80,49 9,03 ' ' ' '

5. simif birinci yariyil Deney 18 81,00 9,24

Tiirkce dersi not 33 ,000 993 284 778

ortalamalari Kontrol 17 80,09 9,72

5. siif ikinci yariyil Deney 18 85,46 9,76

Tiirk¢e dersi not 33 ,000 982 1,380 ,177

ortalamalan Kontrol 17 80,89 984
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Arastirmada yansizlik kriteri olarak belirlenen, “5. sinif genel not ortalamalari
[t@3)= ,001; p=,999], 5. sinif Tiirkge dersi genel not ortalamalar1” [tzs)= 892; p=,379],
“5. smif birinci yariyll Tiirkge dersi not ortalamalart™ [tzs)= 284; p=,778] ve 5. simf
ikinci yariyil Tiirk¢e dersi not ortalamalart [t33=1,380; p=,177] iliskin bagimsiz gruplar
t testi sonuglarinin istatistiksel acidan anlamli olmadigi belirlenmistir. Yansizlik
kriterleri i¢in kullanilan bagimsiz (iligkisiz) gruplar t testi sonuglarinin anlaml
cikmamasi, gruplarin 5. sinif genel not ortalamalari, 5. sinif Tiirk¢e dersi genel not
ortalamalari, 5. sinif birinci yariyil Tiirk¢e dersi not ortalamalari ve 5. siif ikinci yariyil
Tiirk¢e dersi not ortalamalart bakimindan deney ve kontrol gruplart olusturulurken
yansizlik kriterlerine uygun davranildigi seklinde yorumlanabilir. Deney ve kontrol
gruplarinin yansiz olarak olusturuldugunu ve birbirlerine denk oldugunu belirlemek
amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testinden aldiklar1 Ontest puanlar
karsilastirilmistir. Ontest puanlarinin normallik varsayimini karsilayip karsilamadiginin
tespiti i¢in Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglari
incelendiginde deney grubu o6grencilerinin ontest puanlarmin [S-W=,948; p=,400],
kontrol grubu o&grencilerinin Ontest puanlarinin ise [S-W=,931; p=,225] oldugu
belirlenmis ve normallik varsayimminin karsilandig1 goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglar
dikkate alinarak deney ve kontrol gruplarinin basari testinden aldiklar1 ontest puanlarini
karsilagtirmak icin parametrik testlerden bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testinin
kullanilmasina karar verilmistir. Cizelge 6’da gruplarin basari testinden aldiklar: ontest

puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonug¢lar1 bulunmaktadir.

Cizelge 6. Deney ve kontrol gruplarmin basari testinden aldiklar: 6ntest puanlarna iliskin bagimsiz

gruplar t testi sonuclar:

Levene testi

Gruplar n X ss sd t p
F p
Deney 18 21,11 6,26 33 6,488 ,016 -, 746* 462
Kontrol 17 19,82 3,70
*p>,05

Cizelge 6’da yer alan deney ve kontrol gruplarinin Ontest puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar t testi analiz sonuglarina gore, 6grencilerin basari testinden aldiklar
puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: [t(33)=-,746; p=,462] belirlenmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin Ontest puanlart agisindan da benzerlik gosterdigini ve

yansiz bir sekilde olusturuldugu sdylenebilir.
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3.3.2. Nitel Boyut i¢in Calisma Grubunun Olusturulmasi

Aragtirmanin nitel boyutu i¢in calisma grubu olusturulurken, Ogrencilerin
gontlliligi esas alinmistir. Nitel goriismeye alinan 6grencilerin tamami, kendileriyle
goriisme yapilmasi konusunda istekli ve goniillii davranmistir. Boylece, deney grubunda
yer alan Ogrencilerin tamamu ile goriigme yapilmistir. Yapilan uygulama kapsaminda
yer alan Ogrencilerle goriisme yapilmasi, arastirmaciya uygulama siirecine iliskin

derinlemesine bilgi toplama imkani sunmustur.

3.4. Arastirma Siirecinde Uygulanan Islemler

Arastirma siirecindeki islemler; uygulama dncesi, uygulama esnasi ve uygulama
sonrast olmak tizere ii¢ farkli kategoride ifade edilmistir. Bu siireglerde yasanilan
durumlarin anlatilmasi arastirma siirecinin daha saglikli bir sekilde degerlendirilmesi

acisindan onemli goriilmektedir.

3.4.1. Uygulama Oncesi Yiiriitiilen Calismalar

Bu baslik altinda, aragtirmaya baslamadan onceki stiregte karsilasilan durumlar
anlatilmistir. Uygulamanin yapilacagr okul, smif ve Ogretmenin belirlenmesi,
karsilasilan olumlu-olumsuz durumlar, uygulama oncesi okul yonetimi, 6gretmen ve
ogrencilerle yapilan goriigmeler, arastirma siirecinde kullanilan materyallerin temini ve
hazirlanmasi, sinif ortaminin uygulanan teknige uygun bir sekilde diizenlenmesi Vvb.
Ogelere yer verilmistir. Son olarak uygulamaya baglamadan 6nce basari testinin Ontest
olarak wuygulanmas1 ve Tiirk¢e tutum Olgeginin Ontutum olarak uygulanmasi

anlatilmistir.

Aragtirma siirecinin en basinda uygulamanin yapilacagi okulu belirlemek i¢in
farkli okullar arastirilmis ve Ogretmenlerle goriistilmiistiir. Uygun oldugu diisiiniilen
okullarda; 6nce yoneticilerle goriisiilmiis ve uygulamanin amaci, kapsami ve siiresi
hakkinda bilgi verilmistir. Yoneticiler genelde olumlu yaklasmislar ve 6gretmenlerden
uygulamaya katilmay: kabul eden olursa kendileri i¢in sorun olmadigini belirterek
desteklemiglerdir. Bunun {izerine bu okullarda gorev yapmakta olan toplamda bes
Tiirkge 6gretmeni ile goriisiilmiis ve onlara da ¢alisma ile ilgili gerekli bilgiler verilerek
uygulama anlatilmistir. Gortislilen 6gretmenlerden biri 6. sinif seviyesinde girdigi sinif
sayisinin az oldugu, biri de normal ders programinda aksamalar olacag: ve ailelerin
itiraz edecekleri gerekcesiyle uygulama siirecinde yer almak istememislerdir. Diger ii¢

ogretmenden olumlu yanit alinmistir. Bu 6gretmenlerden bir tanesini, egitim verdigi 6.
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siif sube sayisinin fazla olmasi ve kendisinin uygulamaya goniillii olmasi
gerekceleriyle tercih edilmistir. Ogretmenin girdigi sube sayisinmn fazla olmast,
uygulamada saglanmasi gereken gruplar arasi denkligin elde edilebilmesi agisindan
onemli goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu olarak secilen siniflar arasinda denkligin
saglanamamasi ihtimali bulunmaktadir. Sube sayisinin fazla olmasi bu riski
azaltmaktadir. Bu risk gergeklestigi takdirde tiim siirecin en basindan yinelenecegi
unutulmamalidir. Bu baglamda tekrar okul yonetimi ile goriisiilerek bilgi verilmis ve
Sivas Milli Egitim Miidiirliigiine arastirma izni i¢in basvuru yapilmistir. Arastirma izni
alindiktan sonra okul yonetimi ile goriisiilmiis ve aragtirmada kullanilmak tizere 6. sinif
ogrencilerine iligkin bilgiler elde edilmistir. Elde edilen bilgiler, grenci gruplarinin
denklestirilmesi ve deney grubunun kendi igerisinde heterojen bir sekilde belirlenmesi
icin kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplari igin uygun siniflar belirlenmistir. Tiirkge
dersi brang 6gretmenlerinin girdigi bir ders oldugu i¢in her iki sinifa da ayni1 6gretmenin
girmesine dikkat edilmistir. Uygulamada meydana gelebilecek her tiirlii sorun igin
Ogretmenle goriisiilmiis ve kendisinin sordugu sorulara titizlikle yanit verilmistir.
Ayrica uygulanacak teknigin ayrintili olarak agiklamasi yapilmis; silirecin nasil
ilerleyecegi, siiresi, smnif diizeni, materyaller vb. konularda da bilgi verilmistir.
Uygulamaya katilacak 6gretmenin ders plani incelenerek deney grubuna iki ders saati
st lste girdigi giinler belirlenmis, okulun Tiirkge ders programi incelenerek hangi
haftalarda hangi tnitelerin islenecegi ve bu {linitelerde yer alan kazanimlara iligkin

bilgiler elde edilmistir.

Bu arastirmada belirlenen uygulama siliresinde ders planinda yer alan
“Atatiirkciiliik” tlinitesi ¢alisma i¢in secilmistir. Atatlirk¢iiliik iinitesinin islenme siiresi
alt1 haftadir ve bunun arastirmanin siiresine uygun oldugu diisiiniilmiistiir. Ogretmen ile
de goriisiilerek iinitenin uygun oldugu konusunda goriis birligine varilmistir. Unite
secimi yapildiktan sonra tinitede yer alan dilbilgisi kazanimlart belirlenmistir (EK 3).
Belirlenen bu kazanimlara yonelik olarak 46 maddelik bir basari testi farkli kaynaklar
taranarak gelistirilmis, Sivas il merkezinde bulunan alti ortaokulda 7. Sinifa devam
etmekte olan toplamda 293 o6grenciye uygulanmis ve yapilan analiz sonucunda 33

maddenin uygulama i¢in uygun oldugu sonucuna ulagilmistir (EK 2).

Istasyon tekniginin uygulanmasinin 6grencinin basari, tutum ve kaliciligina

etkisinin belirlenmesine yonelik olarak yapilan bu c¢aligmada Acat (2000) tarafindan
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gelistirilen “Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi”nin kullamlmasma karar verilmistir
(EK 4). Internet iizerinden elektronik posta yoluyla dlgegi kullanmak icin gerekli izin
alinmistir. Ancak bu 6lgek daha dnce 6. siniflarda kullanilmadigi i¢in 6. sinifa yonelik
olarak kullaniminin saglanabilmesi i¢in gegerlik ve giivenirliginin belirlenebilmesi
gerekmektedir. Bunun i¢in Sivas il merkezinde bulunan 6 okulda uygulama yapabilmek
icin Sivas i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagvuru yapilmis ve gerekli izinler alinmistir.
Belirlenen okullarda 6grenim goren 453 6. siif dgrencisine uygulamaya baslamadan
once Olcek uygulanmistir. Elde edilen sonuclar neticesinde 6lgegin 6. siif seviyesinde

kullaniminin uygun oldugu gorilmiistiir.

Uygulama yapilacak olan “Atatiirk¢iiliik” tinitesindeki dilbilgisi kazanimlar1 géz
oniinde bulundurularak bes farkli ¢alisma masasi1 hazirlanmasina karar verilmistir. Bu
masalarda yer alacak materyallerin gelistirilmesi i¢in arastirmalar yapilmistir. Bu
materyaller hazirlanirken Ggrencilerin yas, seviye ve ilgilerinin yani sira materyallerin
derste yer alan kazanimlar1 gerceklestirecek nitelikte, dayanikli ve 6grenciler tarafindan
kolayca kullanilabilir olmasina 6zen gosterilmistir (EK 13). Gelistirilen materyaller
hakkinda uygulama oOncesi uygulama o&gretmeni ile de gorlis aligverisinde

bulunulmustur.

Uygulama oOncesi yiiriitilen bu caligmalar, 2014-2015 egitim-6gretim yilinin
bahar yartyilinin bitiminden itibaren gerceklestirilmeye baslanmis ve 2015-2016 egitim-
ogretim yilinin giiz déoneminin 6. haftasinda uygulamaya konulmustur. Uygulama alt1

hafta siireyle devam etmistir.

Uygulama baslamadan 6nce deney grubuna yonelik olarak iki ders saati boyunca
istasyon teknigi ve uygulama asamalari hakkinda bilgi verilmis ve 6rnek uygulama
yapilmistir. Ornek uygulamada materyallere yonelik olarak uygulama siirecinde sorun
olup olmadigina dikkat edilmis ve aksayan taraflarin siire¢ baslamadan telafi edilmesi
amaglanmistir. Ayn1 zamanda bu uygulamayla 6grencilerin materyalleri tanimasi ve
istasyon teknigiyle yapilacak uygulama siireci hakkinda belirli bir fikirlerinin olusmasi

amagclanmistir. Ornek uygulamanim sonunda dgrencilerin sorular1 cevaplanmistir.

Uygulamada kullanilacak olan ¢alisma kagitlar1 hazirlanirken uygulama
masalarindaki etkinlikler ve hedeflenen kazanimlar g6z oOniinde bulundurulmustur.

Eslestirme masasinda; “birlesik kelimeyi kavrar” ve “basit ve tiiremis kelimeyi kavrar,
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yapboz masasinda; “birlesik kelimeyi kavrar” kazanimlarina yonelik olarak etkinlikler
uygulanmistir. Paragraf masasinda; “kok ve eki kavrar”, isim kékii ve fiil kokiinii ayirt
eder”, “vapim ekini ve ¢ekim ekini aywt eder”, “basit ve tiiremis kelimeyi kavrar”,
“vapim eklerinin ozelliklerini ve kelimeye kazandwrdigr anlam ézelliklerini kavrar” ve
“govdeyi kavrar” kazanimlarina iliskin etkinlik yiiriitiilmiistiir. Kesme masasinda; “kok
ve eki kavrar”, “isim kokii ve fiil kokiinii ayirt eder”, “yapim ekini ve ¢ekim ekini ayirt
eder”, “govdeyi kavrar” ve “basit ve tiiremis kelimeyi kavrar” kazanmimlarina yonelik
etkinlik uygulanmistir. Metin tamamlama masasinda ise “kék ve eki kavrar”, isim kokii
ve fiil kokiinii aywrt eder”, “yapim ekini ve ¢ekim ekini ayirt eder” ve “yapim eklerinin
ozelliklerini ve kelimeye kazandirdigi anlam ozelliklerini kavrar” kazanimlarma dair
etkinlik yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere etkinlikleri uygulamada yardimci olacak yonergeler
hazirlanarak, masadaki biitiin 6grencilerin gorebilecegi bir noktaya yerlestirilmistir (EK
10). Her bir istasyon masasi igin etkinlige uygun olarak ¢alisma kagitlar1 hazirlanmistir
(EK 11). Istasyon masalarindaki tiim etkinlikler, yonergeler ve calisma kagitlari
hazirlanirken; 6. Smif TUDOP, igerik, 6grencilerin yas ve seviyeleri, ilgileri, dil ve
anlatimin acik olmasi, kazanimlar vb. hususlar g6z 6niinde bulundurulmus, uzman ve
Ogretmen goriisleri alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ayrica alt1 haftalik siireg
planlanmis, her bir uygulama haftasina yonelik olarak istasyon masalarindaki

materyallerde ve calisma kagitlarinda gereken degisiklikler yapilmigtir.

Uygulama baslamadan once deney grubunun kullanacagi caligma yapraklari,
kalem, silgi, makas vb. dgrenci sayisi dikkate alinarak temin edilmistir. Istasyon
teknigine uygun masa diizeni ve Ogrencilerin rahat¢a hareket edebilecegi bosluklarin
olusturulmasina dikkat edilmistir. Ayrica masalarin bir araya getirildiginde kaymamasi
icin masalar ayaklarindan sabitlenmistir. Sinifin fiziki sartlar1 g6z Oniinde
bulundurularak, 6grencilerin etkinligi rahat¢a goriip uygulayabilmesi i¢in masa diizeni
ve oturus diizeni saglanmistir. Boylece uygulamanin sorunsuz bir sekilde yapilabilmesi

icin gerekli ortam olusturulmustur.

Uygulama baglamadan once, deney ve kontrol gruplarinin her ikisine de tutum
Olgegi Ontutum ve basari testi Ontest olarak uygulanmistir. Bir giin her iki sinifa da
basar1 testi bir sonraki giin de her iki smifa tutum O6lgegi uygulanmistir. Uygulama

oncesinde 6gretmen ve 0grencilere bilgi verilerek biitiin 68rencilerin sinifta bulunmasi
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saglanmistir. Uygulamalar i¢in Ogrencilere yeterli siire verilmis ve arastirmaci

uygulama sirasinda sinifta bulunmustur.

Istasyon tekniginin uygulanmasi igin Ogrenciler bes gruba ayrilmistir. Bu
gruplarin olusturulmast i¢in 6gretmenle goriisiilmiis ve gerekli bilgiler alinmistir.
Gruplar olusturulurken; 6grencilerin cinsiyet, basar1 vb. 6zellikler yoniinden heterojen
olmasma dikkat edilmistir. Bu sekilde olusturulan gruplarin kimlerden olustugu

belirlenmis ve 6grencilere bilgi verilmistir.

Uygulama 6ncesinde; sinifin kullandig1 sira diizeninden bu gruplarin ¢alismasi
icin uygun olan kiime diizenine ¢evrilmesi ve materyallerin yerlestirilmesi i¢in gerekli
vakit géz Onlinde bulundurulmustur. Bunun i¢in deney grubunun sabah ilk iki ders
saatinde Tiirkce dersi yaptiklari giin belirlenmis ve bir onceki giin okulun ders
saatlerinin bitiminde, okul yonetiminden izin alinarak simif arastirmaci tarafindan

uygulama icin hazirlanmistir.

3.4.2. Uygulama Sirasinda Yiiriitiilen Calismalar

Deney grubunda, istasyon teknigi dersin sorumlu Ogretmeni tarafindan
uygulanmaya baslanmistir. Ogretmenin ders islemesine arastirmaci tarafindan miidahale
edilmemistir. Aragtirmacinin bu siire¢ igerisindeki rolii; yontem sirasinda kullanilacak
materyalleri her hafta gerekli diizenlemeler yaparak hazirlamak (caligma kagitlari,
formlar, materyaller vb.), materyallerin dagitilmas1 ve toplanmasina yardim etmek,
Ogrenciler masa degistirirken onlara rehberlik etmek ve uygulama siirecini
gozlemlemektir. Uygulamanin yiiriitildiigii sinifta arastirmaci, sinifta dersin normal
ilerleyisinin devamini saglayabilmek ve Ogrencilerin dikkatlerini dagitmamak igin

gerekli 6zeni gostermistir.

Ogretmenle yapilan goriisme sonucunda smifin ders plam da dikkate alinarak
uygulama haftada iki saat olarak planlanmig ve toplamda alti hafta siireyle
yiriitilmiistir. Uygulamanin yiiriitiildiigli smifta uygulamanin yapildigr ilk hafta
icerisinde belirlenen aksakliklar not alinarak diizeltilmistir. Siiftaki 6grencilerin bes
farklt masadaki bes farkli etkinligi her bir masada onar dakikalik siirelerle yapmalari,
stirenin bitiminde ise yaptiklari etkinligi birakarak diger masalara gecisleri saglanmigtir.

Bu masalardaki etkinlikler bir onceki grubun biraktigi yerden siirdiiriilmiistir. Bu
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sekilde sirasiyla biitiin gruplarin hazirlanan bes masada da caligmasi gerekliligi yerine

getirilmistir. Bu siire¢ icerisinde yapilan uygulamalar soyledir:

Eslestirme masasinda; Ogrencilerin basit, tiremis ve birlesik kelimeleri
kavramasina yonelik olarak bir etkinlik uygulanmustir. Ug¢ adet kumbara alinmis ve her
birinin iizerine bir kelime tiirliniin ad1 (basit, tiiremis, birlesik) yazilmistir. Kumbaralarin
tizerinde birer kilit bulunmaktadir. Bu kilitlere uygun olarak altisar adet anahtar
yaptirilmistir. Bir adet mantar pano alinmig ve lizerine harita raptiyeleri batirilarak
anahtarlarin asilabilecegi bir hale getirilmistir. Dogru ve yanlis kutusu olmak iizere iki
adet kutu hazirlanmistir. Her bir kelime tiiriinden ayr1 ayri alti kelime belirlenmis ve
aym tiirdeki kelimeler aymi kilidi acan anahtarin ucundaki plastik isimlik seklindeki
anahtarliga yazilmistir. Her kelime tiiriinden altisar kelimenin belirlenme sebebi, bir
grupta en fazla alti 6grencinin bulunmasidir. Anahtarlar mantar panoya karisik olarak
asilmigtir. Ogrenciler panodan sirasiyla rastgele anahtar secerek anahtarlikta yazili olan
kelimenin tiiriinii sdylemekte ve ait oldugu kumbarayr a¢gmaktadir. Eger kumbara
aciliyorsa 6grencinin dogru bildigi anlasilmakta ve anahtar1 dogru kutusuna atmaktadir.
Eslestirme masasindaki 6grenciler, hep beraber bu kelimenin ig¢inde bulundugu bir
ciimle kurarak ¢aliyma kagitlarma yazmaktadirlar. Ogrenci eger kelime  tiiriinii
bilememisse, anahtar1 yanlis kutusuna atmaktadir. Bu sekilde panodaki tiim kelimeler
stire igerisinde Ogrenciler tarafindan bitirilmeye c¢alisilmaktadir. Yeni grup masaya
oturmadan Once anahtarlar aragtirmaci tarafindan karistirilarak tekrar panoya asilmakta
ve calisma kagitlart toplanarak yenileri masaya dagitilmaktadir. Her hafta kelimelerin

tamami yenileriyle degistirilerek etkinlik devam ettirilmektedir.

Yapboz masasinda; 6grencilerin birlesik kelimeleri kavramasina yonelik olarak
bir etkinlik yiiriitilmiistiir. Bunun i¢in hazir yapbozlar alinmistir. Yapbozlarin satir
olarak kullanilan kismi yediser, siitun olarak kullanilan kismi ise sekizer parcadan
olugmaktadir. Ayni satir1 olusturan yapboz parcalari ayni renk el isi kagitlariyla
kaplanmis ve her bir satir farkli renkten olusmustur. Hangi satirda hangi rengin
olduguna yonelik olarak satirin kenarma isaret konulmustur. Her satirdaki iki yapboz
parcasi beyaz el isi kagidiyla kaplanmistir. Satirlardaki beyaz el isi kagidiyla kaplanan
parcalar her satirda yan yana secilmis ancak her satirda farkli yerlerden se¢ilmistir. Ayni
satirdaki beyaz yapboz pargalarinin tizerine iki parca halinde birlesik kelime yazilmus,

diger parcgalarin iizerine bir sey yazilmamistir. Calisma kagitlarinda, her bir satirdaki
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kelimeye yonelik olarak bir soru sorulmustur. Ogrenciler, sorulan sorunun dogru
yanitint bulmak i¢in ilgili satirin rengindeki yapboz pargalarini satira yerlestirerek,
kalan bosluklara uygun beyaz yapboz parg¢alarinin arasindan dogru cevabi bulmuslardir.
Sonrasinda birlesik kelime satirin kagincr pargalarina denk geliyorsa dikkat ederek hep
birlikte bir ciimle kurmuslardir. Kurduklari ciimleyi dnce satirdaki parcalarin {izerine,
daha sonra ise c¢alisma kagidindaki sorulan sorunun altindaki kisma yazmiglardir.
Ogrenciler bir sonraki soruya gecerek etkinligi devam ettirmislerdir. Siire bitince gelen
grup arkadaslarinin kaldig1 yerden etkinligi siirdiirmiistiir. Yapbozlar bittikge yenileriyle
degistirilmis ve her gruba yeni ¢alisma kagidi dagitilmistir. Her hafta sorular degistigi

icin farkli yapbozlar ve farkli ¢aligma kagitlari hazirlanmistir.

Paragraf olusturma masasinda; 6grencilerin kok ve eki, basit ve tliremis
kelimeleri 6grenmesine, yapim eklerinin 6zelliklerini ve kelimeye kazandirdigi anlam
ozelliklerini kavramasina, isim ve fiil koklerini, yapim ve c¢ekim eklerini ayirt
edebilmesine yonelik bir etkinlik uygulanmistir. Bunun i¢in iki farkli pano olusturulmus
ve panolarin birine isim ve fiil kokleri, digerine yapim ve ¢ekim ekleri karisik olarak
yerlestirilmistir. Ogrencilerin paragraf yazabilmeleri icin uygun 6zellikte calisma kagidi
planlanmis ve A3 boyutunda ¢ikartilarak yipranmamasi icin sert kartona yapistirilmaistir.
Ogrencilere ayrica ¢aliyma kagitlari dagitilmistir. Dagitilan ¢aligma kagitlarinda,
ogrencilerden farkli 6zellikteki kelime kok ve eklerini birlestirmeleri istenmektedir.
Istenilen ozellikler soyledir: Birinci kelime “isim kékii + yapim eki”, ikinci kelime
“isim kokii + ¢ekim eki”, Giglincii kelime “fiil kokii + yapim eki”, dordiincii kelime “fiil
kokii + yapim eki + ¢ekim eki”, besinci kelime ise “isim kokii + yapim eki + yapim eki”
seklindedir. Ogrenciler bu odzelliklere gore kok ve ek panolarindan uygun kelime ve
ekleri secerek yazmiglardir. Olusturulan bu kelimeler kullanilarak her grup en az beser
ctimlelik bir hikdye metni olusturmus ve A3 boyutundaki ¢alisma kagidina yazmiglardir.
Her gelen grup panodan farkli kelimeler segerek kelimeleri olusturmus ve A3
boyutundaki hikdye metnini bir onceki grubun biraktigi yerden onceki yazilanlara
uygun olarak devam ettirmistir. Siire bitince ¢alisma kagitlar1 toplanmis ve gelen gruba

yenileri dagitilmistir.

Kesme masasinda; 6grencilerin kok ve eki, kelime govdesini, basit ve tiiremis
kelimeyi kavramasina; isim ve fiil koklerini, yapim ve ¢ekim eklerini ayirt edebilmesine

yonelik bir etkinlik yiirlitiilmistlir. Bes farkli kutu hazirlanmistir. Bu kutulardan biri
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kelimelerin bulundugu kelime kutusudur. Diger kutular ise kesilen kelimelerin kok ve
eklerinin atilacagi kutulardir. Bu kutularin tizerinde isim koki, fiil kokii, yapim eki ve
¢ekim eki yazmaktadir. Cekim eki ve yapim eki almis kelimelerden olusan kelime
fisleri hazirlanmis ve kelime kutusuna konulmustur. Ogrenciler, kelime kutusundan
strastyla bir kelime fisi se¢cmistir. Segtikleri kelimenin kdk ve ekinin tiiriini sdylemis,
kelimeye gelen eki kokten keserek ayirt etmistir. Kokiin tiiriine gore ya isim kokii ya da
fiil kokii kutusuna, ekin tiiriine gore de ya yapim eki ya da ¢ekim eki kutusuna atmistir.
Calisma kagitlarinda kesilen kelimenin kok ve ek durumuna gore ilgili kutucuklar
isaretleyerek diger kelimeye ge¢mislerdir. Siire¢ bu sekilde siirdiiriilmiis ve siire bitince
caligma kagitlar1 toplanarak gelen gruba yenileri dagitilmistir. Bir sonraki grup kalan

kelimelerle etkinligi devam ettirmistir.

Metin tamamlama masasinda; Ogrencilerin kok ve eki, yapim eklerinin
ozelliklerini ve kelimeye kazandirdigi anlam o&zelliklerini kavramasina; isim ve fiil
koklerini, yapim ve g¢ekim eklerini ayirt edebilmesine yonelik bir etkinlik
yiritilmistir. “Atatlirk¢iilik” {nitesine uygun olarak se¢ilen metin, bilgisayar
ortamma aktarilmistir (EK 12). Metindeki kelimelerin yapim ve ¢ekim eklerinden bir
kismu silinerek yerlerine kutucuklar getirilmis ve A3 kagidi olarak ¢iktisi alinmistir.
Metin ¢iktisinin dayanikliligimi arttirmak ve kullanim kolayligimi saglamak igin sert
karton iizerine yapistirilmustir. Uzerinde yapim ve ¢ekim eklerinin bulundugu bir pano
hazirlanmistir.  Ogrencilere etkinlige uygun olarak hazirlanan ¢alisma kagitlar
dagitilmigtir. Ogrenciler metni grup olarak okumaya baslanmuslar ve her kutucukta
olmasi gereken eki ve ekin tiiriinii sirastyla bir 6grenci bulmustur. Bulunan ek ve ekin
tiirli, calisma kagidindaki uygun yerlere yazilmistir. Stirenin bitiminde calisma kagitlart
toplanmis ve gelen gruba ¢alisma kagitlart dagitilmistir. Gelen grup bir 6nceki grubun
kaldig1 yerden metni okuyarak ayni sekilde etkinligi devam ettirmistir. Her hafta yeni

bir metin hazirlanarak siire¢ yiiriitilmistiir.

Uygulama her hafta iki ders saati olarak planlanmistir. Bir ders saati kirk
dakikadir ve toplamda seksen dakikalik bir zaman diliminde ¢alisiimistir. Ogrenciler her
bir masada on dakika toplamda ise elli dakika calismislardir. Ogrencilerin masa
degistirmesi, ¢aligma kagitlarinin dagitilmasi, toplanmasi vb. nedenlerle gegen siire
dikkate alinmamistir. Bu yiizden, kalan siirenin bir kism1 bu tiir nedenlerle ge¢cmistir.

Kalan siirenin bir kisminda ise aragtirmaci 6grencilerin uygulamaya iligkin sorularini
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yamtlamis ve yaptiklar1 calismalar hakkinda 6grencilere doniit vermistir. Ogrenciler
uygulama siirecinde teneffiis siiresini  kullanmak istememistir. Bu da yapilan
uygulamanin, O6grencilerin derse katilimlarina yoénelik istekliliklerini arttirdigin
gostermektedir. Hatta baz1 6grenciler hasta olmalarina ragmen etkinlige katilmak i¢in

okula gelmistir.

Alt1 haftalik uygulama sirasinda onceden Ongoriillemeyen kimi durumlar da
meydana gelmistir. Bunlardan bir tanesi kar tatilinin uygulama giiniine denk gelmesidir.
Bu aksaklik, okul yonetimi ve Ogretmenle goriisiilerek dersin bir bagka gilinde
yapilmasiyla giderilmistir. Dersin baska bir giin yapilmasinda okul yonetiminin ve

uygulama dgretmeninin anlayisli olmalar1 etkili olmustur.

Okulda uygulanan ortak sinavlardan bir tanesi de uygulama gliniine denk gelmis
ve sinav yapan Ogretmenle goriisiilerek sinavin bir ders sonraya ertelenmesiyle sorun
¢ozlimlenmistir. Siavin bir ders sonraya ertelenmesinde sinav yapacak olan gretmenin
yapilan ¢alismanin 6nemli oldugunu diisiinmesi ve uygulama &gretmeninin ¢alismayi
desteklemesi etkili olmustur. Genel anlamda uygulama sirasinda onemli bir sorunla

karsilasilmamuis ve siire¢ rahat bir sekilde devam ettirilmistir.

Mevcut programin kullanildig1 kontrol grubundaki ders islenisine miidahalede
bulunulmamis ve 6gretmenden normal ders islenisini devam ettirmesi istenmistir.
Dersler, TUDOP kapsami ve okuldaki Tiirkge gretmenlerinin hazirladigi Tiirkge ders
plan1 ¢ercevesine uygun islenmistir. Tiirk¢e ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabindaki
etkinlikler planlandig1 sekilde yiritiilmiistiir. Mevcut program uygulamasi ile kontrol
grubundaki bu siire¢ kast edilmektedir. Arastirmac siire¢ icerisinde kontrol grubunda
yapilan uygulamalar hakkinda gézlemde bulunmus ve siirecin program dogrultusunda

yiirtitiildiigiini belirlemistir.

3.4.3. Uygulama Sonrasinda Yiiriitiilen Calismalar

Alt1 hafta siiren uygulamanin tamamlanmasindan sonra, her iki gruba basari testi
sontest ve tutum Olcegi sontutum olarak uygulanmistir. Bu uygulama iki giinde
tamamlanmistir. Her iki gruba da ilk gilin basar1 testi, sonraki giin ise tutum OGlgegi
uygulanmistir. Daha sonra istasyon tekniginin uygulandigr sinifta uygulamay yiiriiten
Ogretmen ve sinifta bulunan 6grencilerle goriismeler yapilmistir. Hem 6gretmen hem de

Ogrencilerle yapilan bu goriismeler 6gretmen ve 6grencilerin istekleri dogrultusunda ses
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kayd:1 alinarak gerceklestirilmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin tamamu ile
yapilan goriismeler toplamda dort giinde tamamlanmistir. Uygulama bittikten sonra alti
haftalik bir siirecin ge¢mesinin ardindan deney ve kontrol gruplarina basari testi
kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Son olarak siire¢ boyunca yapilan tiim

uygulamalarin nitel ve nicel verileri bilgisayar ortamina aktarilmstir.

3.5. Veri Toplama Siireci
Veri toplama siireci ve veri toplama araglarinin gelistirilmesine iligkin bilgiler bu

baslik altinda sunulmustur.

3.5.1. Nicel Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin nicel boyutundaki veriler toplanirken, 6grencilerin Tiirk¢e dersine
iligkin basarilarim1 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan Tiirkge dersi basari testi
gelistirilmistir.  Arastirmada Ogrencilerin  Tiirkce dersine ydnelik tutumlarinin
belirlenmesi i¢in de Acat (2000) tarafindan gelistirilen “Tiirkge Dersine Iliskin Tutum
Olgegi” kullanilmistir.

3.5.1.1. Basan Testi

Ogrencilerin basarilarmi belirlemek igin, dncelikle arastirilan konudaki 6grenci
kazanimlarin1 kapsayan iyi hazirlanmis 6l¢me araglarina gereksinim vardir (Gonen,
Kocakaya ve Kocakaya, 2011: 42; Giiltekin, 2012: 170). Tiirk¢e 6gretiminde istasyon
tekniginin kullanilmasmin 0Ogrenci basarisina etkisini belirlemek i¢in arastirmaci
tarafindan basar testi gelistirilmistir. Bunun i¢in arastirmacinin dikkatli ¢alismasi ve her
tiirlii veri kaynagini taramasi gerekmektedir. Basari testi gelistirilirken, dncelikle 2006
yilinda hazirlanan (6, 7, 8. siiflar) TUDOP’da yer alan dilbilgisine iliskin kazanimlar
ayrintili bir sekilde incelenmistir. Yapilan bu incelemelerde; iinitelerde yer alan
kazanimlar, kazanimlarin yogunlugu ve {initelerin programda islenis siireleri goz
oniinde bulundurulmustur. Uzman goriisleri de alinarak dilbilgisine ait kazanimlara
yonelik olarak coktan se¢meli soru ile dlgiilebilecek kazanimlar belirlenmistir. Coktan
secmeli maddeler yanmiti segme gerektiren testler arasinda en yaygin olarak
kullanilanidir. Bu maddeler teknigine uygun olarak hazirlandig1 takdirde sadece
hatirlama diizeyinde degil kavrama, uygulama ve analiz gibi iist diizey zihinsel

basamaklar1 da olgebilmektedir (Giiltekin, 2012: 192).

119



Basar testi gelistirmeye baslanmadan Once, ilgili alan yazin taranmis ve test
maddelerinin nasil olusturulacagina iliskin 6n bilgiler elde edilmistir (Giiltekin, 2012:
170). Bu tarama sonucunda elde edilen bilgiler, basar1 testi maddeleri olusturulurken
dikkate alinmistir. Basar1 testi hazirlanirken 6grenci sinif ve seviyesine uygun farkli
kaynaklar aragtirtlmistir. Bu kapsamda; Talim Terbiye Kurulu’nca onaylamis ilkdgretim
ders ve ¢alisma kitaplari, 6gretmen kilavuzu, test kitaplari, internet dokiimanlari, Tiirkce
dersi kaynak kitaplari, tezler ve ¢ikmis smav sorular1 (MEB tarafindan hazirlanmis)
ayrintili bir sekilde incelenmistir. Ogrenci seviyesi dikkate aliarak farkli soru tiplerinde
sorular yazilmaya c¢alisilmistir. Ayrica sorunun anlasilirligmmi kolaylastiran gorsel
unsurlar i¢in de inceleme yapilmistir. Hangi tip soru igin hangi gorsel 6gelerin
kullanilmasiin uygun olabilecegi hakkinda 6nbilgi alinmistir. Elde edilen bu bilgiler
kullanilarak her bir kazanim i¢in en az alt1 soru olmak {izere her biri dort se¢enekli olan
toplamda 46 soru hazirlanmistir. Turgut ve Baykul (2011: 217) testteki oSlgiilecek
kazanimlara yonelik olarak her bir madde igin ii¢ kat1 soru hazirlanmasini énermektedir.
Bunun nedenini de 6n uygulama sonrast uygun olmayan sorularin elenmesi durumunda
kazanimi yoklayacak sayida soru bulunabilmesi seklinde ifade etmektedir. Testlerin
kapsam gecerliginin saglanmasi igin, testteki maddelerin dersteki konularin igerigini
orneklemesine ve kapsadigi maddelerin her birinin 6lgmek istedigi davranisi en iyi

derecede 6lgmesine (Tekin, 2004: 44) 6zen gosterilmistir.

Hazirlanan sorular uzman goriisiine sunulmustur. Agri Ibrahim Cecen
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimiinden bir Yrd. Dog. Dr., Atatiirk
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimiinden ii¢ Prof. Dr., Cumhuriyet
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimiinden bir Yrd. Dog¢. Dr. ve
MEB’e bagh okullarda gorev yapan dort Tirkge 6gretmeni sorulart incelemislerdir.
Uzmanlar, hazirlanan sorulari Tiirkge Dersi Ogretim Programina uygunluk, 6grenci
smif ve seviyesine uygunluk, bilimsel dogruluk, dil ve anlatim, igerik, soru yazma
teknigine uygunluk, 6lcme ve degerlendirme tekniklerine uygunluk vb. alanlarda

inceleyerek goriiglerini belirtmislerdir.

Bu goriigler ve oneriler dogrultusunda, gerekli diizeltmeler yapilmis ve basari
testi on uygulama i¢in hazir duruma getirilmistir. Gelistirilen basar1 testi Sivas il
merkezinde bulunan alti ortaokulda toplamda 301 &grenciye uygulanmistir. Basari

testinin 6n uygulamasi i¢in gerekli grup biiyiikliigiine iliskin olarak alan yazinda farkli
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sayilar verilmektedir. Ozcelik (2010: 118) grup biiyiikliigii icin gerekli sayinmn 120 ile
400, Guilford (1956) ve Kline (1986) en az 200; Nunally (1978) en az 300; Thorndike
ve Hagen (1977) ile Baykul (2000) ise en az 400 olmas1 gerektigini (Akt. Kan, 2010:
248) ifade eden goriisler belirtmislerdir. Bu goriisler dikkate alindiginda, 6n uygulama
icin ulasilan sayinin uygun oldugu disiiniilmiistiir. Uygulanan testlerin sekiz tanesi
gerekli ozellikleri tasimadigr icin gecersiz sayilmistir. Boylece basari testinin gegerlik
ve giivenirligine iliskin analizler kalan 293 veri lizerinden jMetrik 4.0 programi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Testteki her bir soru “1” puan olacak sekilde
hesaplanmistir. Yapilan madde analizi islemleri sonucunda, her bir maddeye ait madde

giicliik ve ayiricilik indeksi Cizelge 7°de yer almaktadir.

Cizelge 7. Basar testi sorularina iliskin madde analizi sonuclar:

Madde No Pj rix madde
1 ,5119 ,3934
4 ,3003 4164
5 4539 ,5697
6 5256 3774
7 ,4096 3787
9 5324 5271
10 ,6280 ,5090
11 6724 ,4006
13 ,4915 4853
14 6177 4810
15 ,3720 4922
16 4164 4197
17 4471 AT73
18 4027 ,5986
19 4232 ,5095
20 4983 ,5895
23 ,3003 ,3763
25 ,5836 ,5522
26 ,3993 AT76
27 ,3549 4295
28 5973 ,6062
29 ,5904 ,6216
30 6724 ,6483
31 ,7850 ,6015
32 ,6007 5328
34 4915 ,3767
35 ,5666 ,7410
37 5973 5247
38 5734 ,5766
40 4744 ,5885
42 5427 ,5086
43 4744 ,5303
45 ,4130 ,6156
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Cizelge 7 incelendiginde, basari testinin madde analiz sonuglarna iliskin
degerler goriilmektedir. Madde giigliik indeksi (p), her bir maddenin dogru cevaplanma
oranini gostermektedir. Madde giigliik indeksi “0” ve “1” arasinda deger alabilir. Her
bir maddeye iliskin p degerinin bire yaklagsmasi maddenin kolay, sifira yaklagmasi
maddenin zor oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Tekin, 2004: 246-247; Turgut ve
Baykul, 2011: 225-226). Basart testlerinde madde giigliik indeksinin ,50 degerine yakin
olmas: tercih edilmektedir. Maddenin giigliik indeksinin ,50 degerine yakin olmasi
ortalama bir gii¢liik diizeyinde oldugunu ifade etmektedir. Genel olarak ortalama giigliik
diizeyinde bulunan testlerin giivenirlik diizeyleri daha yiiksek ¢ikmaktadir
(Bayrakgeken, 2008: 265). Madde giigliigli; maddenin iyi ya da koti oldugunun
gostergesi degildir, maddenin giicliigii ile bilgi vermektedir. Maddenin bilenle
bilmeyeni ayirt etmesi istenmektedir (Kilmen, 2012: 368). Madde giigliikk indeksine
iliskin degerlendirme, Cizelge 8’de belirtildigi gibi olmahdir (Adigiizel ve Oziidogru,
2013: 3).

Cizelge 8. Madde giicliik indeksi degerleri

(P) Madde giicliigii Maddenin degerlendirilmesi
,81 ve lizeri Cok kolay bir madde
,61-,80 aras1 Oldukga kolay bir madde
,41-,60 aras1 Orta diizeyde bir madde
,21-,40 aras1 Oldukga zor bir madde

Madde ayirt edicilik indeksi, bir maddenin basar1 diizeyleri yiiksek (iist grup) ve
basar1 diizeyleri diisiikk (alt grup) Ogrencileri birbirinden ayirt etme derecesidir
(Bayrakgeken, 2008: 265; Goénen vd., 2011: 44). Madde ayirt edicilik indeksi bu
durumun gostergesi olarak kullanilir ve -1 ile +1 arasinda deger alir. Madde ayirt
edicilik indeksinin +1’e yaklagsmasi maddenin alt ve {ist grubu birbirinden ayirt
ediciliginin yiiksek, -1’e yaklagmasi ise alt ve {ist grubu birbirinden ayirt ediciliginin
diisiik oldugunun gostergesi olarak kabul edilmektedir (Gonen vd., 2011: 44; Kilmen,
2012: 368). Madde ayirt edicilik indeksinin -1’e yaklagmasi istenmeyen bir durum
olmakla birlikte, alt gruptakilerin dogru yanita iist gruptakilerin ise c¢eldiricilere
yoneldiklerinin gdstergesidir (Kilmen, 2012: 368) ve bdyle bir maddenin testten
cikarilmast gerekmektedir (Bayrakceken, 2008: 265). Cizelge 9’da bir maddenin
ayiricilik giicti indeksinin nasil olmasi gerektigi gosterilmistir (Tekin, 2004: 249; Kan,
2010: 261):
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Cizelge 9. Madde ayiricilik giicii indeksi degerleri

Madde ayirt etme indeksi () Madenin degerlendirilmesi

Cok iyi bir madde-Ayirt edici bir madde / Oldugu
gibi kullanilabilir.

,40 ve Usti

Oldukea iyi bir madde / Diizeltme yapmadan ya da

,30 ile ,39 arast kiigiik diizeltmeler yaparak kullanilabilir.

Gozden gegirilmesi gereken madde/ Diizeltildikten

20 ile 29 arast sonra teste alinabilir.

,19 ve alt1 Cok zayif bir madde / Testten ¢ikarilmali.

Madde ayirt edicilik indeksine yonelik bilgiler dikkate alinarak, 6n uygulama
yapilan basari testinin maddeleri incelenmistir. Testte yer alan 4 sorunun (12, 22, 36 ve
39. maddeler) madde ayirt edicilik indeksinin ,19 ve altinda oldugu, 9 sorunun (2, 3, 8,
21, 24, 33, 41, 44 ve 46. maddeler) ise ,20 ile ,29 arasinda bulundugu belirlenmistir.
Yeterli sayida soru bulundugundan bu sorularin ¢ikarilmasmin testin  kapsam
gecerliligini etkilemedigi goriilmiis ve testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Geriye
kalan sorularin ayirt edicilik indekslerinin ,30 ve iizerinde oldugu gorilmiistiir. Testin
madde analiz islemleri tamamlandiginda 33 maddelik bir test elde edilmistir. Testin

ortalama giicliigii ise ,51 olarak belirlenmistir.

Elde edilen test maddelerine iliskin 6lgme sonuglarinin hatasiz oldugunu veya
test maddelerinin birbirleriyle tutarliligini belirlemek i¢in testin giivenirligine bakilmasi
gerekmektedir (Bozpolat, 2012: 111). Bu dogrultuda, Kuder Richardson-21 (KR-21)
hesaplamasindan yararlanilmistir. KR-21 tek uygulamaya dayanan kapsam Ornekleme
hatasina ve madde heterojenligine duyarli olan giivenirlik yontemidir (Kdose, 2012:
105). KR-21 formiilii test puanlar1 ortalamasi, standart sapmasi ve madde sayisina baglh
alarak hesaplandigindan madde analizi yapilmamis testlere de uygulanabilmektedir
(Ozen, Giilagti ve Kandemir, 2006: 85). KR-21 formiiliinden elde edilen giivenirlik
degerleri genel olarak iki yarim giivenirlik yonteminden daha diisiik, test-tekrar-test
giivenirlik ydnteminden yiiksek c¢ikmaktadir (Ozgiiven, 1994: 92; Kose, 2012: 105).
KR-21 formiiliiniin tek uygulamaya dayanan pratik bir yontem olmasi, madde veya
cevaplar1 hatirlama gibi tasima etkisini ortadan kaldirmasi (Kose, 2012: 105), testin
giivenirliginin yiiksek c¢ikmasini desteklemektedir. Testin giivenirliginin yiiksek
cikmasi, teste karisan hata miktariin az oldugu; diisiik ¢ikmasi ise teste karisan hata

miktarmin fazla oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Ozgelik, 2010: 113-114). Yapilan
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analizler sonucunda; basari testinin hem KR-21 degerinin hem de Guttman’s L2

degerinin ,88 oldugu ve yiiksek gilivenirlige sahip oldugu goriilmektedir.

3.5.1.2. Tutum Olgegi

Bohner ve Wanke (2002: 5) tutumu “insan bireyselliginin merkez pargas1”
olarak ifade etmislerdir. Tutum, bir nesneye veya olguya yonelik iliskin duygu, diisiince
ve davranis boyutlarindan olusmaktadir. Ancak, bu boyutlar birbirlerinden bagimsiz
degildir. Karsilikli olarak birbirlerini etkiler, birbirinden etkilenir ve ¢ogu kez aralarinda
bir tutarlilik bulunur (Uzun ve Saglam: 2006: 240; Temizkan, 2008: 462). Bireylerin bir
nesne, olay ya da bir kisi ile iliskiye gegerken sahip oldugu ya da i¢inde yer aldig1 deger
sistemi, onun iligki bigiminin olusmasini énemli 6l¢iide etkilemektedir (Erden, 1995:
99; Temizkan, 2008: 462). Tutum olumlu ise nesne, olay veya kisiye karsi olumlu
duygular, degerlendirmeler ve egilimler goriilmekte; tutum olumsuz ise olumsuz

duygular, degerlendirmeler ve egilimler s6z konusu olmaktadir (Temizkan, 2008: 463).

Bu arastirma kapsaminda bulunan o6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarin1 belirlemek amaciyla, Acat (2000) tarafindan gelistirilmis olan “Tiirkce
Dersine Iliskin Tutum Olgegi” (TDTO) arastirmacidan izin almarak kullanilmustir.
Olgek; 10 olumlu ve 10 olumsuz madde olmak iizere toplam 20 maddeden
olusmaktadir. Olgek besli likert tipine uygun olarak hazirlanmistir ve maddeler
“tamamen katiliyorum=5~, “katiliyorum=4”, “kararsizim=3", “kismen katiliyorum=2",
“katilmiyorum=1" seklinde derecelendirilmistir. Olgekteki olumsuz maddeler (2, 4, 6, 8,
10, 12, 14, 16, 18 ve 20) ters kodlanmustir. Olcekten almabilecek en yiiksek puan 100,

en diisiik puan ise 20°dir. Olgegin Cronbach‘s Alpha degeri .81 dir.

Cizelge 10. Tutum olcegine iliskin puan arahklar:

Tiirkce Dersi Tutum Olcegi Olumlu Olumsuz
Tamamen katiliyorum 4,21-5,00 1,00-1,80
Katiliyorum 3,41-4,20 1,81-2,60
Kararsizim 2,61-3,40 2,61-3,40
Kismen katiliyorum 1,81-2,60 3,41-4,20
Katilmiyorum 1,00-1,80 4,21-5,00

3.5.2. Nitel Veri Toplama Araclan
Bu baglik altinda, nitel verilerin toplamasi ve verilerin toplanmasinda kullanilan

goriisme ve gozlem formlarina iliskin bilgilere yer verilmistir.
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3.5.2.1. Goriisme

Goriisme, en az iki kisi arasinda sozli olarak siirdiiriilen (Kaptan, 1973: 241,
Biiytikoztirk vd., 2014: 150; Karasar, 2014: 165) ve kisilerin belli konuda duygu ve
diisiincelerinin alindig1 tekniktir (Sonmez ve Alacapinar, 2011: 108). Goriisme teknigi;
hem nitel hem de nicel aragtirma yontemlerinde etkin bir sekilde kullanilmakla birlikte
(Kaptan, 1973: 241; Sonmez ve Alacapinar, 2011: 108), agirlikli olarak nitel aragtirma
yontemlerinde tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005: 119). Gortisme, belirli bir
arastirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglayan oldukc¢a esnek bir
aragtirma yontemidir (Biiylikoztiirk vd., 2014: 150). Genel olarak gorlismenin ii¢ temel
amaci vardir. Bunlar:

1. Isbirligini saglamak veya siirdiirmek

2. Arastirmacinin kendine olan giivenini artirmak (sagaltim)

3. Arastirma verisi toplamak (Karasar, 2014: 466).

Gortigme teknigi kullanilarak kisilerin bir konu ya da duruma iligkin deneyim,
tutum, diisiince, niyet, yorum, zihinsel algi ve tepkileri belirlenmeye calisilmaktadir
(Yildirnm ve Simsek, 2005: 120; Patton, 2014: 341). Arastirmaci yapilan goriisme
araciligiyla; tim bu durumlarin birbirleriyle nasil iligkili oldugunu, celiskilerini ve
tutarliliklarin1 ortaya koymaya yonelik bilgi saglamaktadir (Biiylikoztirk vd., 2014:
151).Goriisme tekniginin tercih edildigi arastirmalarda; gosterilen 6zen, dikkat ve
hassasiyetin tlim arastirmayi etkileyecegi unutulmamali ve bunun i¢in iy1 bir planlama
yapilmasina dikkat edilmelidir. Goriigme tekniginde elde edilen bilginin niteligi biiyiik
oranda arastirmaciya baglidir (Patton, 2014: 341). Arastirmaci; verilerin toplanacagi
orneklemi belirlemeli, gerek duyulan bilgiye gore sorular1 hazirlamali, gériisme yeri ve
zamanini ayarlamali, goriismeyi kimin yapacagini saptamali, goriisme seklini
aciklamali, goriisme sonuclarinin gegerligini ve giivenirligini kontrol etmelidir (Kaptan,

1973: 243).

Gortigmeler kendi i¢inde bir¢ok farkli kategoriye ayrilarak incelenebilmektedir.
Kisi sayisina gore yapilan goriismeler; bireysel goriisme ve grup goriismesi olarak ikiye
ayrilmaktadir. Bireysel goriismede, tek bir kaynak kisi bulunurken; grup goériismesinde,
birden fazla kisiyle ayn1 anda goriigme yapilmaktadir (Karasar, 2014: 166). Yapilis

bicimine gore goriismeler ise yapilandirilmig goriisme, yapilandirilmamis goriisme, yari
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yapilandirilmig goriisme, etnografik goriisgme ve odak gorligmesi olmak tiizere bese

ayrilmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2014: 151).

Yapilandirilmis goriisme; arastirmacinin onceden her tiirlii planlamay1 yaparak
sorular1 hazirladigi, standartlagsmig goriismelerdir (Kaptan, 1973: 246; Biiylikoztiirk,
2014: 151; Karasar, 2014: 167). Yapilan goriismelerde soru listesinin disina
¢ikilmayarak (Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011: 101) goriisiilen kisiden se¢encklerden
birini se¢mesi istenir (Biiyiikoztiirk, 2014: 151). Bu goriisme tiiriindeki temel amag,
goriisiilen kisilerin verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi ve farklilig1 saptayarak buna
gore karsilagtirmalar yapmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2005: 120). Yapulandiriimamus
gortisme; aragtirmacinin Onceden hazirladigir sorularin olmadigi, belirli konularin
goriismenin dogal akis1 icinde kesfedilmeye calisildigi, esnek yapidaki goriismelerdir.
Yapilandirilmamis goriismeler esnasinda arastirmacinin arastirdigi durumla ilgili ortaya
¢ikan bilgilerin derinlemesine irdeleyebilmesine olanak saglanir (Yildirim ve Simsek,
2005: 120; Cokluk vd., 2011: 101; Karasar, 2014: 168). Gorlismelerde standartlasmis
sorularin kullanilmamasi, aragtirmaciya konuyla ilgili olabilecek sorularin sorulmasinda
biliyliik rahatlik saglamaktadir (Kaptan, 1973: 247; Biiylkoztirk, 2014: 152). Bu
teknigin en 6nemli sinirliligy; toplanan verilerin analiz edilmesi i¢in ¢ok zaman ve emek
gerektirmesidir (Tirniikli, 2000: 546). Yar: yapilandirilmis gériisme; hem sabit
secenekli cevaplamayr hem de derinlemesine irdelemeyi birlestirmektedir
(Biiylikoztirk, 2014: 152). Bu nedenle bu goriisme yapilandirilmis ve yari
yapilandirilmis  gbriisme  tiirlerinin - avantaj ve dezavantajlarini  igermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2014: 152; Karasar, 2014: 168). Yar1 yapilandirilmis goriisme, verilerin
analizinde kolaylik saglama, goriisiilene kendini ifade edebilme firsati verme,
gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlart saglarken; kontroliin
kaybedilebilmesi, Oonemsiz konularda zaman harcanmasi, goriisme yapilan kisilere
standartlar1 tam belli olmayan sorular sorulmasi nedeniyle giivenirligin azalmasi gibi
dezavantajlar1 da icinde barindirmaktadir (Biiylikoztirk, 2014: 152). Bu teknikte
arastirmacit tarafindan hazirlanmis olan sorular iizerinde katilimcinin diizeltme ve
diizenleme hakki bulunmaktadir. Bu nedenle arastirmaci ve katilimci birlikte bazi

sorular1 yeniden diizenleyebilmektedir (Sonmez ve Alacapinar, 2011: 108).

Etnografik goriigsme; esasen yapilandirilmamis goriismelere girmekle birlikte

yapilandirilmamis goriismenin sinirlarin1 ortadan kaldirarak katilimcilarin  sorulari
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Ozglirce cevaplamalarina olanak saglar. Bu tiir goriismelerin amaci, katilimeilarin
kiiltiirel yapilarini ve bu yapilart olusturan davranis ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmaktir
(Bliyiikoztiirk, 2014: 152; Patton, 2014: 242). Odak grup goriismesi; arastirmaci ve
grup halindeki katilimcilarin belli bir konuda etkilesimini saglayarak, duygu ve
diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmelerine olanak saglamaktadir. Goriismeler sohbet
havasinda yapilmakta ve herkes esit konumda bulunmaktadir. Bir tartisma ortami
olmamakta ve ¢bziime yonelik karar alinmamaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 2011:
108; Biiyiikoztiirk, 2014: 152). Calisilan konu kisisel ve hassas degilse ve arastirmaci
bu yontemin kullanilmastyla toplanacak verilerin daha zengin olacagini diisiiniiyorsa,
odak grup goriismesi tercih edilebilir (Yildirrm ve Simsek, 2005: 151). Bu teknigin
kullanilmasimin temel amaci, karmasik davranis ve diislincelerin grup etkilesimiyle

ortaya ¢ikarilmasini saglamaktir (Sénmez ve Alacapinar, 2011: 109).

Bu arastirmada uygulamaya iliskin goériismeler, 6gretmenle ve Ogrencilerle
yapilan goriismeler olmak {izere iki boyutta gerceklestirilmistir. Ogretmen ve
ogrencilere yonelik olarak birbirine paralel iki ayr1 yar1 yapilandirilmis goériisme formu
hazirlanmistir (EK 5-6). Formlar hazirlanirken oncelikle uygulama siirecine iliskin
sekiz sorudan olusan bir soru listesi hazirlanmis ve uzman (Cumhuriyet Universitesi
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimiinden bir Yrd. Dog. Dr.) goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda; iki sorunun goriisme formundan
cikarilmasina ve diger sorularla ilgili gerekli diizeltmelerin yapilmasina karar

verilmistir. Yapilan diizenlemeler sonucunda, goriisme formuna son sekli verilmistir.

Gorligme formu hazirlandiktan sonra, goriismelerin saglikli yiirtitiilebilmesi i¢in
sessiz bir ortamin gerekliligi g6z onilinde bulundurularak okul yonetimiyle goriisiilmiis
ve okulun seminer salonunun kullanilmasi i¢in izin istenmistir. Okul yonetimi talebi
uygun gormiis ve gerekli izni vermistir. Gorlismeler 6grencilerle goniilliiliik ilkesine
gore gerceklestirilmistir. Goriismelere baglamadan 6nce, katilimcilarin kendilerini rahat
ve giivende hissetmelerinin goriismelerin niteligi tizerinde 6nemli etkilere sahip oldugu
(Kaptan, 1973: 248) ger¢eginden hareketle katilimcilarin kimliklerinin gizli tutulacagi
belirtilmistir. Bu durum goriismelerin rahat ve giivenilir bir ortamda gerceklesmesini
saglamigtir. Ayrica yapilan goriismelerden en iist diizeyde verim alinabilmesi igin
goriigmenin amaci hakkinda bilgi vermenin faydali (Biiyiikoztiirk, 2014: 161; Karasar,
2014: 171) olacag1 gerekgesiyle &grencilere bilgi verilmistir. Ogrencilerle bireysel
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gerceklestirilen gorligmeler 8-10 dakika siirmiistiir. Deney grubunda yer alan tiim
Ogrenciler goriismeye goniillii katilmis ve yapilan goriismeler dort gilinde
tamamlanmistir. Arastirmacinin uygulama stlireci boyunca siniftaki derslere katilmis
olmasi, 6grencilerle kurulan iletisimin olumlu olmasi, 68rencilerin uygulama siirecine
istekle katilmig olmalari, Ogrencilerin goriisme formundaki sorulart igtenlikle
yanitlamalar1 yoniinde etkili olmustur. Ogrencilerle yapilan goriismeler tamamlandiktan
sonra, Ogretmenle de goriisme yapilmistir. Ogretmenle yapilan gériisme uygulama
Oncesi ve uygulama esnasinda kurulan iletisimin olumlu yonde olmasi sebebiyle rahat

ve igten bir sekilde gergeklestirilmistir.

Goriigmeler, yansizlik ilkesinin gereklerine 6zen gosterilerek (Kaptan, 1973:
251; Biyilikoztiirk, 2014: 160) yapilmistir. Yansizlik ilkeleri dogrultusunda; 6grenci
goriigmelerinin grup olarak yapilmasi halinde gruptaki 6grencilerin diisiincelerini
aciklarken arkadaslarinin verdikleri cevaplardan etkilenebilecegi (Biiylikoztirk vd.,
2014: 160) olasihigindan  hareketle, 6grenci goriismeleri bireysel olarak yapilmistir.
Aragtirmaci, goriisme siirecinde Ogrencilerin  yanitlarin1  etkileyebilecek onlari
yonlendirebilecek sozel veya sozel olmayan davranislarda bulunmamistir (Yildirim ve

Simsek, 2005: 144; Yildirim, 2010: 81).

Arastirmaci soru sorma ve dinleme islevlerini daha etkin bir hale getirmek igin
(Yildirnm ve Simsek, 2005: 147; Karasar, 2014: 172) 6gretmen ve 6grencilerden izin
alarak yapilan goriismeleri ses kaydina almistir. Elde edilen verilerin gegerlik ve
glivenirliklerinin ~ saglanmasi amaciyla; yapilan tim goriigmelerin  birbiriyle
karsilagtirmas1 yapilarak uyumuna bakilmis, bu veriler bilgisayar ortamina aktarilarak
¢ozliimlemeye hazir hale getirilmistir (Biiyiikoztirk vd., 2014: 169). Gorlisme verileri
coziimlenirken gizlilik ilkesine uyularak katilimcilarin isimleri kullanilmamis ve her biri
kodlanmistir. Elde edilen gézlem verilerinin ¢oziimlenmesinde de bu kodlama sistemi

kullanilmistir.

3.5.2.2. Gozlem
Gozlem; arastirmaciya verileri ilk elden ulagsma imkan1 veren, nitel
aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan bir tekniktir (Yildirim ve Simsek, 2005: 169).

Gozlem teknigi; arastirma siirecinde ihtiya¢ duyulan verilerin insan, toplum, doga gibi
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belli hedeflere odaklanilarak, c¢iplak gozle ya da bir arag kullanilmasi suretiyle
toplanmasidir(Biiytlikoztiirk vd., 2014: 140).

Gozlemle elde edilen wverilerin oncelikli amaci; gozlemlenen olayi, olay
icerisinde olusan durumlari, bu durumlara katilan insanlar1 ve gozlenen kisilerin bakig
acilarin1 dikkate alarak betimlemektir (Yildirim ve Simsek, 2005: 169; Patton, 2014:
262). Arastirmact gozlem siirecinde; gorme, isitme, hissetme gibi biitiin duyu
organlarini kullanarak verileri elde etmeye ¢alisir (Kaptan, 1973: 254). Gozlemlenenler
dogal ve acik yontemlerle izlenir, kaydedilir, tanimlanir, analiz edilir ve yorumlanir
(Biytkoztirk vd., 2014: 140). Bu siireci Kaptan (1973: 254) su sekilde
asamalandirmistir: Arastirmact: (1) dogal olaylar1 gézlemler, (2) olup bitenlere iliskin
bir goriis kazanir ve karara varir, (3) bu gorislerin 1s18inda denenceleri ya da hangi
sonuglarin hangi olaylardan etkilenmis oldugunu belirtmeye calisir, (4) kurdugu
denenceleri test ederek (5) olaylar arasindaki iligkileri ve durumlarin nedenlerini
aciklayacak teorileri gelistirmeye ¢alisir. Gozlenen durumlarin anlamhilig1 ve gegerligi,
arastirmacinin becerisi ve deneyimi ile yakindan ilgilidir (Yildirnm ve Simsek, 2005:
170; Biiyiikoztirk vd., 2014: 142). lyi bir gozlemci, siire¢ igerisinde elde ettigi
verilerden, neyin Onemli neyin Onemsiz oldugunun ayrimina varir ve dikkatini

gbzlemlemesi gereken durumlara yoneltir.

Gozlem teknigi daha ¢ok tarama ve deneysel arastirmalarda kullanilmaktadir
(Kaptan, 1973: 256). Arastirma i¢in gozlem teknigini secen arastirmacinin teknige
iliskin giiglii ve zayif yonleri bilmesi gerekmektedir. G6zlem tekniginin giiglii yonlerini
yapilan calismaya yansitmak, dogru ve nitelikli veri elde edilebilmesi i¢in 6nemlidir
(Bozpolat, 2012: 125). Gozlem tekniginin giiglii yonleri arasinda; gozlem konusu olan
kisi ve olgularin dogal ortaminda degerlendirilmesi (Kaptan, 1973: 254; Yildirim ve
Simsek, 2005: 173; Biiyiikoztiirk vd., 2014: 140; Karasar, 2014: 165), sozel olmayan
davraniglarinin gozlemlenebilmesi, analizde zaman sinirinin olmamasi (Yildirim ve
Simsek, 2006: 173), daha yansiz veri toplama imkani sunmasi (Karasar, 2014: 165),
gozlemden elde edilen verilerin var olani ortaya koymay1 saglamasi (Sahin, 2010: 158)
vb. sayilabilir. Gozlem tekniginin zayif yonleri arasinda ise derinligine bilgi elde
edilememesi (Kaptan, 1973: 257), kontroliin olmamasi, elde edilen verilerin
sayisallagtirtlmasinin gii¢liigli, 6rneklem sayisinin az olmasi, kapali toplumlarda giliveni

kazanmanin zorlugu, gizliligin siirdiiriilememesi (Yildirnm ve Simsek, 2006: 174),
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gozlemin uzun bir siire gerektirmesi, iyi yetismis gozlemcilerin az olmasi, maddi
giicliiklerin olabilmesi (Karasar, 2014: 165), tanimlamalarda giigliikler olmasi, ne
gozleneceginin, nerede ve nasil gozleneceginin saptanmasinda giicliikler olmasi

(Kaptan, 1973: 206) vb. sayilabilir.

Arastirmalarda daha dogru ve nitelikli bilgi elde edebilmek icin gozlem ve
goriisme tekniklerinin birlikte kullanilmasi Onerilmektedir. Arastirmacinin gézlem ve
goriisme tekniklerini birbirlerini destekleyici ve birbirinin zayif kalan yanlarini
tamamlayict olarak kullanmasinin aragtirmaya iliskin daha iyi neticeler verecegi

verecegi (Bozpolat, 2012: 126) ifade edilmektedir.

Gozlem, yapilandirilmis gézlem ve yapilandirilmamis gézlem olarak temelde iki
gruba ayrilmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2014: 140). Yapilandirilmis gézlem, gozlenecek
kisi veya olgularla ilgili olarak daha iyi bir yapilanma, yonelim ve sistematik bir
yaklagim igermektedir (Cohen vd., 2007: 306; Biiyiikoztirk vd., 2014: 141). Gozlem
yapilmaya baslanmadan once gozlemcinin bilgi toplamasi ve topladigi bilgileri
kaydetmesi i¢in olusturulmus bir kodlama sistemi bulunmaktadir. Yapilandirilmis
gozlem yoluyla veri toplamanin gecerlik ve giivenirligi olumlu etkiledigi ifade
edilmektedir (Biytikoztirk vd., 2014: 141). Yapilandirilmamis gézlemde gozlemcinin
elinde herhangi bir standartlastirilmis bir gozlem araci yoktur (Yildirim ve Simsek,
2005: 172). Bu teknik arastirmaciya veri toplama ve topladigi verileri kaydetmede
ozgiirliik saglamaktadir. Go6zlemcinin verileri sentezleme, soyutlama ve organize
etmesini gerektiren yapilandirilmamis gozlem teknigi gorecelilik tagir ve karmagik
olabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2014: 141).

Bu arastirmada, gozlemler smif ortaminda yapilandirilmis gozlem teknigine
uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde gdzlemcinin rolii, mevcut
uygulamay1 takip ederek miidahale etmeden gdzlemlediklerini gozlem formuna
kaydetmektir (Gay, 1987: 206; Biiyiikoztirk vd., 2014: 144). Bu amagla,
yapilandirilmis gézlem teknigine uygun olarak bir gézlem formu hazirlanmistir (EK 7).
Hazirlanan gbzlem formu iki farkli boyuttan olusmaktadir. Formun birinci boyutunda
derse ve ortama iligkin gozlemler, ikinci boyutunda ise istasyon tekniginin
uygulanmasina yonelik olarak yapilan gézlemler yer almaktadir. Bu sekilde hazirlanmis

bir gozlem formu kullanilmasi, hem derse hem de istasyon tekniginin uygulanisina
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iligkin gbzlemlerin ve siirecin daha sistematik bir sekilde gerceklesmesine katki
saglamigtir. Yapilan gozlemler, aninda gézlem formuna kaydedilmistir. Elde edilen
gozlem verileri diizenli bir sekilde her hafta bilgisayar ortamina aktarilmis ve veriler
¢Oziimlenmeye hazir hale getirilmistir. Uygulama siirecinde; 6grencilerin dikkatini
dagitmamaya 6zen gosterilerek uygulama masalarina, fiziksel ortama ve gézlemlenen

davraniglara iligkin ara sira fotograf ¢ekimleri yapilmistir (EK 14).

3.6. Verilerin Coziimlenmesi
Bu baslik altinda, arastirma sonucunda elde edilen verilerin ¢dziimlenmesine
iligkin bilgiler yer almaktadir. Bu bilgiler, nicel verilerin ¢éziimlenmesi ve nitel

verilerin ¢6ziimlenmesi olmak tizere iki baslik altinda ele alinmustir.

3.6.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma sonucunda eclde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde, SPSS 22 paket
programi kullanilmistir. Kisisel verilerin analizinde, yiizde ve frekans degerlerinden
yararlanilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testinin 6n uygulamasi
sonrasinda elde edilen verilerin analizinde; madde giigliik ve madde ayirt edicilik
indeksleri, testin giivenirligi ve testin madde giicligli hesaplamalart yapilmistir.
Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi icin Acat (2000)
tarafindan gelistirilen “Tiirkge Dersine Iligkin Tutum Olgegi”nden yararlanilmistir.
Olgegin ¢alisma grubuna uygunlugu Lisrel programi kullanilarak DFA ile

dogrulanmistir.

TDTO ve basar testine iliskin olarak deney ve kontrol gruplari kendi i¢lerinde
ve birbirleriyle karsilastirimistir (EK 9). Oncelikle elde edilen puanlarin normallik
varsayimimi karsilaylp karsilamadiginin belirlenmesi amaciyla Shapiro-Wilk testi
uygulanmistir. Shapiro-Wilk testi grup biiytikliiklerinin 50’ nin altinda oldugu durumlar
icin tercih edilen bir testtir. Test sonucunda hesaplanan p degerinin p>,05 olmasi
durumunda, normallik varsayimin karsilandig1 kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010:
42; Alpar, 2011: 117). Shapiro-Wilk testi sonucunda hesaplanan degere bagli olarak
parametrik veya nonparametrik testler arasinda hangisinin kullanilmasi gerektigine
karar verilir. Bu dogrultuda, ayn1 gruptaki farkl: iki 6l¢lim verisinin arasindaki farklilik
Shapiro-Wilk testi sonucundaki hesaplanan degere gore parametrik ise bagimli (iligkili)

gruplar t testi, nonparametrik ise Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmalidir
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(Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2011: 211). iki bagimsiz (iliskisiz) grup arasindaki
karsilagtirma parametrik ise bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi, nonparametrik ise Mann-
Whitney U (MWU) testi ile olglilmelidir (De Vaus, 2002: 75; Biiyiikoztiirk vd., 2011:
201-211; Bastiirk, 2010: 63; Biiytikoztiirk, 2010: 145). Bu dogrultuda arastirma verileri
bu gorisler dikkate alinarak ¢6ziimlenmistir. Analiz sonuglarmna gore, Vverilerin
tamaminin normal dagilim gosterdigi tespit edilmis ve analizde parametrik testlerin
uygulanmasima karar verilmistir. Bu dogrultuda; TDTO ve basar1 testi analizlerinde

bagimli (iliskili) gruplar t testi ve bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi kullanilmastir.

3.6.2. Nitel verilerin ¢éziimlenmesi

Arastirma sonucunda, nitel boyutta elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi igin
bilgisayar destekli nitel veri analizi kullanmilmistir. Bilgisayar destekli nitel veri
analizinin gergeklestirilmesi ve ortaya ¢ikan durumun modellenmesinde, QSR NVIVO
10 programindan yararlanilmistir. Uygulama siirecinde elde edilen nitel verilerin
degerlendirilmesi amaciyla nitel arastirma desenine uygun olarak icerik analizi yontemi

kullanilmustir.

Nitel analiz, arastirma sonucunda elde edilen verileri, bulgulara gevirme islemi
olarak tanimlanmaktadir (Ozdemir, 2010: 328). Nitel analiz; cesitlilik, yaraticilik ve
esneklik gerektirmekte (Yildirim ve Simsek, 2005: 221) ve yapilan her bir arastirma igin
Ozglinliginii  korumaktadir  (Patton, 2014: 432). Nitel veri analizlerinde
standartlasmanin olmasi; arastirmada elde edilen verilere uygun, zengin ve
derinlemesine sonuglar elde edilmesini olumsuz yonde etkileyecektir (Yildirim ve
Simsek, 2005: 221). Ciinkii nitel arastirmalarda analiz yapilmasinin nedeni
standartlagmis kaliplara uygun veriler elde etmek degil sablonlar, diisiinceleri
aciklamalar1 ve anlamlar1 kesfetmektir (Yildirnm ve Simsek, 2005: 227; Biyiikoztiirk,
2014: 246).

Nitel veri analizleri yapilirken fenemonolojik analiz, betimsel analiz, sfylem
analizi ve icerik analizi en sik kullanilan yontemler arasinda yer almaktadir. Nitel veri
analizlerinde siklikla kullanilan igerik analizi, insan davraniglarini ve dogasini belirleme
tizerinde dogrudan olmayan yollar kullanilarak ¢alismaya imkén taniyan bir tekniktir ve
ozellikle de sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilmaktadir (Biyiikoztiirk, 2014: 246).

Krippendorff igerik analizini, bir mesajin i¢inde bulunan verilerden yinelenebilen ve
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degerli ¢ikarimlarda bulunma; Holsti ve Stone, bir metinde oOzellestirilmis olan
karakterlerin nesnel ve dizgeli bir sekilde kimliklestirilmesiyle ¢ikarimlarda bulunma;
Berelson ise iletisimin agiklanan igeriginin yansiz, dizgeli sayisal tanimlarini yapma
amaciyla kullanilan bir teknik olarak tanimlamislardir (Aziz, 2010: 121). Biiyiikoztiirk
ve arkadaslar1 ise (2014: 246) igerik analizini, aragtirmada elde edilen verilerin belirli
kurallara dayali kodlamalarla kategorilere ayrildigi, objektif sekilde ¢ikarimlarin
yapildigi, sistematik ve yinelenebilir Ozelliklere sahip bir teknik seklinde

tanimlamislardir.

Icerik analizinin temel amaci, toplanan verileri aciklayabilecek kavram ve
iliskilere ulasmaktir (Yildinm ve Simsek, 2005: 227). Bunun igin metin veya
metinlerden olusan bir kiimenin igindeki belli kelimeler veya kavramlar belirlenmeye
calisgthr  (Biytikoztirk, 2014: 246). Bu amagla; toplanan verilerin &nce
kavramsallastirilmasi, daha sonra ise ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir bigimde
diizenlenmesi ve veriyi aciklayan temalarin belirlenmesi gerekmektedir. Igerik analizi
yapilirken sirasiyla; veriler kodlanir, temalar bulunur, kodlar ve temalar diizenlenir,

bulgular tanimlanir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2005: 227).

Kodlama asamasinda, konunun boyutlar1 miimkiin oldugunca net bir sekilde
tanimlanir ve arastirmayla ilgili kategoriler belirlenir (Yildirim ve Simsek, 2005: 227;
Biiytikoztiirk, 2014: 246; Patton, 2014: 465). Belirlenen bu kategoriler i¢ homojenlik ve
dis heterojenlik olmak iizere iki kistasa gore degerlendirilir. I¢ homojenlik, kategorideki
verilerin ne kadar biitiinliik sagladigi ya da ne kadar anlaml bir sekilde benzestigi ile
ilgilidir. D1s heterojenlik ise kategoriler arasindaki farklarin ne derece belirgin ve net
oldugu ile ilgilidir (Patton, 2014: 466). Daha sonra kendi i¢inde anlamli bir biitiin
olusturdugu belirlenen veriler isimlendirilir yani kodlanir (Yildirim ve Simsek, 2005:
228; McMillan ve Schumacher, 2006: 368). Toplanan veriler kodlandiktan sonra bu
kodlardan yola ¢ikarak verileri genel diizeyde agiklayabilen ve kodlar1 belirli kategoriler
altinda toparlayan temalar bulunur. Tematik kodlamay: arastirmanin niteligine gore
birka¢ diizeyde yapmak gerekebilir. Yani kodlar1 bir araya getiren temalar bulunur.
Ancak ortaya birden ¢ok tema ¢ikmigsa, bu temalarin birbiriyle iliskilerinden yola
cikilarak bir iist diizey kodlama daha yapilabilir. Eldeki veriler diizenlenerek
okuyucunun anlayabilecegi sekilde tanimlanir. Son olarak da ayrintili olarak tanimlanan

bu veriler yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2005: 228). Yorumlama, arastirma siirecinde
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karsilagilan durumlara ve toplanan verilere gore siirekli olarak yapilir ve gbzden
gecirilir (Biiyiikoztiirk, 2014: 250). Arastirmaci yorum yaparken elindeki verilere nem
atfeder, bulgular1 anlamlandirir, agiklamalar getirir, sonug¢ ¢ikarir, ¢ikarimlar yapar ve

anlamlar1 degerlendirir (Patton, 2014: 480).

Bu arastirmada nitel verilerin analizi i¢in igerik analizi yOnteminden
yararlanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan
goriismelerin yanmi sira yapilan gozlemler de birlikte degerlendirilmistir. Ayr1 ayri
analizleri yapilan verilerin birbirlerine benzeyen ve benzemeyen noktalar1 bir araya
getirilerek tek sablon iizerinde birlestirilmistir. Bu sekilde verilerin benzerlik ve
farkliklarinin goriilebilmesi daha kolay hale gelmistir. Yapilan analizler, gériismeler ve

gbzlemden elde edilen verilerin biiyiik oranda ortiistiigiinii géstermektedir.

Goriigme analizlerine daha ¢ok veriyi ihtiva etmesinden dolayr &grenci
goriismelerinden baslanmistir. Daha sonra 6gretmenle yapilan goriisme analiz edilmis
ve gozlemlerden elde edilen verilerin analizine gegilmistir. Ses kayit cihazindaki her bir
gorigsme dokiiman haline getirilmis daha sonra gorlismeler bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Her bir goriigme i¢in ayr1 ayrit dosya olusturulmus ve QSR NVIVO 10
programina yiiklenmistir. Bu islemden sonra ilk kodlama islemleri gerceklestirilmis ve
serbest kod listesi belirlenmistir. Serbest kodlar sistematik bir sekilde gruplandirilarak
ilk kategori olusturma islemi gergeklestirilmistir. Kategoriler tekrar gzden gecirilerek
gereken diizenlemeler yapilmistir. Yapilan detayli incelemeler sonucunda temalar
belirlenmis, bu islemlerden sonra tekrar gdzden ge¢irme i¢in caligmaya iki hafta ara
verilmigtir. Tekrar gozden gecirme sirasinda dikkatli bir sekilde iliskiler tespit
edilmistir. Baz1 temalar birlestirilmistir. Daha sonra olusturulan temalar bir uzmanla
beraber tekrar incelenmis, uzman Onerileri dikkate alinarak gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Bu sekilde yapilan analizin daha derinlemesine, saglikli ve dogru olmasi,
sonuclara ulasma ve yorum asamalarinin gegerlik ve tutarliligina katkida bulunulmasi

amaclanmistir (Yildirim ve Simsek, 2005: 268).

Nitel arastirmalara kars1 yonlendirilen en dnemli elestirilerden biri, gecerlik ve
giivenirlik sorunudur. Yapilan nitel calismalarda nicel caligsmalardaki gibi tanim, test ve
yontem kullanilmayis1 gecerlik ve giivenirlik konusunda bu elestirileri de beraberinde

getirmektedir (Yildinm ve Simsek, 2005: 255). Kaliteyi yargilama yetkisi kesinlikle
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Olgiitler gerektirir ve verilen yargmin niteligi de dlciitlere bagli bulunmaktadir (Patton,
2014: 542). Gegerligi ve giivenirligi saglamak icin bazi dnlemler alinmalidir. Gegerligi
saglamak icin alinabilecek Onlemler arasinda; arastirmacinin esnek olmasi, arastirma
siirecinde gerektiginde yeni stratejilerini kullanmasi, goriismeye yeni sorular eklemesi,
planlamadig1 yeni goriismeler yapmast, elindeki verileri teyit etmek amaciyla farkli veri
toplama araglart kullanmasi sayilabilir. Ayrica arastirmacinin aragtirma alanina
yakinligi, dogal ortamda yaptigi gozlemler, topladigr verileri ayrintili bir sekilde
raporlagtirmast ve sonucglara nasil ulastigim1i anlatmast da gegerligi saglamada
alinabilecek Onlemlerdendir (Yildirrm ve Simsek, 2005: 256-257). Nitel arastirmanin
gecerligini saglamada kullanilan bu onlemler dikkate alinarak siire¢ yiiriitiilmiis ve bu

cergevede i¢ ve dis gegerlik saglanmaya calisilmistir.

Nitel arastirmalarda i¢ gecerlik arastirmacinin belirledigi kategorilerin ve
yorumlarin gergeklesen dogrularla oOrtiismesine ve gerge§i yansitmasina bagh
bulunmaktadir (Biiylikoztirk vd., 2014: 251). Arastirmanin i¢ gegerliliginin
saglanabilmesi amaciyla farkli veri kaynaklari, veri toplama yontemleri kullanilarak
elde edilen veriler teyit edilmis ve verilerin kendi iginde tutarliliginin detayli bir sekilde
aciklanmasi (Cresswell, 2005: 259; Yildirnm ve Simsek, 2005: 257; McMillan ve
Schumacher, 2006: 325) yoluna gidilmistir. Arastirma siirecinde goriisme ve gozlem

olmak tizere iki farkli veri kaynagi kullanilarak veri gesitlemesi saglanmistir.

Nitel arastirmalarda Onemli olan noktalardan biri de dis gecerligin
saglanmasidir. Dis gegerligin saglanmasiyla arastirma sonuglarindan elde edilen
verilerin benzer gruplara ve durumlara aktarilabirligini saglamak hedeflenmektedir
(Yildirim, 2010: 83). Nitel aragtirmalarda genis bir orneklem grubuyla ¢alisilmadigy,
yapilan arastirmalar duruma 6zgii oldugu icin genellenilebilirlikleri diisiik olmaktadir
(Biyiikoztirk vd., 2014: 252). Nitel arastirmalarin amaci, belli bir olgunun
derinlemesine analiz edilerek anlagilmasinin saglanmasi oldugu i¢in énemli olan segilen
orneklemin arastirma evrenini temsil etmesi degil yapilacak aragtirmaya uygun
olmasidir (Maxwell, 1992; 279). Bu yiizden, nitel arastirmalarda genelleme kavrami
yerine aktarilabilirlik kavraminin kullanilmasi; benzer ortamlara arastirma sonuglarinin
genellenemeyecegi, ancak sonuglarin uygulanabirligine iliskin gecici yargilar ve test

edilebilecek denenceler olusturulmasinin daha dogru olacagi anlamina gelmektedir.
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Dis gecerligi yani aktarilabilirligi saglamanin yollarindan biri de o6rneklem
cesitlendirme yoluna gidilmesidir. Nitel arastirmalarda aktarilabilirligi arttirmak igin
hem tipik olarak karsimiza ¢ikan olay ve olgulari hem de bu olay ve olgularin
degiskenlik gosteren Ozelliklerini ortaya koymak maksadiyla amagli 6rnekleme
yontemleri kullanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2005: 270-271). Arastirmanin dis
gecerligini arttirmak amaciyla amagli 6rnekleme yoOnteminin kullanilmast uygun
gorilmistiir. Amach 6rnekleme yontemleri arasindan maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
bi¢iminin se¢ilmesinin uygun olacag: diisliniilmiistiir. Boylece, gorece olarak kiiciik bir
orneklem grubu olusturmak ve bu 6rneklem grubundaki arastirilan problem durumuna
taraf olabilecek bireylerin cesitliligini maksimum diizeyde yansitmak amaclanmistir
(Yildirim ve Simsek, 2005: 108; McMillan ve Schumacher, 2006: 320). Dis gecerligi
saglamanin farkli bir yolu da arastirma sorularinin ilgili konunun kuramsal boyutuyla
tutarlt olmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2005: 259). Bu amagla; arastirma konusuna
yonelik olarak kapsamli ve detayli bir alan yazin taramasi yapilmistir. Yapilan tarama,

arastirmanin ikinci ve besinci boliimiinde ayrintili bir sekilde sunulmustur.

Di1s gecerligi saglamak i¢in kullanilan bir diger yontem de ayrintili
betimlemedir. Burada arastirmaci arastirma siirecine iliskin olarak izledigi yollari
detayl bir sekilde anlatir (Yildirim ve Simsek, 2006: 270; Sénmez ve Alacapinar, 2011:
159). Bu sebeple; dis gegerligi arttirmak i¢in arastirma siirecinde yapilan islemlere dair
aciklamalar, uygulama Oncesi, uygulama esnasinda ve uygulama sonrasi yapilan
islemler olmak iizere ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Yapilan islemler sonucunda elde
edilen verilere dair modeller sunulmustur. Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda; ortaya
cikan kodlamalar belirtilerek ¢oziimlemelere kaynaklik eden alintilar iizerinde higbir
degisiklik yapmadan, tirnak igerisinde italik yazi stiliyle metin igerisinde sunulmustur.
Kimlik gizliligine ©6zen gosterilerek alintilarin alindigr yeri belirten agiklayic

kisaltmalar kullanilmistir.

Ornegin:

Goriismelerden elde edilen dogrudan alintilarin basina, “Gr-O1-K” bigiminde
aciklayici bir ifade yazilmistir. Bu ifade igerisinde yer alan kisaltmalarin agilimi asagida
belirtilmistir:

“Gr” = Goriisme (Veri kaynagt)

“01” = Ogrenci-1 (Kaynak kisi ve sirasi)

“K” = Kiz (Ogrencinin cinsiyeti — Kiz, Erkek )
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Ayni sekilde, 6gretmenle yapilan goriismeden elde edilen dogrudan alintilarin
basina, “Gr-Ogrt” ifadesi yazilmistir. Bu ifadenin aciklamas: asagidaki gibidir:

“Gr” = Gorlisme (Veri kaynagi)

“Ogrt” = Ogretmen (Kaynak kisi)

Gozlemlere iliskin alintilarin  basina “Gz-02.12.2015” gibi  bir ifade
kullanilmistir. ifadenin agiklamasi asagida yer almaktadir.

“Gz” = Gozlem (Veri kaynagi)

06.11.2015 = Tarih (Gozlemin yapildig: tarih)

Arastirmada Onemli olan noktalardan biri de arastirmanin giivenirliginin
saglanmasidir. Nicel arastirmalarin  gilivenirligini saglayan bazi etkenler nitel
arastirmalar i¢in s6z konusu olmamaktadir. Nitel arastirmalarin temel Ozellikleri
arasinda olan algilarin énemi, dogal ortama duyarlik giivenirlik konusunda sorunlar
ortaya cikarmaktadir. Nitel arastirmaya temel olusturan ilkelerden biri de; gerceklerin
bireylerin ve yasanilan durumlara gore siirekli bir degisim i¢inde oldugu, ayn1 arastirma
benzer gruplarda yapilsa bile farkli sonuglarin alinabileceginin bastan kabuliidiir
(Yildinm ve Simsek, 2005: 259). Nitel arastirmalarda arastirmacilar davranistaki
tutarliliga bakmak yerine daha ¢ok yaptiklari gozlemlerin dogruluguna bakarlar. Bu
nedenle, giivenirligi saglamak igin ¢alisilan ortamdaki meydana gelen her seyin
kaydedilmesi 6nemlidir (Biiyiikoztiirk vd., 2014: 251). Nitel arastirmalarin glivenirligini
saglamak amaciyla; i¢ glivenirligi saglarken tutarlilik, dis glivenirligi saglarken ise teyit

edilebilirlik kavramlar1 kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005: 270).

I¢ giivenirligin saglanmasi igin arastirma siirecinde kullanilan biri arastirma
siirecinde gozlem yoluyla elde edilen verilerin goriisme yoluyla elde edilen verilerle
ortiismesidir (Yildirim ve Simsek, 2005: 263; Biiyiikoztirk vd., 2014: 251). Bu amagla,
hem o&gretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismeler hem de yapilan gozlemler
kullanilarak i¢ giivenirlik arttirilamaya calisilmistir. Alintilarin oldugu gibi aktarilmasi
i¢ giivenirligi arttirmaktadir (Biliylikoztiirk, 2014: 251). Buna riayet edilerek goériisme
ve gozlem yoluyla elde edilen veriler, herhangi bir degisiklik yapilmadan dogrudan
alintilarla metinde sunulmustur. Arastirmada tutarlilik; arastirmaya disardan bir gozle
bakilmas1 ve aragtirmacinin arastirmanin tim = siireclerinde tutarli davranip

davranmadiginin ortaya konulmasiyla saglanmaktadir. Bu tutarlilik; veri toplama
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araglariin olusturulmasi, veri toplama ve analizi asamalarinda kendini gostermelidir.
Veri toplama araglari birbiriyle tutarli olmali ve benzer seyleri dlgebilmelidir. (Yildirim
ve Simsek, 2005: 272). Ciinkii farkli veri toplama araglari, oldukg¢a farkli sonuglar
sunabilmektedir (Patton, 2014: 556). Yapilan tiim goriisme ve gézlemler kayit altina
alimmalidir. Bu sayede arastirmaya disaridan bir gbzle bakilmas: saglanarak
arastirmacinin; veri toplama araglarinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve analizi
asamalarinda gergeklestirdigi arastirma etkinliklerinin tamaminda tutarli davranip
davranmadigi belirlenebilmektedir (Yildirnrm ve Simsek, 2005: 272). Bu dogrultuda

arastirmada, dis giivenirlik saglanmaya calisilmistir.

Di1s giivenirligin saglanmasinda; arastirmacinin kendi konumunu, veri kaynagi
olan kisileri ve verilerin elde edildigi ortam ve durumlari agik bir sekilde tanimlamasi
ve kavramsal ¢er¢evenin ayrintili bir bigimde bilinmesi 6nemlidir. Ayrica gorliisme ve
gozlemlerin nasil yapildigi, hangi araclar kullanilarak kaydedildigi, hangi yontemler
kullanilarak analiz edildigi, sonuglarin nasil birlestirilerek sunulduguna iliskin veri
toplama siirecleri ve kullanilan analiz yontemleri hakkinda ayrintili bilgilerin verilmesi;

dis gegerligi arttiran faktorlerdendir (Yildirim ve Simsek, 2005: 260-261).

Dis gilivenirligi saglamak i¢in dikkate aliman bir diger faktor de teyit
edilebilirliktir. Bilimsel arastirmalarda elde edilen sonuglarin gergegi yansitmasi ve
arastirmacinin 6znel yargilardan uzak olmasi gerekmektedir. Nitel arastirmalarda tam
olarak nesnelligin miimkiin olmadig1 ve bu sebeple nesnellik yerine teyit edilebilirlik
kavraminin  kullanilmasinin  daha uygun olacagr ifade edilmektedir. Yapilan
aragtirmalarda teyit edilebilirligin saglanabilmesi ic¢in disaridan bir uzmanin veri
toplama araclari, ham veriler, analiz asamasindaki kodlamalar ve raporlastirma siireci
ile ilgili incelemeler yapmasi gerekmektedir (Yildinm ve Simsek, 2005: 272). Bu
amagla; arastirma siirecinde elde edilen veriler Once arastirmaci tarafindan
¢Oziimlenmis, sonrasinda ayni islemler uzman kisi (tez danismani) ile birlikte
tekrarlanmigtir. Aragtirmanin  tim siireclerinde alan uzmanlarinin  goriislerine
bagvurulmustur. Arastirmanin dis giivenligini saglayabilmek i¢in gereken &nlemler

alinmis ve uygulanmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bulgularin
yorumlanmasina yer verilmistir. Bulgular; nicel boyutta elde edilen bulgular ve nitel
boyutta elde edilen bulgular olmak iizere iki baslik altinda degerlendirilmistir. Once
nicel boyuta iliskin bulgular, daha sonra nitel boyuta iliskin bulgular sunulmus ve

yorumlanmustir.

4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular

Nicel boyuta iliskin bulgular basligi altinda, basar1 testi ve tutum 6l¢egine dair
bulgulara yer verilmistir. Denenceler ve amaglar dogrultusunda yapilan analizlerden

elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir.

4.1.1. Basan Testine Iliskin Bulgular

Denence 1: Tiirkce dgretiminde istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin “Basar1 Testi”nden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamh

farklilik vardir.

Deney grubu o&grencilerinin  basart testinden aldiklart Ontest ve sontest
puanlarinin karsilastirilmas1 amaciyla kullanilacak olan testi belirlemek i¢in, dncelikle
Ogrencilerin Ontest ve sontest puan ortalamalarinin normallik varsayimini karsilayip
karsilamadigina bakilmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, deney grubunun
Ontest ve sontest puan ortalamalarmin [S-W=,977; p=,912] normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Bu dogrultuda; deney grubu 6grencilerinin basari testinden elde edilen
Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmas: amaciyla, parametrik testlerden bagimh

(iliskili) gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.
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Deney grubu ogrencilerinin  basar1 testinden aldiklar1 Ontest ve sontest
puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bagimli (iliskili) gruplar t testi sonuglar1 Cizelge

11°de yer almaktadir.

Cizelge 11. Deney grubunun dntest ve sontest puanlarina iliskin bagimh gruplar t testi sonuclari

Deney grubu n X SS sd t p
Ontest 18 21,11 6,26 17 -3,154* ,006
Sontest 18 24,28 5,15

*p<,05

Cizelge 11 incelendiginde, istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin basari1 testinden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlari karsilagtirilmistir.
Yapilan bagimli (iliskili) gruplar t testi sonucunda, 6grencilerin 6ntest (X=21,11) ve
sontest (X=24,28) puanlar1 arasinda, istatistiksel agidan sontest lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir [tu7)=-3,154; p=,006]. Bu sonug, istasyon tekniginin
uygulandigt deney grubu Ogrencilerinin  basar1 diizeylerinin arttigi  bigiminde

yorumlanabilir. Elde edilen bulgulara gore, denence 1 dogrulanmistir.

Denence 2: Tiirkge 6gretiminde mevcut programin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin “Basar1 Testi”’nden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli

farklilik vardir.

Kontrol grubu o&grencilerinin basari testinden aldiklart Ontest ve sontest
puanlarinin karsilastirilmas1 amaciyla kullanilacak testi belirlemek icin, Oncelikle
Ogrencilerin Ontest ve sontest puan ortalamalarinin normallik varsayimia uygun olup
olmadig incelenmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, kontrol grubunun ontest
ve sontest puan ortalamalarmin [S-W=,931; p=,229] normal dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Bu dogrultuda kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 testinden aldiklar
Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtirllmasinda, parametrik testlerden bagiml (iligkili)

gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.
Kontrol grubu o&grencilerinin basari testinden aldiklart Ontest ve sontest

puanlarinin karsilastirilmasina iligkin bagimli (iliskili) gruplar t testi sonuglarina Cizelge

12’de yer verilmistir.
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Cizelge 12. Kontrol grubunun ontest ve sontest puanlarina iliskin bagimh gruplar t testi sonuclar

Kontrol n X SS sd t p
grubu

Ontest 17 19,82 3,70 16 -,229 ,822
Sontest 17 20,06 6,39

Cizelge 12’de, mevcut programin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin
basar1 testinden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlari karsilastirilmistir. Yapilan bagimli
(iliskili) gruplar t testi analizi bulgularina gére 6grencilerin ontest (X =19,82) ve sontest
(X=20,06) puanlar1 arasinda sontest lehine bir artisin oldugu ancak bu artigin
istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir [ti)=-,229; p=,822].
Yani mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlarinda
anlamli  farklilk gozlenmemistir. Elde edilen bulgulara gore, denence 2

dogrulanamamustir.

Denence 3: Tiirkge 6gretiminde istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin “Basari

Testi’nden aldiklar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin basar1 testinden aldiklar1 sontest
puanlarinin karsilastirilmast amaciyla kullanilacak testi belirlemek i¢in, Oncelikle
ogrencilerin sontest puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir.
Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, hem deney grubu 6grencilerinin (S-W=,976;
p=,897) hem de kontrol grubu 6grencilerinin (S-W=,911; p=,103) son test puanlarinin
normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu bulgular dogrultusunda, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin basari testinden aldiklar1 sontest puanlarinin karsilastirilmasi igin
parametrik testlerden bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testinin kullanilmasina Kkarar

verilmistir.
Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin basar1 testinden aldiklar1 sontest

puanlarmin karsilagtirilmasina iligkin bagimsiz (iligkisiz) gruplar t testi sonuglari

Cizelge 13°te yer almaktadir.
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Cizelge 13. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarina iliskin bagimsiz (iliskisiz) gruplar t
testi sonuclari

_ Levene testi

Gruplar n X ss sd t p
F p
Deney 18 24,28 5,15 33 1,522 ,226 -2,156* ,038
Kontrol 17 20,06 6,39
Toplam 35
*p<,05

Cizelge 13’te yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlarina
iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglarma gore, deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir [t3=-2,156; p=,038].
Yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore; deney grubu 6grencilerinin sontest puan
ortalamasinin (X =24,28) kontrol grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamasindan (X
=20,06) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore deney grubunda uygulanan
istasyon teknigi uygulamasinin Ogrenci basart puanlarinda artisa neden oldugu

soylenebilir. Elde edilen bulgulara gére, denence 3 dogrulanmuistir.

Denence 4: Tiirkge 6gretiminde istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin “Basar1 Testi’nden aldiklar1 sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli

bir farklilik vardir.

Deney grubu Ogrencilerinin basart testinden aldiklart sontest ve kalicilik
puanlarinin karsilastirilmast amaciyla kullanilacak testi belirlemek ig¢in, Oncelikle
ogrencilerin sontest ve kalicilik puan ortalamalarinin normal dagilim gdsterip
gostermedigine bakilmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucuna gore, deney grubu
ogrencilerinin sontest ve kalicilik puan ortalamalarinin (S-W=,968; p=,759) normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir. Buna bagli olarak deney grubunda bulunan
Ogrencilerin basari testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik puanlarinin karsilastiriimasi
amactyla, parametrik testlerden olan bagiml (iliskili) gruplar t testinin kullanilmasina
karar verilmistir. Deney grubu ogrencilerinin basart testinden aldiklart sontest ve
kalicilik puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bagiml (iliskili) gruplar t testi sonuglari

Cizelge 14’te sunulmustur.

Cizelge 14. Deney grubunun sontest ve kalicihk puanlarina iliskin bagimh gruplar t testi sonuclar:

Deney grubu n X Ss sd t p
Sontest 18 24,28 5,15 17 -2,297* ,035
Kahicihik 18 25,78 3,59

*p<,05
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Cizelge 14’te yer alan istasyon tekniginin uygulandigt deney grubu
Ogrencilerinin basari testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik testi puanlarina iliskin analiz
sonucuna gore, 6grencilerin sontest (X =24,28) ve kalicilik puanlari (X = 25,78) arasinda
istatistiksel agidan kalicilik lehine anlamli farklilik belirlenmistir [tu7=-2,297; p=,035].
Bu sonuglara gore, Tiirk¢e dersinde istasyon teknigi uygulamasinin 6grencilerde kalici
O0grenme iizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Kalicilik puaninda artis olmasi; uygulama
siirecinin donem bitmeden tamamlanmis olmasi, sontest ve kalicilik testi arasinda
derslerin devam etmesi ve bu siliregte Ogrenmenin pekistirilmis olmasindan

kaynaklanmis olabilir. Elde edilen sonuglara gore, denence 4 dogrulanmustir.

Denence 5: Tiirkge 6gretiminde mevcut programin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin “Basar1 Testi”nden aldiklar1 sontest ve kalicilik puanlari arasinda anlaml

farklilik vardir.

Kontrol grubu o6grencilerinin basar1 testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik
puanlarinin karsilastiritlmas1 amaciyla kullanilacak testi belirlemek i¢in, Oncelikle
Ogrencilerin sontest ve kalicilik puan ortalamalarinin normallik varsayimini karsilayip
karsilamadigina bakilmigtir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarina gére, kontrol grubu
ogrencilerinin sontest ve kalicilik puan ortalamalarinin (S-W=,929; p=,209) normallik
varsayimini karsiladigi goriilmiistiir. Buna bagli olarak kontrol grubu 6grencilerinin
basari testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik puanlarinin karsilastirilmasi i¢in parametrik
testler arasinda yer alan bagimli (iliskili) gruplar t testinin kullanilmasina karar
verilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik
puanlarinin karsilagtirilmasina iliskin bagimli (iliskili) gruplar t testi sonuglar1 Cizelge

15’te yer almaktadir.

Cizelge 15. Kontrol grubunun sontest ve kalicilik puanlarina iliskin bagimh gruplar t testi sonuglar:

Kontrol grubu n X SS sd t p
Sontest 17 20,06 6,39 16 -,085 ,933
Kalicihk 17 20,18 8,07

Cizelge 15°te, mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin basari
testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik puanlarina iligskin bagimli (iligkili) gruplar t testi
sonuglart bulunmaktadir. Kontrol grubu &grencilerinin son test ve kalicilik testi

ortalamalarina incelendiginde; 6grencilerin sontest (X =20,06) ve kalicilik (X =20,18)
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puanlart arasinda kalicilik lehine bir artisin oldugu, ancak bu artigin istatistiksel agidan
anlamli olmadig1 gorilmektedir [te=-,085; p=,933]. Bu durum, mevcut programin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinde kalici 6grenmenin saglanamadigi seklinde

yorumlanabilir. Elde edilen sonuglara gore, denence 5 dogrulanamamustir.

Denence 6: Tiirkce 0gretiminde istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin “Basari

Testi’nden aldiklar1 kalicilik puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Deney ve kontrol grubu O&grencilerinin basar1 testinden aldiklart kalicilik
puanlarinin karsilastirilmasi i¢in kullanilacak teste karar vermek amaciyla, oncelikle her
iki grupta bulunan Ogrencilerin kalicilik puanlarmmin normal dagilim gosterip
gostermedigi belirlenmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucuna gére, hem deney
grubu 6grencilerinin [S-W=,952; p=,465] hem de kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik
puanlarinin [S-W=,912; p=,110] normallik varsayimini karsiladig1 goriilmektedir. Buna
bagli olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testinden aldiklart kalicilik
puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla, parametrik testler arasinda yer alan bagimsiz

(iliskisiz) gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 testinden aldiklar1 kalicilik
puanlarinin karsilastirilmasina iligkin bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi sonuglari

Cizelge 16’da yer almaktadir.

Cizelge 16. Deney ve kontrol gruplarmmin kahecihk puanlarina iliskin bagimsiz (iliskisiz) gruplar t
testi sonuclari

_ Levene testi

Gruplar n X ss sd = 0 t p
Deney 18 25,78 3,59 33 15,975 ,000 2,626* ,015
Kontrol 17 20,18 8,07
Toplam 35

*p<,05

Cizelge 16°da yer alan deney ve kontrol gruplarinin kalicilik puanlarina iliskin
bagimsiz (iligkisiz) gruplar t testi sonucuna gore, deney ve kontrol gruplar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [t(33=2,626; p=,015].
Ogrencilerin kalicilik testi ortalamalarma bakildiginda, deney grubu &grencilerinin
kalicilik puan ortalamasinin (X =25,78) kontrol grubu &grencilerinin kalicilik puan

ortalamasindan (X=20,18) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda, deney
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grubunda gerceklestirilen istasyon teknigi uygulamasinin = Ogrencilerin  kalict
ogrenmesinde daha etkili oldugu soylenebilir. Elde edilen sonuglara gére, denence 6

dogrulanmuistir.

Yapilan analiz sonuglari genel olarak degerlendirildiginde; istasyon tekniginin
kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin mevcut programin kullanildigr kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha yiikksek seviyede basar1 gosterdikleri goriilmektedir. Bu
sonuglara gore uygulanan istasyon tekniginin mevcut program uygulamasina gore

Ogrenci basarisini daha olumlu etkiledigi sOylenebilir.

4.1.2. Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular
Amac¢ 1. Tirkce dersinde istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin Tiirkge Dersine Kars1 Tutum Olgegi (TDTO) nden aldiklar1 éntutum ve

sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Deney grubu oOgrencilerinin TDTO’den aldiklar1  6ntutum ve sontutum
puanlarinin karsilagtirllmasinda kullanilacak testi belirlemek amaciyla, Oncelikle
ogrencilerin Ontutum ve sontutum puan ortalamalarinin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmistir. Uygulanan Shapiro-Wilk testi sonucuna gore, deney
grubunun Ontutum ve sontutum puan ortalamalarinin [S-W=,913; p=,098] normal
dagilim gosterdigi  belirlenmistir. Elde edilen sonuglarma gore; deney grubu
ogrencilerinin TDTO’den aldiklar1 éntutum ve sontutum puanlarmin karsilastiriimasi
amaciyla, parametrik testler arasinda yer alan bagimli (iligkili) gruplar t testinin
kullanilmas: uygun gériilmiistir. Deney grubu ogrencilerinin TDTO’den aldiklart
ontutum ve sontutum puanlarinin karsilagtirilmasina iliskin bagimli (iliskili) gruplar t

testi sonuglar1 Cizelge 17°de sunulmustur.

Cizelge 17. Deney grubunun ontutum ve sontutum puanlarmna iliskin bagimh gruplar t testi
sonuglari

Deney grubu n X SS sd t p
Ontutum 18 81,11 10,16 17 -6,489* ,000
Sontutum 18 91,50 5,18

*p<,05

Cizelge 17°de, deney grubu o&grencilerinin TDTO’den aldiklar1 éntutum ve
sontutum puanlarina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglart bulunmaktadir. Aritmetik
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ortalamalar1 incelendiginde, 6grencilerin ontutum (X =81,11) ve sontutum (X =91,50)
puanlarinda istatistiksel agidan sontutum lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir [t7)=-6,489; p=,000]. Bu sonuglara gore, istasyon teknigi uygulamasinin

Ogrencilerin Tiirk¢e dersine iligkin tutumlari iizerinde olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.

Amac¢ 2. Tirkce dersinde mevcut programin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin TDTO’den aldiklar1 éntutum ve sontutum puanlari arasinda anlaml

farklilik var midir?

Kontrol grubu o6grencilerinin  TDTO’den aldiklar1 ontutum ve sontutum
puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak testi belirlemek icin, dncelikle 6grencilerin
ontutum ve sontutum puan ortalamalarinin normallik varsayimimi karsilayip
karsilamadigina bakilmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, kontrol grubunun
Ontutum ve sontutum puan ortalamalarinin (S-W=,904; p=,080) normallik varsayimin
karsiladigr  goriilmiistiir. Normallik sonuglarina bagli  olarak, kontrol grubu
ogrencilerinin TDTO’den aldiklar1 6ntutum ve sontutum puanlarinin karsilastirilmasi
icin parametrik testler arasinda bulunan bagimli (iligskili) gruplar t testinin
kullanilmasma karar verilmistir. Kontrol grubu ogrencilerinin TDTO’den aldiklart
ontutum ve sontutum puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bagimli (iliskili) gruplar t

testi sonuglar1 Cizelge 18’de sunulmustur.

Cizelge 18. Kontrol grubunun ontutum ve sontutum puanlarina iliskin bagimh gruplar t testi
sonuclari

Kontrol grubu n X SS sd t p
Ontutum 17 80,70 9,34 16 -3,008* ,008
Sontutum 17 86,88 7,72

*p<,05

Cizelge 18’de, mevcut programim uygulandi kontrol grubu &grencilerinin
TDTO’den aldiklar1 6ntutum ve sontutum puanlarina iliskin bagimli gruplar t testi
sonuglar1 yer almaktadir. Yapilan istatistiksel islemlere goére; kontrol grubu
ogrencilerinin TDTO’den aldiklari 6ntutum ve sontutum puanlari arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir [t(16=-3,008; p=,008]. C)grencilerin TDTO’den aldiklari
ontutum ve sontutum puanlart incelendiginde; ontutum (X=80,70) ve sontutum (X

=86,88) puanlar1 arasindaki farkliligin sontutum lehine oldugu belirlenmistir. Bu durum,
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uygulanan mevcut programin kontrol grubu o6grencilerinin Tiirkge dersine iliskin

tutumlari tizerinde anlaml farklilik yarattigi seklinde yorumlanabilir.

Amag¢ 3. Tirk¢e dersinde istasyon tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut programin uygulandig1 kontrol grubu &grencilerinin TDTO’den

aldiklar1 sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin TDTO’den aldiklar1 sontutum puanlarinin
karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar vermek ig¢in, Oncelikle ogrencilerin
sontutum puanlarinin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigi kontrol edilmistir.
Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda; deney grubu Ogrencilerinin  sontutum
puanlarmin [S-W=,939; p=,275] normal dagilim gosterdigi, ancak kontrol grubu
ogrencilerinin sontutum puanlarinin [S-W=,891; p=,047] normal dagilim gostermedigi
goriilmiistiir. Kontrol grubu i¢in carpiklik ve basiklik degerleri kontrol edilmis ve
carpiklik (Ck=-,902) ve basiklik (Bk=-,061) degerlerinin kabul edilebilir sinirlar
icerisinde oldugu gorilmustiir. Her iki grubunda normallik varsayimini karsilamasina
bagl olarak deney ve kontrol grubu &grencilerinin TDTO’den aldiklart sontutum
puanlarinin karsilastirilmasinda, parametrik testler arasinda yer alan bagimsiz (iliskisiz)
gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin TDTO’den aldiklar1 sontutum puanlarina iliskin bagimsiz (iliskisiz) t testi

sonuglar1 Cizelge 19°da yer verilmistir.

Cizelge 19. Deney ve kontrol gruplarinin sontutum puanlarina iliskin bagimsiz (iliskisiz) gruplar t
testi sonuclari

Levene testi

Gruplar n X ss sd = o t p
Deney 18 91,50 5,18 33 3,048 ,090 2,089* 045
Kontrol 17 86,88 7,72

Toplam 35

*p<,05

Cizelge 19°da yer alan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin sontest puanlarina
iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore, gruplar arasinda istatistiksel acidan
anlaml farklilik oldugu goriilmektedir [t(33=2,089; p=,045]. Yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucuna gore, deney grubu Ogrencilerinin sontutum puan ortalamasmin (X
=91,50) kontrol grubu 6grencilerinin sontutum puan ortalamasindan (X =86,88) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik

olmasi, oOgrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari iizerinde istasyon tekniginin
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olumlu etkisinin mevcut program uygulamasina gore daha fazla oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Yapilan analiz sonuglart genel olarak degerlendirildiginde; hem istasyon
tekniginin uygulandigi deney grubu o&grencilerinin hem de mevcut programin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin Ontutum ve sontutum puanlarinda anlaml
farklilik bulundugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin sontutum
puanlart karsilastirildiginda ise deney grubu ogrencileri lehine anlamli farkliligin
bulundugu goriilmistiir. Elde edilen sonuglara gore; hem istasyon tekniginin hem de
mevecut programin kullanilmasinin 6grencilerin Tiirkce dersine iligkin tutumlarini
olumlu etkiledigi; ancak istasyon tekniginin mevcut program uygulamasimna gore
ogrencilerin Tirkge dersine iligkin tutumlart ilizerinde daha olumlu etkisi oldugu

goriilmektedir.

4.2. Nitel Boyuta iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel boyutuna iligkin bulgulart ¢oziimlemek i¢in NVIVO 10
programi kullanilmistir. Veriler ¢oziimlenirken Ogrenci ve Ogretmen goriisleri ile
gozlemlerden elde edilen bulgular ayri ayr1 degerlendirilmistir. Ayrintili analizleri
yapilan bulgular bir arada degerlendirilmistir. Bulgularin birbirlerini destekledikleri ve
desteklemedikleri noktalar belirlenerek ayni sablon {izerinde birlestirilmistir. Bu sekilde
goriismeler ve gozlemlerden elde edilen bulgularin benzerlik ve farkliliklarini gérmek
kolaylasmistir. Bulgular ¢oziimlenirken, oncelikle bir kod listesi olusturulmustur.
Sonrasinda bu kod listesinin i¢indeki bulgular, kendi iclerinde tutarli olmalarina dikkat
edilerek ana kodlara ve bu ana kodlara ait alt kodlara ayrilarak frekanslari belirlenmistir.
Bu sayede, kodlanan veriler arasindaki iliskinin daha rahat goriilmesi saglanmistir.
Kodlanan veriler ve frekanslar1 tablo haline getirilerek sunulmustur. Tablo {izerinde
verilere iligkin frekans degerlerinin verilmesindeki amag, nitel verilerin nicel olarak
ifade edilmesinden ziyade c¢oziimlenen bulgularin hangi noktalarda yogunlastigini

gostermektir (Akbulut, 2010: 2).

4.2.1. Tiirkce Dersinde Istasyon Teknigi Uygulamasina fliskin Bulgular
Bu baglik altinda, Tiirk¢e dersinde istasyon teknigi uygulamasina iligkin nitel
verilerin ¢6ziimlemeleri Ssunulmustur. Yapilan ¢oziimlemeler; uygulama sonrasinda

ogretmen ve 0grencilerle gergeklestirilen gortismeler ile gozlemci tarafindan kaydedilen
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gbozlemlerin ayritilt bir sekilde incelenmesi, kodlanmasi ve yorumlanmasina
dayanmaktadir. Yapilan ¢oziimlemelerde, veri kaybini onlemek ve codziimlemelerin
daha nesnel olabilmesini saglamak amaciyla ¢oziimlemelere kaynaklik edebilecegi
diisiiniilen dogrudan alintilara da yer verilmistir. Dogrudan alintilarin basinda veri
kaynaginin kimliginin gizli tutulmasi amactyla diizenlenen kisaltmalar kullanilmis ve

alintilarin hangi tiir veri kaynagindan alindig: belirtilmistir.

4.2.1.1. Tiirkce Dersinde Istasyon Teknigi Uygulamasimin Nasil Yapildigina
fliskin Coziimlemeler

Nitel veri kaynaklar1 analizi sonucunda elde edilen serbest kod listesinde, Tiirkge
dersinde istasyon teknigi uygulamasinin nasil yapildigina iligskin ifadeler tespit edilmis
ve bu veriler bir araya getirilmistir. Bu sekilde “Tiirk¢e dersinde istasyon teknigi
uygulamasi” temasi olusturulmustur. Yapilan ayrintili incelemeler sonucunda bu ana
temanin alt temalara ayrildigi belirlenmistir. Olusturulan alt temalar istasyon teknigi

uygulamasinin nasil yapildigini ortaya koymaktadir.

Cizelge 20. Tiirkce dersinde istasyon teknigi uygulamasinin nasil yapildigina iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Alt temalar Veri kaynagi
_ Goriiyme Gozlem Toplam
Ogrenci  Ogretmen
f f f f
Uygulama siirecine iliskin goriisler 41 6 7 54
-Ciimle kurma 13 1 1 15
-Ekleri bulma 11 2 2 15
-Yapim ve ¢ekim eklerini ayirt etme 8 1 1 10
-Ekleri eksik verilmig kelimeleri tamamlama 3 1 1 5
-Isim ve fiil koklerini ayirt etme 8 1 1 10
-Kelime tiirlerini ayirt etme 5 1 1
-Yarim birakilmis paragraflar: tamamlama 2 1 1
-Bulmaca ¢ézme 2 - 1
Sinif ortamina iliskin goriisler 21 3 4 28
-Farkl masalarda ¢calisma 11 1 13
-Ogretmenin hazirladigi etkinlikleri 9 - 1 10
yonergelere gére uygulama
- Cok zahmetli bir uygulama 1 1 1
-Her hafta aym diizende hazirlanmig - 1 1
materyallerle ¢calisma
Toplam 62 9 11 82
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Cizelge 20 incelendiginde, bu ana temaya iliskin olarak 6gretmen ve 6grenci
goriigmeleri ile gozlemlerden yliklemeler yapildigi goriilmektedir. Goriismeler ve
gozlemlerden elde edilen kodlamalar benzer oOzellikleri dikkate alinarak tekrar
degerlendirilmis ve istasyon tekniginin uygulama silirecine iliskin iki alt tema
olusturulmustur. Olusturulan bu alt temalar, “uygulama siirecine iliskin goriisler” ve
“sinif ortamina iliskin goriisler” olarak ifade edilmistir. Genel olarak bakildiginda,
Ogrencilerin uygulama stirecinde neler yapildigina ve sinif ortaminin diizenine iliskin
olarak farkindaliklarinin ortaya kondugu sdylenebilir. “Tiirk¢e dersinde istasyon teknigi

uygulamasi” temasina iliskin olusturulan model Sekil 1.’de yer almaktadir.

Tiirkee deﬁinde istasyon
teknigi uygulamasi

Smif aftamma
iliskin goriisler

. Her hafta Qu diizende
hazulanmn; materyallerls
et bir
H

Cum]%uma Bulmu qozme Farkli g salarda
caluma
Eklexgulma Yorm bk Ezuﬁlm
MQ paragraflan tamamlama yonergelere gore
VapmR€ gekim 10 uygulama
?l;lerim as\m i 'ﬂ& fill KJ\mﬁrlenm
e koklerini ayirt etme 2yt eme
R

verilmis kelimeleri
tamamlamz

951“3

uwu]am

Sekil 1. Tiirkge dersinde istasyon teknigi uygulamasina iliskin model

Sekil 1’de yer alan modelde; ana tema, alt temalar ve temalara iliskin olarak
yapilan yiikleme sayilar1 sunulmustur. Ogretmen ve Ogrenci goriismeleri ile
gozlemlerden elde edilen kodlamalar bir araya getirilerek, istasyon teknigi
uygulamasinda neler yapildig1 ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Bu temaya iligkin 6rnek
climleler verilmistir. Verilen ciimleler genel olarak paragraflarda biitiin halinde
sunulmustur. Bu ciimleler par¢a parca diisiiniildiigiinde, alt temalarin vurgulandig ve alt
temalara uygun yiiklemelerin yapildig1 goriilmektedir.

Istasyon teknigi uygulamasina iliskin olarak &grenci goriislerinden &rnekler
asagida sunulmustur. Bir 6grenci,

Gr-O1-E “Farkli hazirlanmis masalar vardi.. Her birinde farkli seyler
yapiyorduk. Ogretmenimiz bize kagitlar: dagitiyordu. Biz yapmaya basliyorduk. Sonra
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vaziyorduk. Kesme masasinda da makasla kestigimiz kelimenin isim mi fiil mi,
kelimedeki eklerin yapim mi ¢ekim mi oldugunu tartistyorduk. Sonra karar vererek buna
gore ilerliyorduk. Sonra o&gretmenimiz bize siirenin bittigini soyliiyordu biz de
elimizdekini kutuya birakip baska masaya gegiyorduk.” seklinde hem siirecin nasil
ilerledigini hem de siiregte neler yaptiklarini ifade etmistir. Benzer sekilde bir baska
Ogrenci,

Gr-03-K “Ogretmenimiz bize en basta aciklama yapti. Hepsinde farkly seyler
vapmamiz igin hazirlanmis masalar vardr bir de hepimiz i¢in ayri ayri kdgitlar. Biz
masalart degistirdikce ogretmenimiz bize bu kdgitlart dagitryordu. Biz masalarda
calismaya bashyorduk. Sonra ogretmen bitti deyince o6biir masaya gegiyorduk.
Kelimeleri koklerine ve eklerine gére makasla kesip farkll kutulara koyduk. Ekleri eksik
verilmis bir yazidaki uygun ekleri bulduk. Sonra yapboz masasinda bulmaca ¢ozdiik ve
birlesik kelimeleri 6grendik. Istedigimiz kelimeleri secerek yazi yazdik. Bir de eslestirme
masasinda kelime tiirlerini ayirt ettik. Bir siirii ciimle kurduk. Masadan kalkarken
kdgitlart kutuya biraktik.” seklinde siireci ve yapilanlari 6zetlemistir. Bir bagka 6grenci
de,

Gr-O7-K “Sirasiyla kesme, eslestirme, paragraf, yapboz ve metin tamamlama
masalarinda ¢alistik. Sonra her hafta bir sonrakinden basladik. Bu biraz kafamizi
karigtirdi ama ogretmenimiz tahtaya sekil ¢izdigi icin masalarumizi bildik. Yapboz
masasindayken onceden c¢ok fazla birlesik kelimeleri bulamiyorduk ve ciimle de
kuramiyorduk. Ama zaman ilerledikce herkes kelimeleri bulmaya ve ciimle kurmaya
basladi. Kesme masasinda da isim ve fiil koklerini, yapim ve ¢ekim eklerini, kelimelerin
cesidini daha iyi aywt ettik. Tiirkce dersine katilmayan arkadaslar bu aralar eklerle
ilgili derslere katilmaya bagsladilar. Paragraf masasinda da onceki arkadaslarimizin
yarim biraktigi yaziyr yaziyorduk.” diyerek siireg igerisinde yapilanlari anlatmistir. Bir
baska 6grenci,

Gr-09-K “Sinifta gretmen biz gelmeden once masalart hazirliyordu ve iizerine
kullanacagimiz seyleri koyuyordu. Bence onlart hazirlamak zordur. Biz gelince tahtada
vazilanlara gére yerimize oturuyorduk. Hangi masadan baglamissak orada ¢alistyor
sonra oOgretmen tamam deyince diger masaya gegiyorduk. Biitiin masalardaki
calismalar bitince de ders bitiyordu. Bu masalarda ¢alisirken kelimeleri eklerine ve
koklerine aywrdik. Kelimeleri bulduk ama bu kelimeleri herkes sirasiyla soyledi.”

seklinde stireci ve yapilan islemleri anlatmistir. Yine bir baska 6grenci,
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Gr-O15-E “Ogretmenimiz bizim beraber ¢calismamizi ve kdgitlara yazarken
ortak karar vermemizi istedi. Biz de kelimeleri keserken sirasiyla kestik. Kutulara attik.
Ciimle kurduk. Sonra eslestirme masasinda basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri bulduk
ve yine ctimle kurduk. Metin tamamlama masasinda eksik eklerin neler olabilecegini
tartistik ve ek tablosundan bulup yazdik. Yapboz masasinda sorulan birlesik kelimeyi
bulduk ve ciimle kurduk. Paragraf masasinda tablodan kelimeler sectik ve uygun ekleri
de yine diger tablodan segerek ciimle kurduk. Ama onceki grubun yazdigina uygun
ctimle kurmakta biraz zorlandik.” diyerek siirecte neler yaptiklarini 6zetlemistir.

Ogrencilerle yapilan bu goriismeler dogrultusunda; siirecin nasil ilerledigi ve
siiregte neler yapildigina iliskin olarak ortak diisiincede olduklar1 sdylenebilir.
Ogretmenle yapilan goriisme bulgularinin analiz edilmesiyle de uygulamanin isleyisi
hakkindaki ifadelerin &grencilerin goriisleriyle tutarlilik gosterdigi belirlenmistir.
Uygulama 6gretment,

Gr-Ogrt “Bu uygulamada arastirmaci énceden tiim materyalleri hazirlamist.
Her hafta aym gsekilde yeniden materyal hazirladi. Siniftaki ogrenciler cinsiyet ve
basarilarina gore heterojen olarak gruplara ayrildi. Her masada farkl bir kazanima
yvonelik etkinlik tasarlanmisti.  Etkinlik ig¢in gerekli yonergeler de masalara
verlestirilmisti. Tahtaya da ogrencilerin degistirecekleri masalarin swrasi yazilmisti.
Ogrenciler hazirlanan masalarda belirli siirelerde calistiktan sonra diger masaya
gectiler. Her hafta bagladiklar: masa degisti. Bu masalarda kelime ek ve kéklerini ayirt
etmeyi, eksik kelimeleri uygun eklerle tamamlamayi, birlesik kelimeleri bularak ciimle
icinde kullanmay1, kelime koklerine uygun ekler getirerek paragraf olusturmayr ve
kelime tiirlerini aywrt etmeyi &grendiler. Ilk haftalarda cocuklar ne yapacaklarini
kavramakta biraz zorlandilar. Kavradiktan sonra kendi kendilerine yapmaya
basladilar. Dogru oranlart da git gide artti diye diisiintiyorum. Sikilanlar da oldu.
Oldukg¢a zahmetli bir uygulamayd:.” seklinde hem siirecin asamalarini hem de siirecte

yapilanlar1 anlatmustir.

Istasyon tekniginin nasil uygulandigina iliskin veriler yapilan gdzlemlerle de
belirlenmistir. G6ézlem verileri birlestirildiginde uygulama siirecinin asamalarina ve
siirecte yapilanlara yonelik bilgiler ortaya konulmaktadir. G6zlemler tarih sirasina gore
sunulmus ve gozlemlerden elde edilen bulgular paragraf seklinde verilmistir. Bu

dogrultuda yapilan gozlemlere asagida yer verilmistir:
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Gz-06.11.2015 “Ogrenciler her masada swasiyla ¢alistilar. Masalar
degistirirken tahtada yazili olan siwralamayr dikkate aldilar ve ogretmen de onlara
vardimci  oldu. Hazirlanan  etkinlikleri  yaparken zorlandiklarinda uygulama
ogretmeninden yardim istediler.” Gz-13.11.2015 “Ogrenciler bu hafta uygulamay
biraz daha rahat uyguladilar. Hazirlanan masalarda ¢alisirken etkinlikleri daha kolay
vaptilar. Materyalleri daha etkin kullandilar. Paragraf olusturma masasinda hikaye
olustururken sanki biraz zorlandilar ancak yazdilar.” Gz-20.11.2015 “Uygulama
stirecinde masalar degistirilirken 6grenciler daha hizli hareket ederek materyallerin
dagiminda  ogretmene yardimci oldular. Yapian c¢alismalart  degerlendiren
konusmalar yaptilar. Calisma kdgitlarindaki kiigiik yanlishiklart uygulama égretmeni
diizelterek sinifa doniit verdi” Gz-27.11.2015 “Ogrenciler kesme masasindaki
kelimeleri keserken artik ne eki diye sormadan kesiyorlar. Ciimleleri daha rahat
kurabiliyorlar. Aynt sekilde eslestirme masasinda kelime tiirlerini de kolaylikla ayurt
edebiliyorlar.” Gz-4.12.2015 “Ogrenciler grup icinde daha sessiz ve diizenli
calisiyorlar. Ogretmen birlesik kelimelere iliskin Ogrencilerin sorduklart sorular
vanitladi. Grup iginde yardimlasma on plana c¢ikiyor. Birbirlerinin yanlislarini

diizelterek dogru olan bilgiyi soyliiyorlar.”

Ogretmen ve odgrenci goriismeleri ile gdzlemlerden verilen &rneklerden de
goriilebilecegi gibi, 6grencilerin istasyon tekniginin nasil uygulandigina iligkin fikir
sahibi olduklar1 ve siireci kavradiklar1 sdylenebilir. Ogretmen ve dgrenci goriislerinin
birbirlerini destekleyecek nitelikte olmasi, 6grencilerin yaptiklar islemleri ve uygulama
stirecini dikkatle takip ettiklerini gostermektedir. Gozlemlerden elde edilen bulgular da

goriismelerden elde edilen bulgular desteklemektedir.

4.2.1.2. Tiirkce Dersinde Istasyon Teknigi Uygulamasinda Olusan Duyussal
Duruma Iliskin Coziimlemeler

Nitel veriler analiz edildiginde, 6grencilerin uygulama dncesine iliskin duyussal
durumunu gosteren kodlamalar belirlenmistir. Bu sayede “Tiirkce dersinde istasyon
teknigi uygulamasina iliskin 6grencilerin duyussal durumu” temasi olusturulmustur.
Cizelge 21°de bu ana tema igerisinde yer alan alt temalar, temalarin ve alt temalarin

yiikleme sayilar1 ve yiiklemelerin elde edildigi veri kaynaklar1 sunulmaktadir.
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Cizelge 21. Tiirkce dersinde istasyon teknigi uygulamasina yoénelik 6grencilerin duyussal
durumuna iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Veri kaynagi
Goriisme Gozlem Toplam
Alt temalar Ogrenci  Ogretmen
f f f f
Uygulama oncesi 19 5 3 27
-Zorlanma 10 1 1 12
-Sasirma 4 1 1 6
-Stkilma 3 1 - 4
-Isteksizlik 1 1 1 3
-Korku 1 1 - 2
Uygulama sonrasi 75 6 6 87
-Giizel bulma 18 1 1 20
-Ozgiiven 17 1 1 19
-Isteklilik 13 1 1 15
-Eglenme 11 1 1 13
-Mutlu olma 9 - - 9
-Sevme 7 1 1 9
-Derse karst olumlu tutum gosterme - 1 1 2
Toplam 94 11 9 114

Cizelge 21°de, duyussal durum ana temasina yonelik olarak 6grenci ve 6gretmen
goriismelerinin yani1 sira gozlemlere iliskin kodlama ve yiiklemeler yer almaktadir.
Ogrencilerin istasyon teknigi uygulamasmnin &ncesi ve sonrasi ile ilgili olarak gesitli
duygular igerisinde bulunduklari anlasilmaktadir. Bu dogrultuda, duyussal duruma
iligkin ana tema icerisinde “uygulama oncesi” ve “uygulama sonras1” seklinde iki alt
tema olusturulmustur. Boylece “Tiirk¢e dersinde istasyon teknidi uygulamasina
iliskin ogrencilerin duyussal durumu” ana temas: ve alt temalara iligkin olarak

olusturulan model Sekil 2’de sunulmustur.

Tiirkee del‘#ﬂe istasyon
teknigi uygulamasma iliskin
dgrencilerin duyussal
durumu

Uvgulama sonras

Mutﬁl? olma

Sekil 2. Tiirk¢e dersinde istasyon teknigi uygulamasina yonelik duyussal duruma iliskin
model
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Sekil 2’de yer alan istasyon teknigi uygulamasina iligkin olusan duyussal
duruma yonelik olarak olusturulan modelde; ana tema, alt temalar ve yiikleme sayilar
sunulmustur. Ogrenci ve Ogretmen goriismeleri ile gozlemler bir biitiin olarak
gosterilmistir. Ogrencilerin istasyon teknigi uygulamasina ydnelik duyussal durumlarini
daha belirgin hale getirmek amaciyla yapilan kodlamalar uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrast olmak iizere iki farkli kategoride olusturulmustur. Elde edilen bulgular
degerlendirildiginde, olusturulan ana tema ve alt temalar asagida daha ayrintili bir

sekilde gosterilmistir.

4.2.1.2.1. Uygulama Oncesi Duyussal Duruma Iliskin Coziimlemeler

Istasyon teknigi uygulamasma yonelik duyussal durumu ortaya koymak
amactyla yapilan ilk degerlendirme, uygulama 6ncesindeki duyussal duruma iliskindir.
Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde, O6grencilerin istasyon teknigi uygulamasi
yapilacagini Ogrendiklerinde hissettiklerine iliskin ifadelere rastlanmistir. Uygulama
oncesi duyugsal duruma yonelik yapilan kodlamalar; “zorlanma”, “sasirma”,

“sikilma”, “isteksizlik” ve “korku” seklinde siralanmustir.

Uygulama 6ncesi duyussal duruma yonelik olarak en fazla kodlama “zorlanma”
alt temasma iliskindir. Ogrenciler Tiirkce dersinde istasyon teknigi uygulamasimni
yapacaklarin1 6grendiklerinde teknigi uygularken zorlanacaklarini diistindiiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin verdikleri ifadelerden orneklere asagida verilmistir. Bir
Ogrenci,

Gr-O3-K “Bize ilk anlatildiginda wuygulamayr yaparken zorlanacagimi
diistindiim... Sanki hi¢ bilmedigimiz seyler gibi geldi...” diyerek duygularmi ifade
etmistir. Bir bagka 6grenci de,

Gr-06-E “Ogretmen simfta yapacaklarimizi séyledi ama ¢ok degisik geldi ve
sanki ¢ok zorlanacagimiz bir ders gibi diistindiim. Arkadaslarim da &yle dediler.”
seklinde goriisiinii belirtmistir. Yine bir baska 6grenci,

Gr-010-K “Ilk basta ben cok cekindim bu sekilde ders islemekten ve zor
olacagint sandim.” demistir. Bir bagka 6grenci de,

Gr-O18-K “dAnlatilanlart anlamakta ilk basta zorlandim ve nasil olacagini
anlamadim. Alstigimizdan  farkli  bir sey sonugta. Arkadaslarim da béyle

diigtiniiyorlardi.” diyerek diislincesini belirtmistir.
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Uygulama o6ncesi duyussal duruma iliskin ikinci en ¢ok kodlanan alt tema
“sasirma” olarak belirlenmistir. Bu alt temaya iligskin olarak 6grencilerin ifadelerinden
orneklere asagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-010-K “Bu sekilde ders isleyecegimizi duyunca ¢ok sasirdim. Ama sonra
alistim.” diyerek duygularini paylasmistir. Bir bagka 6grenci,

Gr-O13-E “Uygulama olduk¢a saswrtict geldi. Daha énce hi¢ duymamistim ve
ne olacagini ve nasil yapacagimizi anlamadim.” seklinde goriisiinii belirtmistir. Yine bir
baska 6grenci de,

Gr-O17-E “Once hepimiz ¢ok sasirdik ve ne yapacagimizi bilemedik. Ama
vapinca ogrendik. Farkl farkli seyler yaptik.” diyerek uygulamayla ilgili duygularini

ifade etmistir.

Uygulama o6ncesi duyussal duruma iliskin bir diger alt tema “sikilma” olarak
ifade edilmistir. Buna yonelik 6grenci goriisleri asagida verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-O1-E “Onceden bazi seyleri yapamadigim icin ¢ok katilmak istemiyordum
ve derste sikiliyordum. Hatta Tiirk¢e dersine gelmeyi hi¢ istemiyordum. BuU
uygulamanin da stkici olacagint diistindiim.” demistir. Bir bagka 6grenci,

Gr-O6-E “Tiirkce dersine yonelik bazen ¢ok gergin oluyordum. Ozellikle de
vapamayacagimi diisiindiigiim konularda sikiliyordum. Yine aym olacagini diigiindiim
ama simdi aym diistinmiiyorum.” seklinde uygulamaya iliskin diistincelerini belirtmistir.
Bir bagka 6grenci de,

Gr-018-K “Once grupla ¢alisacagimizi duydum ve bunun ¢ok sikict olacagini
diistindiim. Sevmedigim kisilerle ¢alismayt istemiyordum. Ama oyle olmadi.” diyerek

kendi duygularini paylasmistir.

Uygulama 6ncesi duyussal duruma iliskin bir bagka alt tema da “isteksizlik”
olarak belirlenmistir. Bu alt temaya kaynaklik eden bir 6grenci,

Gr-O16-E  “Bazi  arkadaslarla  konusunca bu sekilde ders islemeyi
istemediklerini duydum. Ben de nasil olacagim bilmedigim icin ¢ekindim ve istemedim

agikg¢ast.” diyerek uygulama oncesinde isteksiz oldugunu ifade etmistir.

Uygulama oOncesi duyussal duruma iliskin son alt tema “korku” olarak
belirlenmistir. Bu alt temaya kaynaklik eden bir 6grenci,
Gr-O7-K “Yapamayacagimi diisiiniip korktum. Ilk basta bu yiizden pek fazla

katilmyyordum ama sonra etkinlikleri yaptiktan sonra yapamasam bile yanlis soylesem
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bile yine de yapmak istiyorum.” diyerek uygulama Oncesinde yapamayacagina iligskin

korkusu oldugunu belirtmistir.

Uygulama 6ncesi duygusal durum iliskin elde edilen bu veriler 6grencilerin ne
yapacaklarint tam olarak bilmedikleri i¢in karmasik duygular iginde olduklarini
gostermektedir. Bu durumun nedeni olarak, 6grencilerin istasyon teknigi uygulamasi
hakkinda 6nceden bilgi sahibi olmamalar1 ve sinifta bu tarz etkinlikleri yapmamalar1

gosterilebilir.

4.2.1.2.2. Uygulama Sonrasi Duyussal Duruma Iliskin Céziimlemeler

Istasyon teknigi uygulamasina iliskin duyussal duruma yénelik diger alt tema da,
uygulama sonrasi duyussal durumu ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda; 6grencilerin
istasyon teknigi uygulamasi sonrasinda neler hissettiklerine iliskin olarak Ogrenci ve
Ogretmen goriisleri ile gozlemler analiz edilmistir. Coziimlemeler sonrasinda yedi alt
tema olusturulmustur. Olusturulan temalar kodlama frekanslar1 dikkate alinarak
siralanmistir. Belirlenen temalar: “giizel bulma”, “6zgiiven”, “isteklilik”, “eglenme”,
“mutlu olma”, “sevme”, “derse karsi olumlu tutum gosterme” seklinde ifade

edilmektedir.

Uygulama sonrasi duyussal duruma iliskin olarak en fazla kodlanan alt tema
“giizel bulma” olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin tamami uygulamay: giizel
bulduklarint ifade etmislerdir. Bu alt temaya iliskin olarak 6grenci goriislerinden
orneklere asagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-O5-E “Bu sekilde ders yaptiktan sonra ders daha bir giizelime gitti.” derken
bir bagka 6grenci,

Gr-O12-K “Uygulama ¢ok giizeldi. En cok eslestirme masasi hosuma gitti.”
seklinde uygulamaya iliskin duygularini dile getirmistir. Yine bir 6grenci de,

Gr-O14-E “Etkinlikler cok giizeldi. Bilmecelerle égrenmek cok hosuma gitti.
Digerleri de giizeldi.” diyerek, baska bir 6grenci,

Gr-O18-K “Cok hosuma gitti. Ozellikle eslestirme masasi ve paragraf masast
¢ok zevkli ve ¢ok giizeldi.” seklindeki sozleriyle uygulamay: giizel bulduklarina iliskin

gorislerini belirtmislerdir.
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Uygulama sonrasina yonelik olarak belirlenen alt temalardan biri de “6zgiiven”
olarak belirlenmistir. Bu alt temanin da neredeyse biitiin 6grenciler tarafindan ifade
edildigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu alt temaya iliskin ifadelerinden 6rneklere
asagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-0O2-K  “Onceden parmak falan kaldirmiyordum. Bilmedigim icin
cekiniyordum. Simdi kaldirryorum ve kendime giiveniyorum.” diyerek, diger bir 6grenci,

Gr-0O3-K  “...sorulari kolayca yapabiliyorum. Giivenim artti kendime...”
diyerek uygulama sonrasina iliskin Ozgiivenlerinin arttigini belirtmistir. Baska bir
Ogrenci ise,

Gr-O8-E “Derse katilim konusunda giivenimi arttirdr. Cok iyi oldu bu konuda
benim i¢in.” demistir. Yine bagka bir 6grenci,

Gr-010-K “Onceden daha fazla ¢ekinivordum. Ogrendikce ¢ekingenligim
azaldr. Kendime giivenim artti.” diyerek uygulamaya iliskin diislincelerini belirtmistir.
Uygulamaya yonelik olarak baska bir 6grenci de,

Gr-O13-E “Onceden derse cok fazla katilmiyordum. Simdi daha fazla parmak
kaldirryorum eklerde, koklerde falan. Kendime giivenim yerine geldi.” seklinde

goriigiini belirtmistir.

Ogretmen goriismesinde de “dzgiiven” alt temasina iliskin ifadelere
rastlanmistir. Bu alt temaya yonelik olarak uygulama 6gretmeninin,

Gr-Ogrt “Kendilerine giiven olarak ‘yapabiliyorum’ hissini algiladilar. Bu
onlarin ozgiivenlerini gelistirdi.” seklindeki ifadesi bulguyu destekler niteliktedir. Yine
bu alt temaya iliskin olarak gozlemci notlar1 arasinda da,

Gz-11.12.2015 “Ogrenciler artik kendi baslarina uygulamay: yapiyorlar ve
ogretmenin swnifa yonelttigi sorularda daha fazla parmak kaldirarak séz alwyorlar.
Kendilerine giivenleri artti. Kendilerinden emin olarak ve genelde de konuyla ilgili

sorulart yanitliyorlar.” seklinde ifadelere rastlanmistir.

Uygulama sonrasina iliskin duygusal durum ig¢in kodlanan alt temalardan bir
digeri “istekliliktir. Bu alt temaya iliskin olarak bir 6grenci,

Gr-O1-E “Onceden bazi seyleri yapamadigim igin ¢ok katilmak istemiyordum.
Simdi bunlart 6grendigim icin derse katilmak icin daha ¢ok istek duyuyorum.” diyerek,

diger bir 6grenci,
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Gr-O16-E “Bazi arkadaglar calismak istemiyorlardi. Etkinlikleri gittikce
istediler. Ben de baslangicta ¢ok katilmiyordum ama sonra katilma istegim olugtu.”
diyerek derse katilmaya daha istekli olduklarina iliskin gortslerini bildirmistir.
Ogretmenle yapilan goriismede de bu alt temaya yonelik olarak verilere rastlanmustir.
Ogretmenin,

Gr-Ogrt “Ogrenciler énceden derse daha az katiliyorlard: ve kendilerine soru
sormami istemiyorlardi. Uygulama sonrasinda sinifta konuyla ilgili soru sordugumda
daha fazla 6grenci cevap vermek igin parmak kaldirryor ve soz hakki istiyor.”
seklindeki ifadesi ogrencilerin derse katilma isteklerinin arttigina iliskin bulguyu
desteklemektedir.

Uygulama sonrasina iligkin duygusal durumun belirlenmesi i¢in kodlanan alt
temalardan bir digeri “eglenme”dir. Bu alt temaya iliskin olarak 6grenci ifadelerinden
orneklere asagida yer verilmistir. Bir 6grencinin,

Gr-010-K “Ogrenme agisindan daha eglenceliydi ve zevk alarak yaptik.”
seklindeki ifadesi, baska bir 6grencinin,

Gr-O13-E “Hem c¢ok keyifli hem de ¢ok eglenceli bir sekilde ogrendik.”
seklindeki ifadesi, bir diger 6grencinin

Gr-O14-E “Egslestirme masasi benim icin ¢ok eglenceliydi. Digerleri de
zevkliydi” ve bagka bir 6grencinin de,

Gr-O17-E “Cok zevk aldim ve ¢ok eglendim. Bu sekilde ders islemek ¢cok
eglenceliydi.” seklindeki ifadesi Ogrencilerin uygulama siirecinde eglendikleri
bulgusuna kaynaklik etmektedir. Uygulama 6gretmeninin,

Gr-Ogrt “Ogrenciler istasyon teknigi uygulamasinda farkly etkinliklerle
eglenerek ogreniyorlar.” sozleri ile gdzlemci notlar1 arasinda rastlanan,

Gz-27.11.2015 “Ogrenciler yapilan etkinlikleri yaparken ¢ok neseliler ve
egleniyorlar.” ifadesi Ogrencilerin uygulama siirecinde eglendikleri bulgusunu

desteklemektedir.

Uygulama sonrasina iligkin duygusal duruma iliskin kodlamalar arasinda yer
alan bir diger alt tema da “mutlu olma”dir. Bu alt temaya yonelik olarak 6grenci
ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir. Bu alt temaya iligkin olarak bir 6grenci

Gr-O5-E “Cok iyi vakit gecirdik ve ben ¢ok mutluluk duydum.” diyerek bir

baska 6grenci de,
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Gr-O14-E “Ben ¢ok mutlu oldum bu sekilde ders islemekten dolayi.” diyerek
uygulama sonrasinda mutlu olduklarini ifade etmislerdir. Uygulama 6gretmeninin,

Gr-Ogrt “Ogrenciler bu sekilde ders islemekten dolayr gercekten mutlu oldular.
Farkly bir deneyimdi onlar i¢in.” ifadesi ve gozlemci notlar1 arasinda yer alan,

Gz-04.12.2015  “Istasyon teknigi uygulamasi ilerledikce — dgrencilerin
uygulamayr daha iyi kavriyor ve bu sekilde ders islemekten dolayr daha mutlu
oluyorlar. Bu stirece ag¢ik¢a yansiyor.” ifadesi dgrencilerin uygulama siirecinde mutlu

olduklar1 bulgusunu desteklemektedir.

Uygulama sonrast duygusal duruma yonelik bir bagka alt tema “sevme”dir. Bu
alt temaya iliskin 6grenci ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir. Bu alt temaya
iligkin olarak bir 6grenci,

Gr-03-K “Onceden Tiirkceyi hi¢ sevmiyordum. Ama simdi seviyorum.” diyerek
bir baska dgrenci,

Gr-09-K “Tiirkce dersini daha c¢ok sevmemizi sagladi.” diyerek bir baska
Ogrenci,

Gr-O16-E “Bu sekilde ogrenmeyi sevdim. Keske diger konulari da béyle
ogrenseydik” diyerek duygularini ortaya koymustur. Uygulama dgretmeninin,

Gr-Ogrt “Ogrenciler bu sekilde ders islemeyi daha ¢ok sevdiler.” seklindeki
ifadesi 6grencilerin uygulamayi sevdikleri goriisiinii desteklemektedir. Benzer sekilde
gbzlemcinin notlar1 arasinda da,

Gz-27.11.2015 “Ogrenciler etkinliklerle ders islemeyi sevdiklerini ve Tiirkceyi
bu sekilde égrenmenin daha kolay oldugunu séyliiyorlar.” Gz-11.12.2015 “Ogrenciler
dersin iglenirken daha uyumlular ve istasyon teknigiyle ders islemeyi sevdiklerini ifade

ediyorlar.” seklinde ifadeler yer almaktadir.

Uygulama sonrasi duygusal duruma iligskin son alt tema “derse karsi olumlu
tutum gosterme” olarak tespit edilmistir. Bu alt temaya yonelik olarak 6gretmen ve
gbzlemci goriisii asagida sunulmustur. Ogretmenin uygulama sonrasina iliskin,

Gr-Ogrt “Ogrencilerin derse karsi daha olumlu bir tutum gelistirdiklerini
soyleyebilirim.” seklindeki goriisii ile gdzlemcinin,

Gz-04.12.2015 “Ogsrenciler derse karsi daha dikkatli yaklasiyorlar ve
ogrendikce daha olumlu bir tutum sergiliyorlar. Ogretmen de bunu destekleyecek

doniitleri sinifta sergiliyor.” seklindeki gozlem notlar1 paralellik gostermektedir.
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Istasyon teknigi uygulamasmna yonelik duygusal duruma iliskin &grenci
goriislerine genel olarak bakildiginda; uygulama Oncesinde daha Once bdyle bir
etkinlikle karsilagsmadiklar1 i¢in karmasik duygular i¢inde olduklari, uygulama
sonrasinda ise Ogrencilerin olumlu duygular i¢inde olduklar1 gd&rilmektedir.
Ogrencilerin bu sekilde ders islemekten dolayr duygularmin olumlu yonde etkilendigi

sOylenebilir.

4.2.1.3. Tiirkce Dersinde Istasyon Teknigi Uygulamasimin Faydalary
Katkilarina iliskin Coziimlemeler

Arastirmada elde edilen nitel veriler analiz edilmis ve istasyon teknigi
uygulamasinin faydalari/katkilarina yonelik kodlamalar tespit edilmistir. Bu kodlar
“Tiirkce dersinde istasyon teknigi uygulamasimin faydalari/katkilar’” ana temasi

altinda birlestirilmistir. Bu ana tema igerisinde alt temalar ve kodlamalar1 yapilmistir.

Cizelge 22. Tiirkce dersinde istasyon teknigi uygulamasimin faydalary/katkilarma iliskin
kodlamalar ve yiikleme sayilar:

Veri kaynag
Goriiyme Gozlem Toplam
Alt temalar Ogrenci Ogretmen
f f f f
Bilissel acidan 120 10 7 137
-Sorulari kolay yapabilme 18 1 1 20
-Kendini gelistirme 17 1 - 18
-Ek tiirlerini 6grenme 16 1 1 18
-Bagsar: artist 15 1 1 17
-Kok tiirlerini 6grenme 13 1 1 15
-Kelime tiirlerini ogrenme 12 1 1 14
-Egitici ve ogretici olma 12 1 1 14
-Yeni kelimeler 6grenme 1 1 11
-Konuyu pekistirme 1 - 6
-Kalici 6grenme 3 1 - 4
Derse yonelik bakis agisindan 37 3 2 42
-Derse aktif katilmayt saglama 18 1 1 20
-Uygulamay: faydali bulma 18 1 1 20
-Uygulamadan memnun olma 1 1 - 2
Sosyal iliskiler agisindan 34 4 4 42
-Birlikte ogrenme 18 1 1 20
-Grupla daha kolay égrenme 10 1 1 12
-Isbirligi yapma 3 1 1 5
-Tletigim kurma 3 1 1 5
Toplam 191 17 13 221
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Cizelge 22 incelendiginde; 6gretmen ve 6grenci goriismeleri ile gézlemlerden
elde edilen verilerin istasyon teknigi uygulamasinin faydalari/katkilarina iliskin ana
temasi altinda “bilissel acidan”, “derse yonelik bakis acisindan” ve “sosyal iliskiler
acisindan” olmak tizere li¢ farkli alt temaya ayrildig belirlenmistir. Bu alt temalar, en
¢ok kodlama yapilandan en az kodlama yapilana dogru siralanmistir. Istasyon teknigi
uygulamasinin faydalari/katkilar1 temasina yonelik olarak olusturulan modele asagida
yer verilmistir.

Tarkee deréfRde istasyon

teknigi uygulamasmm
faydalan, katkilan

Susyaﬁ; kiler
Bilusel acidan acismdan

Sorulﬁ?kolaﬁ I’@
vapabilme Oam - \ Q
42 \
Kébd Koy 1 Biakte 2 g )
pJﬁ;m-li
gelistirme
Grufidsha TR
kolay dgrenme Isbirligi yapma

oz‘femrl

Ba;#am;l

cz:renm forenme

faydali bulma

Sekil 3. Tiirkce dersinde istasyon teknigi uygulamasinin faydalari/katkilarina iliskin
model
Sekil 3 incelendiginde; istasyon teknigi uygulamasinin faydalari/katkilarina

iliskin modelde ana tema, alt temalar, alt kodlamalar ve yapilan yiikleme sayilarina yer
verildigi goriilmektedir. Bu ana tema, alt tema ve alt kodlamalar yonelik ayrintili

bilgilere asagida yer verilmistir.

4.2.1.3.1. Istasyon Teknigi Uygulamasimn Bilissel Acidan Faydalary/
Katkilan

Istasyon tekniginin bilissel agidan faydalari/katkilar1 alt temasi ayrintili olarak
analiz edilmis ve kendi icerisinde on alt gruba ayrildig: tespit edilmistir. Tespit edilen
bu alt gruplar yiikleme sayilarma gore; “sorular1 kolay yapabilme”, “kendini
gelistirme”, “ek tiirlerini 6grenme”, “basar1 artis1”, “kok tiirlerini 6grenme”,
“kelime tiirlerini 6grenme”, “egitici ve ogretici olma”, “yeni kelimeler 6grenme”,

“konuyu pekistirme” ve “kahcr 6grenme” olarak siralanmaktadir. Bu dogrultuda
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istasyon teknigi uygulamasmin biligsel agidan faydalari/katkilarma yonelik olarak

belirlenen kodlamalara iligkin ayrintili veriler agagida sunulmustur.

Istasyon teknigi uygulamasinin bilissel agidan faydalari/katkilarina iliskin olarak
en fazla kodlamanin “sorulari kolay yapabilme” seklinde oldugu belirlenmistir. Bu alt
temaya kaynaklik eden 6grenci goriislerinden orneklere asagida yer verilmistir. Bir
Ogrenci,

Gr-O1-E  “Testleri tamamen yapamiyordum. Bu yiizden fazla yanlisim
¢tkiyordu. Bu istasyon teknigiyle daha az yanhsim ¢ikti. Artik sorulart daha kolay ve
dogru yapabiliyorum.” diyerek, baska bir 6grenci,

Gr-O5-E “Uygulamadan o6nce kursa gidiyordum yine de karistirtyordum.
Yapamadigimiz sorulart sora sora dgrendik.” diyerek disiincelerini ifade etmistir. Yine
bir bagka 6grenci,

Gr-O17-E “Test ve sinaviarda sorulart daha kolay yapabiliyorum.” diyerek, bir
diger 6grenci de,

Gr-O18-K “Test ¢ozerken isledigimiz konular: daha rahat yapabiliyorum. Hatta
smav olduk. Kolayca yaptuim.” diyerek sorular1 daha kolay yapabildiklerini
belirtmisglerdir.

Istasyon teknigi uygulamasinin bilissel acgidan faydalari/katkilarina yonelik
olarak alt gruplamalardan biri “kendini gelistirme” olarak tespit edilmistir.
Ogrencilerin bu alt gruba iliskin gériislerinden 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir.
Bir 6grenci,

Gr-04-K “Ogrendiklerimiz bizim gelismemizi sagladi.” diyerek goriislerini
ifade etmistir. Baska bir 6grenci,

Gr-O7-K “Bu etkinlikle bayag fazla konularla ilgili ¢calisigimiz icin gelistigimi
diisiiniiyorum.” diyerek bir diger 6grenci,

Gr-O11-K “Kendimi gelistirdigime inaniyorum. Arkadaglarimin destegiyle
tabii.” diyerek siirecte gelistigini ifade etmistir. Ogretmenle yapilan gériismeden elde
edilen veriler arasinda kendini gelistirme alt temasin1 destekler nitelikte ifadelere
rastlanmistir. Ogretmenin,

Gr-Ogrt “Ogrendiklerini yavas yavas oturtuyorlar ve gelisiyorlar. Bu
uygulamamn onlart gelistirdigini, diistiniiyorum ve bunu elbette yedinci ve sekizinci

siniflarda gorecekleri konular da tamamlaninca daha net anlayacaklar. Bu bir siireg
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sonucta. Diger subelere gore daha rahat gideceklerine ve basarii olacaklarina
inantyorum.” seklindeki sozleri de ogrencilerin siirecte kendilerini gelistirdikleri

bulgusunu desteklemektedir.

Istasyon teknigi uygulamasinin bilissel acidan faydalari/katkilarina yénelik
olarak tespit edilen alt gruplardan biri “ek tiirlerini 6grenme”dir. Belirlenen bu alt
gruba yonelik 6grenci goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

Gr-0O3-K “ Ekleri égrendim... Kelimelere ek getirmeyi égrendim... Yapim ve
cekim eklerini tam olarak anladim.” diyerek ek konusunda siirecin kendisine olan
katkisini anlatmigtir. Diger bir 6grenci,

Gr-O15-E “Ekleri daha ivi anliyorum. Hangi eklerin gelecegini tahmin
edebiliyorum ve yapim-¢ekim eklerini de aywrt edebiliyorum.” diyerek bir baska 6grenci
de,

Gr-O18-K “Fazla ¢ekim eklerini falan yapamiyordum. Onlari daha iyi
yapabilmemi sagladi ve gelen eklerin ne eki oldugunu anladim.” diyerek ekleri
ogrendiklerine iligkin goriislerini belirtmislerdir. Konuyla ilgili olarak &gretmen
goriisleri arasinda benzer bulgulara rastlanmistir. Ogretmen,

Gr-Ogrt “Yapim eklerinin yeni bir kelime olusturdugunu algiladilar. Eklerin
tiiriinii de daha kolay ayirt edebiliyorlar.” diyerek Ogrencilerin ek konusundaki

gelismelerine yonelik diisiincesini agiklamistir.

Istasyon teknigi uygulamasimin bilissel agidan faydalari/katkilarma iliskin olarak
belirlenen alt temalardan bir digeri de “basar1 artis1”dir. Bu alt temaya yonelik olarak
ornek dgrenci gorlislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir. Basarisinin arttigini ifade
eden bir 6grenci,

Gr-O5-E “llk bastaki notum diigiiktii. Bu uygulamadan sonra yiikselmeye
basladi. Bu da basarimiz i¢in ¢ok iyi bir sey.” diyerek, diger bir 6grenci,

Gr-O6-E “Yazililarda ¢ok faydasim gordiim. Basarima etkisi oldu. ” diyerek, bir
diger 6grenci,

Gr-O15-E “Fiilleri yapamam diye diisiiniiyordum ancak simdi yapabiliyorum
hatta deneme sinavinda ve diger sinaviarda puanim ez an 10 puan artti. Genelde

herkesin ders notu yiikseldi.” diyerek basari artisina iliskin diislincelerini ifade etmistir.

164



Istasyon teknigi uygulamasmin bilissel acidan faydalari/katkilarma iliskin bir
diger alt tema “kok tiirlerini 6grenme”dir. Ogrencilerin bu alt temaya iliskin
ifadelerinden 6rneklere asagida verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-O1-E “Normalde evde test kitaplarindan test ¢ozdiigiim igin isim ve fiil
koklerini anlamiyordum. Simdi isim ve fiil koklerini anladim.” sdzleriyle, diger bir
Ogrenci,

Gr-09-K “Isim-fiil kokiinii bilmiyordum daha iyi 6grendim. Kesme masasinda
fiil-isim koklerinin farkini 6grendim.” sozleriyle diisiincelerini ifade etmistir. Yine bu
alt temaya iliskin olarak baska bir 6grenci de,

Gr-O15-E “Kelime koklerini artik daha rahat aywt edebiliyorum. Fiilleri
yapamam diye diistiniiyordum ancak simdi yapabiliyorum.” diyerek kok tiirlerini
ogrendiklerini belirtmistir. Biligsel agidan faydalari/katkilarina yonelik olarak 6gretmen
goriismesinde de 6grenci goriislerine benzer ifadeler bulunmaktadir. Ogretmen,

Gr-Ogrt “Bu uygulama sonrasinda isim ve fiil koklerini daha rahat ayurt

edebiliyorilar.” seklinde diislincesini ifade etmistir.

Istasyon teknigi uygulamasmin bilissel agidan faydalari/katkilarina yonelik alt
temalardan biri “kelime tiirlerini 6grenme” seklinde belirlenmistir. Bu alt temaya
kaynaklik eden ifadelere asagida yer verilmistir. Bir 68renci,

Gr-O3-K “Kelime tiirlerini birbirinden ayirmay: 6grendim. Birlesik kelimelerin
nasil oldugunu o6grendim.” diyerek uygulamanin kelime tiirlerine yonelik kendisine
yaptig1 katkiy1 ifade etmistir. Benzer bir ifadeyle baska bir 6grenci,

Gr-O4-K “Tiiremis ve basit kelimeleri karistirtyordum ama simdi béyle bir
sorunum yok.” diyerek, bir diger 6grenci,

Gr-O7-K “Topluluk isimleriyle birlesik isimleri karistiriyordum siirekli ama
simdi karistirmryorum.” diyerek diisiincelerini belirtmistir. Bagka bir 6grenci ise,

Gr-012-K “Kelime tiirlerinde de ¢ok faydasi oldu. Sorularda da daha iyi
vapabiliyorum. Yapboz masasinda biraz zorlandim ama birlesik kelimelere yénelik
bilgimi arttirdr.” sdzleriyle kelime tiirlerini 6grenmede uygulamanin faydali olduguna
iliskin diistincesini agiklamistir. Benzer sekilde kelime tiirlerini 6grenme alt temasina
iligkin olarak gézlemci notlar1 arasinda da,

Gz-11.12.2015 “Ogrenciler eslestirme masasinda c¢alisirken daha seri bir

sekilde kelime tiirlerini birbirinden ayirt ediyorlar. Bir 6grenci bir kelime soylediginde
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hemen hemen tiim grup tiiriinii rahatlikla belirleyebiliyor. Ik baslarda ogrenciler

kelimelerin tiiriinii siirekli karistiriyorlard:.” seklinde ifadelere rastlanmistir.

Istasyon teknigi uygulamasinin bilissel agidan faydalari/katkilarina ydnelik tespit
edilen alt temalardan biri de “egitici ve 6gretici olma”dir. Bu alt temaya yonelik
goriiglerden 6rnekler asagida sunulmustur. Bir 6grenci,

Gr-06-E “Egitici ve ogretici bir uygulamaydi bence. Hem arkadaslarimiz hem
de ben ¢ok iyi 6grendik.” diyerek bir bagka 6grenci,

Gr-O18-K “Normal derste gordiigiimiizden farkl bir sekilde égrendik. Ogretici
ve egitici bir etkinlik oldugunu diistiniiyorum.” diyerek uygulamanin egitici ve ogretici

olduguna iligkin diisiincelerini belirtmistir.

Istasyon teknigi uygulamasinin bilissel acidan faydalari/katkilarina iliskin olarak
olusturulan alt temalardan bir digeri “yeni kelimeler 6grenme” seklinde kodlanmustir.
Bu alt temaya kaynaklik eden goriislerden 6rneklere asagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-O1-E “Anlamadigim kelimeleri anladim ve hi¢ duymadigim kelimeleri de
ogrendim.” diyerek, benzer sozlerle bir bagka 6grenci,

Gr-010-K “Kelime bilgim artti. Daha once hi¢ bilmedigim degisik kelimeleri
ogrendim.” diyerek istasyon teknigi uygulamasinin yeni kelimeler 6grenme konusunda
kendisine yaptig1 katkiy1 dile getirmistir. Yine bir diger 6grenci de,

Gr-O15-E “Kelimelerden bazisimi hi¢ duymamistim ve bilmiyordum ama artik

biliyorum.” ifadeleriyle goriisiinii belirtmistir.

Istasyon teknigi uygulamasinin bilissel acgidan faydalari/katkilarma ydnelik
belirlenen alt temalardan biri “konuyu pekistirme” olarak kodlanmistir. Bu alt temaya
kaynaklik eden bir 6grenci,

Gr-O15-E “Konular: siirekli olarak tekrar tekrar yaptigimiz icin pekistirdim.
Onceden bildigim seyleri de daha iyi pekistirdim.” sdzleriyle, baska bir dgrenci ise,

Gr-O17-E “Kesme masasinda siirekli ekleri aywrt etmek bunu zihnimde

pekistirmemi sagladi.” s6zleriyle bu temaya iligskin goriisiinii ortaya koymaktadir.

Istasyon teknigi uygulamasmin bilissel agidan faydalari/katkilar1 konusunda
olusturulan bir basgka alt tema “kalic1 6grenme”dir. Bu alt temaya yonelik olarak ifade

edilen goriisler asagida sunulmustur. Bir 6grenci,
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Gr-O7-K “Ogrendiklerimi unutmuyorum. Konularla ilgili soru ¢ikinca hemen
aklima geliyor.” diyerek kalici 6grenme alt temasina iliskin sagladigi katkiyr dile
getirmistir. Benzer sekilde bir diger 6grenci de,

Gr-0O11-K “Ogrendiklerim bence daha kalici oldu.” diyerek kalic1 6grenme ile

ilgili goriistinii belirtmistir.

4.2.1.3.2. Istasyon Teknigi Uygulamasmin Derse Yonelik Bakis A¢isindan
Faydalary/Katkilar

Istasyon  teknigi  uygulamasinin  derse  yonelik  bakis  agisindan
faydalari/katkilarina iligkin olarak veriler detayli olarak incelenmis ve ii¢ alt grup
belirlenmistir. Bu alt gruplar “derse aktif katilmay1 saglama”, “uygulamayi faydah
bulma” ve “uygulamadan memnun olma”dir. Bu alt gruplara yonelik olarak ifade

edilen gorisler asagida ayrintili bir sekilde sunulmustur.

Istasyon  teknigi  uygulamasmin  derse  yonelik  bakis  acisindan
faydalari/katkilarina iliskin belirlenen alt temalardan biri “derse aktif katilmayi
saglama”dir. Bu alt temaya iliskin 6grenci goriislerinden 6rnekler agagida sunulmustur.
Bir 6grenci,

Gr-0O3-K “Derse daha aktif katiliyorum.” diyerek, baska bir dgrenci,

Gr-O8-E “Daha ¢ok séz almaya basladim. Daha aktif katiliyorum.” diyerek
derse katiliminin arttigini belirtmistir. Bu gortislere paralel olarak diger bir 6grenci,

Gr-O12-K “Normalde Tiirkce dersinde parmak kaldirmiyordum simdi daha
aktif katilyyorum.” diyerek, baska bir 6grenci de,

Gr-O16-E “Daha aktifiik. Onceden derse ¢ok katilim yoktu. Hepimizin

katilvmint arttird.” sozleriyle derse katilimlarinin dncekine gore arttigini belirtmistir.

Istasyon  teknigi  uygulamasinin  derse  ydnelik  bakis  acisindan
faydalari/katkilarina iligkin belirlenen bir diger alt tema da “uygulamayr faydah
bulma”dir. Belirlenen bu alt temaya iliskin goriislere 6rnek olabilecek ifadelere asagida
yer verilmistir. Ogrencilerden biri,

Gr-O1-E “Bu uygulama bizim icin bence ¢ok faydali oldu.” diyerek, bir baska
ogrenci,

Gr-04-K “Derslerimizde cok faydasi oldu.” diyerek, bir diger 6grenci de,
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Gr-O11-K “Tiirkce dersinde hepimize ¢ok katkisi oldu, bizim igin ¢ok faydali
bir sey.” diyerek istasyon teknigi uygulamasinin faydali olduguna iligkin diistincelerini
belirtmislerdir. Bu ifadelerle benzer sekilde ogretmen goriismesinde de bulguyu
destekler ifadelere rastlanmistir. Ogretmenin,

Gr-Ogrt “Ogrencilere pek ¢ok konuda faydasi oldu elbette. Ogrencilerin bu
sekilde farkli etkinlikler ve materyaller kullanarak ogrenmelerinin onlarin ilgisini
cekerek daha etkili ogrenmelerini sagladigint ve onlara ¢ok faydasinin oldugunu
diistintiyorum.” seklindeki ifadesi 6grencilerin uygulamadan olumlu etkilendigini ortaya

koymaktadir.

Istasyon  teknigi  uygulamasinin  derse  yonelik  bakis  agisindan
faydalari/katkilarina yonelik kodlanan alt temalardan bir digeri “uygulamadan
memnun olma” olarak belirlenmistir. Bu alt temaya iliskin goriislerden Orneklere
asagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-O15-E “Ben ¢ok memnun kaldim béyle bir uygulamaya katimaktan...”
seklinde diistincelerini ifade etmistir. Bu konuda uygulama 6gretmeni de,

Gr-Ogrt “Bu uygulamamn benim girdigim bir suifta uygulanmis olmasindan

¢ok memnunum.” sdzleriyle bu alt temaya iliskin goriisiinii belirtmistir.

4.2.1.3.3. istasyon Teknigi Uygulamasimin Sosyal iliskiler Acisindan
Faydalary/Katkilar:

Istasyon teknigi uygulamasinin sosyal iliskiler agisindan faydalari/katkilarina
iliskin olarak bulgular ayrintili bir sekilde analiz edilmis ve dort alt grup tespit
edilmigstir. Belirlenen bu alt gruplar “birlikte 6grenme”, “grupla daha kolay
o6grenme”, “isbirligi yapma” ve “iletisim kurma”dir. Bu alt temalara yonelik

kodlanan ifadeler asagida ayrintili olarak verilmistir.

Istasyon teknigi uygulamasinin sosyal iliskiler agisindan faydalari/katkilarina
iliskin en ¢ok yiikleme yapilan alt tema “birlikte 6grenme”dir. Bu alt temaya iliskin
ornek ifadeler asagida sunulmustur. Bir 6grenci,

Gr-O4-K “Birbirimizin yanlislarin diizelttik. Arkadaslarimizia beraber ¢alistik.
Bizim grupta kizlar da vardi erkekler de vardi.” diyerek siirecte birlikte calistiklarini

anlatmistir. Bagka bir 6grenci,
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Gr-O5-E “Arkadagslarla ¢alisirken biraz zorlandim ama alistim ve birlikte ¢ok
sey ogrendik.” sozleriyle, bir diger 6grenci,

Gr-010-K “drkadaslarimizla beraber yaptik. Yapmayan arkadaslarimiz bile
birlikte ¢alisinca yapmaya basladi.” sozleriyle birlikte 6grenme alt temasina kaynaklik
etmistir. Bu alt temaya iliskin bir 6grencinin,

Gr-O11-K “Bazi arkadaslarimin durumu daha iyi oldu. Eskiye gore diizeldi.
Arkadaglarimizin ~ destegiyle tabii. Ben de oOnceden yaparken zorlaniyordum.
Arkadaslarimizla birlikte yaptik ve benim de basarim artti.” seklindeki ifadesi birlikte
¢alismanin hem kendinin hem de arkadaslarinin 6grenme siirecine olan olumlu etkisini
ortaya koymaktadir. Benzer sekilde bir 6grencinin,

Gr-O17-E “dArkadaslarimla birlikte ¢alismayr ve dayamismayr ogrendim. Bir
arkadasimin gruptaki bagarist ondan beklemedigimiz kadar iyi ilerleme gosterdi. Daha
cok kendilerini gelistirenler oldu ama tiim suf ashinda geligti.” seklindeki goriisii
birlikte 6grenmenin 6nemini ortaya koymustur. Bu alt temaya iligskin olarak uygulama
Ogretmeninin de,

Gr-Ogrt “Birlikte ¢alistilar ve ilk basta buna alismakta zorlandilar ama sonra
anlasmayr ogrendiler. Siire¢ ilerledik¢e birbirlerinin fikirlerine saygi duymay
ogrendiler.” sozleri 6grencilerin ifadelerini desteklemektedir. Uygulama siirecine iliskin
gozlem notlaria bakildiginda gézlemcinin de,

Gz-27.11.2015 “Ogrenciler ilk haftalara gore birlikte ¢alismayr 6grendiler ve
birbirlerine yardimct oluyorlar.” Gz-04.12.2015 “Bir ogrenci yapamadiginda
arkadaslart ona yardimct oluyor ve yanlisimin nerede oldugunu soyliiyor.” Gz-
11.12.2015 “Artik aymi grupta olmak istemeyenler bile birbirine destek olabiliyor.”
seklindeki ifadelerinin bulgularla paralellik gosterdigi gortilmektedir.

Istasyon teknigi uygulamasinin sosyal iliskiler agisindan faydalari/katkilarina
yonelik kodlanan bir diger alt tema ise “grupla daha kolay é6grenme”dir. Bu alt tema
ile ilgili goriislerden orneklere asagida yer verilmistir. Bu temaya kaynaklik eden bir
Ogrenci,

Gr-O1-E “Biz grup olarak ¢alistik. Bu iyi bir grup calismasi oluyor. Once
arkadaglarimizila tabloya bakarak kdgitlara ne yazmamiz gerektigine karar veriyorduk.
Bu benim daha kolay ogrenmemi sagladi.” sozleriyle, bir baska 6grenci,

Gr-O7-K “Grup icinde birbirimize ogrettigimiz seyler de oldu. Grup ¢alismasi
faydalyydr bu yonden. Grup arkadaslarimizla beraber yaptik ve herkes katilinca da
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birbirimizin yanhglarini gérdiik ve diizelttik. Grup icinde ¢alisinca dogrusunu
ogreniyorum.” sozleriyle ve benzer sekilde bir diger 6grenci de,

Gr-018-K “Arkadaslarla ayni grupta ¢calismak giizeldi. Ayrica konular acik ve
anlagilir bir sekilde ogretildi. Tesekkiir ederim. Grup olarak ¢alistik ve normal derste
gordiigiimiizden farkly bir sekilde 6grendik. Bu daha kolaydi.” sozleriyle grupla daha
kolay 6grendiklerine iliskin goriislerini belirtmistir. Bu konuda uygulama 6gretmeni de,

Gr-Ogrt “Grup olarak calismay biraz ogrendiler. Ciinkii bircok sey grupla
beraber yapilyyordu. Grup ¢alismalar: giizeldi. Ayni grupta olmak istemeyen ogrenciler
bile bu etkinlikle bir arada ¢alismayr égrendiler. Siirecin basinda birlikte ¢alismak
istemeyenler vardi. Ancak sonraki haftalarda bu sorun asildi. Ilk basta daha
isteksizdiler ancak 6grendikce basaracaklarina daha fazla inandilar. Bu da grup olarak
calismalarimin daha kolay oldugunu anlamalariyla gerceklesti.” diyerek Ogrencilerin
grupla daha iyi 6grendigine iligkin goriisiinii belirtmistir. Bu alt temaya yonelik olarak
gozlemci goriislerinde de benzer ifadeler bulunmaktadir. Ayni sekilde gézlemcinin,

Gz-27.11.2015 “Ogrenciler bir arada ¢alismayr ve grup olmayr dgreniyorlar.
Ogretmen bir soru sordugunda grup olarak karar verip soyliiyorlar. Bir arada olunca
grubu benimsediler ve daha kolay d&greniyorlar.” Gz-04.12.2015 “Gruptakiler
birbirlerine yardimct oluyorlar...” Gz-11.12.2015 “Ilk haftalarda bir arada olmak
istemedigini belirten ogrenciler birbirlerine yardimct oluyor ve grupta beraber
calisiyorlar ve ogreniyorlar.” seklindeki ifadesi elde edilen bulguyu destekler
niteliktedir.

Istasyon teknigi uygulamasinin sosyal iliskiler agisindan faydalari/katkilarina
iliskin alt temalardan bir digeri “isbirligi yapma”dir. Bu alt temaya kaynaklik eden
goriislerden o6rneklere asagida yer verilmistir. Bir 68renci bu alt temaya iliskin olarak,

Gr-O8-E “Arkadaslarimizla isbirligiyle calistik. Onceden herkes tek basina
calisiyordu ve kimse kimseye yardimci olmuyordu.” sozleriyle, bagka bir 6grenci ise,

Gr-O17-K  “drkadaslarim  bana yardimci  oldugu igin  daha dogru
yvapabiliyorum. Benim bilmediklerimi bana séylediler. Ben de bazen onlara bildiklerimi
soyledim. Isbirligi yaparak daha kolay anliyorum.” sozleriyle isbirligi yapmanin

Onemini vurgulamistir.
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Istasyon teknigi uygulamasinin sosyal iliskiler agisindan faydalari/katkilaria
yonelik belirlenen son alt tema ise “iletisim kurma”dir. Bu alt tema ile ilgili belirtilen
goriislerden drneklere asagida yer verilmistir. Ogrencilerden birinin,

Gr-09-K “Arkadaslarimizia konustukca birbirimizi anladik. Ben bazi seyleri
duyunca sasirdim. Onceden bilmiyordum.” sdzleri ve bir diger dgrencinin,

Gr-O14-E “Daha once dogru diiriist konusmadigim bir arkadasimla aym
gruptaydik. Onu daha iyi tanidim ve konugtuk.” seklindeki sozleri iletisim kurma alt

temasina kaynaklik etmistir.

4.2.1.4. Tiirkce Dersinde Istasyon Teknigi Uygulamasinda Problem

Yasanan Durumlara iliskin Coziimlemeler

Arastirmanin nitel verilerine iligkin veriler analiz edildiginde, istasyon teknigi
uygulamasinda problem yasanan durumlara yonelik kodlamalar tespit edilmistir. Bu
kodlamalar dikkate alinarak “Tiirk¢e dersinde istasyon tekniginde problem yasanan
durumlar” temasi olusturulmustur. Ogretmen ve dgrenci goriismeleriyle gdzlemlerden
elde edilen bulgularin ayrintili bir sekilde analiz edilmesiyle bu temanin iki alt temaya

ayrildigi belirlenmistir.

Cizelge 23: Tiirkce dersinde istasyon teknigi uygulamasinda problem yasanan durumlara iliskin
kodlamalar ve yiikleme sayilar:

Veri kaynagi
Goriisme Gozlem Toplam
Alt temalar Ogrenci Ogretmen
f f f f
Gruptan kaynaklanan sorunlar 23 5 4 32
-Grupta anlasamama 8 1 1 10
-Etkinlige tam katilmama 1 1 9
-Uygulamalart  yaparken  islemleri 1 1 6
karistirma
-Kendi arkadaslariyla ¢calismak isteme 1 1 5
-Anlatilan dinlememe 1 - 2
Ortamdan kaynaklanan sorunlar 21 3 3 27
-Gririiltii 17 1 1 19
-Zaman stkintist 1 1 4
-Masalar degisirken karisiklik olmasi 1 1 4
Toplam 44 8 7 59

Cizelge 23 incelendiginde, problem yasanan durumlar temasina iliskin iki alt

temanin oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda belirlenen bu alt temalar “gruptan
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kaynaklanan sorunlar” ve “ortamdan Kkaynaklanan sorunlar” seklinde
olusturulmustur. Tiirk¢e dersinde istasyon teknigi uygulamasinda problem yasanan

durumlara iligkin olusturulan model asagida sunulmustur:

Tiirkee dergde istasyon
tekniginde problem
vasanan durumlar

Gruptan lgnakhnan

sorunlar Ortamdan g\'nak]anan

sorunlar

Masalar egisitken
kangiklik olmas:

katlmzma arkadaslanyla
¢alismak isteme

¥
U _vgl&lalan
yaparken 5lemleri
kangtwma

Sekil 4. Tiirkge dersinde istasyon teknigi uygulamasinda problem yasanan durumlara
iliskin model

Sekil 4°te, Tirkce dersinde istasyon teknigi uygulamasinda problem yasanan
durumlar iligkin olarak olusturulan modelde; ana tema, alt temalar ve yapilan yiikleme
sayilar1 goriilmektedir. Yapilan ayrintili analizlerde en ¢ok yiikleme yapilan alt temanin
“gruptan kaynaklanan sorunlar” oldugu belirlenmistir. Alt temalara ve onunla ilgili

alt gruplamalara iliskin yapilan detayl analizler asagida sunulmustur.

4.2.1.4.1. Gruptan Kaynaklanan Problemler

Nitel verilerin detayli incelenmesi sonucunda, gruptan kaynakli problemlerin bes
alt gruba ayrildigi goriilmektedir. Bu alt gruplar yapilan yiikleme sayilarina gore
“orupta anlasamama”, “etkinlige tam katilmama”, “uygulamalar1 yaparken
islemleri karistirma”, “kendi arkadaslariyla ¢calismayi isteme”, ve “anlatilanlar

dinlememe” seklinde siralanmustir.

Istasyon teknigi uygulamasinda gruptan kaynaklanan problemler arasinda en ¢cok
yiikkleme yapilan alt tema “grupta anlasamama”dir. Belirlenen bu alt temaya 6rnek

olabilecek ifadelere asagida yer verilmistir. Bir 6grenci,
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Gr-O5-E “Grup olusturmada ve grupta anlasmakta sorun oldu. Daha onceden
anlasamadigimiz arkadaslarimizla ¢caligtik. Baslangigta c¢alisirken su yapim eki su
cekim eki diye tartistyorduk.” sozleriyle, bir diger 6grenci,

Gr-O7-K “Onceden hi¢ gecinemiyorduk. Siirekli kavga ediyorduk. Laf yarisina
giriliyordu.” sozleriyle, bir baska 6grenci,

Gr-O13-E “Grup arkadaslarimizla anlagmakta baslangicta zorlandik ama
sonra diizeldi.” sozleriyle baslangicta anlagsmakta sorun yasadiklarini ama zamanla
diizeldigini ifade etmistir. Ogretmenle yapilan goriisme sonucunda da elde edilen,

Gr-Ogrt “Ogrenciler aym grupta ¢alisirken problemler olustu ve uygulamanin
baslarinda anlasmakta birbirlerini kabul etmekte zorlandilar.” seklindeki 6gretmen

goriisii de karsilasilan sorunu desteklemektedir.

Istasyon teknigi uygulamasinda gruptan kaynaklanan problemler iliskin
olusturulan alt temalardan biri “etkinlige tam katilmama”dir. Bu alt temaya kaynaklik
eden gortislerden 6rneklere asagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-O11-K “Grupta bazi arkadaslar katilmak istemedi.” diyerek, bir baska
Ogrenci,

Gr-O17-E “Grup i¢inde bazi arkadaslar baslangicta yapmak istemedi.” diyerek
baz1 Ogrencilerin etkinlige katilmamasina iligkin sorunu dile getirmislerdir. Benzer
sekilde uygulama 6gretmeninin,

Gr-Ogrt “Ilik basta daha isteksizdiler ve etkinliklere katilmakta zorlandilar.
Ancak dgrendikce basaracaklarima daha fazla inandilar.” seklindeki ifadesi ile
gozlemci notlarinda yer alan,

Gz-06.11.2015 “Bazi d6grenciler etkinlikler  yapilirken yaparmis — gibi
davraniyor.” Gz-13.11.2015 “Ogrencilerin bir kismi masadaki etkinliklere daha aktif
katilirken bir kismi geriden davraniyor. Uygulama ogretmeni birkag 6grenciyi uyardi ve
daha aktif olarak grubu desteklemelerini istedi.” Gz-27.11.2015 “Ogrenciler ilk
haftalardaki kadar geriden davranmiyorlar ve etkinliklere daha iyi katiliyorlar ama
arada yine de bir iki 6grenci var tam katilmayan...” seklindeki gozlemci ifadeleri bu

sorunun varligini desteklemektedir.

Istasyon teknigi uygulamasinda gruptan kaynaklanan problemler arasinda yer

alan bir diger alt tema “uygulamalar1 yaparken islemleri karistirma” seklinde
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belirlenmistir. Bu alt temaya iliskin ifadelerden Ornekler asagida sunulmustur. Bir
ogrenci,

Gr-O5-E “Ilk baslangicta etkinlikleri yaparken karistirdik ve sasirdik biraz.
Daha sonra alistik.” diyerek, yine bir diger 6grenci,

Gr-O8-E “Fiil kékiinii ayirirken sorun yasadik ve kokleri karistirdik ama sonra
diizeldi. Baska da bir sorun olmadi.” diyerek uygulamalar1 yaparken islemleri

kanistirdiklarina iligkin goriislerini belirtmistir.

Gruptan kaynaklanan problemler arasinda yer alan bir diger alt “kendi
arkadaslariyla cahismay isteme”dir. Bu alt temaya kaynaklik eden goriislerden
orneklere asagida yer verilmistir. Bir 6grencinin,

Gr-09-K “Herkesin samimi arkadasiyla calismak istemesi...” diyerek, yine bir
diger 6grencinin,

Gr-O14-E “Herkes kendi arkadasinin bulundugu farkli bir gruba gegmek istedi
ve bunda sorun oldu.” sozleri Ogrencilerin kendi arkadaslariyla galismayi isteme
sorununu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bu goriislerine ek olarak uygulama
ogretmeninin de,

Gr-Ogrt “Ogrencilerin sumf icinde daha iyi anlastigi ve uzun siiredir yakin
olarak arkadashk kurdugu kisiler var. Her 6grenci kendi yakin oldugu ve anlastig
ogrenciyle calismak istedi. Ilk gruplar olusturuldugu zaman Ogrencilerin ¢ogu bunu
istemedi ama siire¢ icinde digerleriyle de ¢alismayr ogrendiler.” seklindeki sozleri ilgili
sorunu gozler dniine sermektedir. Ayni zamanda gézlemcinin de,

Gz-06.11.2015 “Ogrencilerden birlikte ¢alisacaklart grup arkadaslarint kabul
etmek istemeyenler ve itiraz edenler oldu. Bu konuda ogretmenle konusanlar olumsuz
yanit alinca iiziildiiler. Herkes kendi samimi arkadasint grubunda istedi. Bu da sanirim

b

baslangigta normal...” seklindeki gozlem notu mevcut sorunun varligini ortaya

koymaktadir.

Istasyon teknigi uygulamasinda gruptan kaynaklanan problemler arasinda yer
alan son alt tema “anlatilanlar1 dinlememe”dir. Bununla ilgili olarak bir 6grenci,

Gr-06-E “Arkadaslarimizin bazilart dinlemedigi icin etkinligi baslangicta
yanlis yapti ve ben bilirimlik tasladiklar: i¢in hatalar yaptik.” diyerek bu konuda

yasanilan problemi ifade etmistir. Benzer sekilde uygulama 6gretmeni de,
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Gr-Ogrt “Ogrenciler yapilan agiklamalart ¢ok iyi dinlemedikleri icin ilk
baslarda siirekli olarak aynmi seyleri sorup durdular.” seklindeki gorilisii 6grencilerin
baslangicta anlatilanlar1 tam dinlemedigi goriisiinii desteklemektedir.

Istasyon tekniginin uygulamasinda gruptan kaynaklanan problemlerin yani sira
ortamdan kaynaklanan problemlerde yer almistir. Ortamdan kaynaklanan problemler

detayli bir sekilde incelenerek asagida sunulmustur.

4.2.1.4.2. Ortamdan Kaynaklanan Problemler

Istasyon tekniginin uygulamasinda yasanan problem durumlarmin alt
temalarindan bir digeri “ortamdan kaynaklanan problemler”dir. Bu alt temanin
399 ¢

“giiriiltii”, “zaman sikintis1” ve “masalar degisirken karisiklik olmas1” olmak iizere

lic alt gruba ayrildig1 goriilmiistiir..

Istasyon teknigi uygulamirken ortamdan kaynaklanan problem durumlarma
iliskin olarak en ¢ok yiikleme yapilan alt tema “giiriiltii”diir. Bu alt temaya kaynaklik
eden ifadelerden Orneklere asagida yer verilmistir. Giiriiltii sorununu dile getiren bir
Ogrenci,

Gr-O7-K “Biraz giiriiltii oldu ve ses bizi rahatsiz etti. Bu daha ¢ok masalari

degistirirken oldu.” sdzleriyle, bir diger 6grenci,

Gr-O16-E “Giiriiltii oldu. Bagirarak ¢alisanlar oldu.” sozleriyle, baska bir
ogrenci ise,
Gr-O17-E “Giiriiltii ve ses problemi oldu. Sumfin biraz daha sessiz olmasi

gerekiyordu.” seklinde s6zleriyle yasanan problem durumunu ifade etmistir. Bu konuda

uygulama 6gretmeni de,

Gr-Ogrt “Giiriiltii. Uygulama acisindan yer degistirirken cok giiriiltii oluyor.
Yoksa dgrenciler yapiyorlar. Bence bu tek problemdi. Aslinda bu bana gore de problem
degil ancak okul, idari sistem ve bina uygun olmadigi i¢in buna mecburuz. Yoksa olmasi

’

gereken bu.” seklindeki sozleriyle giiriiltiiniin problem olduguna iliskin goriisiini
belirtmistir. Benzer sekilde gbzlemci raporlarinda da giiriiltii sorununa iliskin ifadeler

belirlenmistir. Gézlemcinin,

Gz-13.11.2015 “Ogrenciler masalarda c¢alisirken ¢ok fazla giiriiltii oluyor.
Aslinda grup iginde yenis ¢alismaya basladiklar: icin de biraz fazla gibi. Heniiz tam

uyum saglayamadilar. Yan sinifta da ogrenciler ders goriiyor ve bu yiizden ara sira
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ogretmen bu konuda ogrencileri uyarryor.” Gz-27.11.2015 “Guiriiltii var biraz ozellikle
de masalar degisirken ¢ok fazla oluyor.” seklindeki ifadeleri arastirma bulgusunu

destekler niteliktedir.

Istasyon teknigi uygulanirken ortamdan kaynaklanan problem durumlarindan bir
digeri de “zaman sikintis1”dir. Kodlanan bu alt temaya kaynaklik eden goriislerden
orneklere asagida yer verilmistir. Bu konuda goriisiinii belirten bir 6grenci,

Gr-010-K “Siireyi baslangicta tam yetistiremiyorduk ama sonra hizlandik.”
seklindeki sozleri ve bir bagka dgrencinin,

Gr-O16-E “Zaman: baslarda kullanamadik ve yetistiremedik ama sonra daha
iyi kullandik.” seklindeki sozleri baslangicta yasanan zaman sorununu gozler Oniine
sermektedir. Uygulama dgretmeninin,

Gr-Ogrt “Ogrenciler ilk basta etkinlikleri yetistiremiyorlardi. Son haftalarda
cok rahat yetistirdiler.” sozleri de uygulamanin baslarinda yasanan sorunun varligini

ortaya koymaktadir.

Istasyon teknigi uygulamasinda ortamdan kaynaklanan problemler arasinda yer
alan son alt tema “masalar degisirken karisikhk olmasi”dir. Bu konuyla ilgili
goriislerden 6rneklere asagida yer verilmistir. Bir 6grencinin

Gr-04-K “Masalar degisirken sorun ve karisikliklar oldu.” ifadesi ile bir diger
Ogrencinin de,

Gr-O7-K “Daha ¢ok masalari degistirirken sorun oldu. Karisikliklar oldu
biraz.” seklindeki ifadesi masalar degisirken karisiklik olduguna iliskin sonuna
kaynaklik etmektedir. Bu problem durumuyla ilgili olarak uygulama 6gretmeni de,

Gr-Ogrt “Masalar degisirken karisikliklar oldu. Ogrenciler uygulamay:
kavramakta ilk basta zorlandilar. Siralamalari karistirdilar.” diyerek disiincelerini

belirtmistir.
Uygulama siireci genel olarak degerlendirildiginde, baz1 problemlerin yasandigi

goriilmektedir. Bu problemlerin daha ¢ok siirecin basinda yasandigi ve siireg ilerledikge

azaldig1 6grenci, 6gretmen ve gozlemci goriislerinden anlasilmaktadir.
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4.2.1.5. istasyon Teknigi Uygulamasimin Tekrar Kullamlmasma iliskin
Coziimlemeler

Arastirma kapsamindaki nitel veriler ayrintili sekilde analiz edilmis ve belirlenen
kod listesinde istasyon teknigi uygulamasinin Tiirk¢enin farkli konularinda ve diger
derslerde kullanilmasimna iliskin veriler tespit edilmistir. Bu dogrultuda “Istasyon
tekniginin uygulamasimin tekrar kullamlmasi” temasi olusturulmustur. Verilerin

ayrintili analizi sonucunda bu temanin da alt temalara ayrildig1 gérilmiistiir.

Cizelge 24: istasyon teknigi uygulamasmn tekrar kullanilmasina iliskin kodlamalar ve yiikleme
sayllar

Veri kaynagi
Alt temalar Gériisme Gozlem  Toplam
Ogrenci Ogretmen
f f f f
Tiirkce dersinde 24 2 2 28
-Tiim konularda 15 1 1 17
-Dilbilgisinde 9 1 1 11
Diger derslerde de 15 5 5 25
- Matematik 8 1 1 10
-Ingilizce 4 2 2 8
-Fen ve teknoloji 2 1 1 4
-Sosyal Bilgiler 1 1 1 3
Toplam 39 7 7 53

Cizelge 24 incelendiginde, istasyon teknigi uygulamasinin tekrar kullanilmasi
temasmin iki alt temalara ayrildigi goriilmektedir. Bunlar, “Tiirkce dersinde” ve
“diger derslerde de” alt temalaridir. Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir béliimii istasyon
teknigini Tiirkge dersinin farkli konularinda kullanmak istediklerini belirtirken, yine
biiylik bir kismi diger derslerde de kullanmak istediklerini ifade etmislerdir. Bu ana
tema ve alt temalara iliskin yapilan yiikleme sayilarin1 gosteren model asagida

sunulmaktadir.

Istasyon teknigi
uygulamasmm tekrar
Eullaniimasa

Turkce dersinde

Diger d ers]erde de

Sekil 5. Istasyon tekniginin tekrar kullaniimasina iliskin model
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Sekil 5 incelendiginde, dgrencilerin istasyon teknigini hem Tiirk¢e dersinde hem
de “Matematik”, “Ingilizce”, “Fen ve Teknoloji” ve “Sosyal Bilgiler” olmak iizere
diger derslerde de kullanmak istedikleri goriilmektedir. Bu temaya iliskin olarak yapilan

detayli analiz verilerine asagida yer verilmistir.

4.2.1.5.1. Istasyon tekniginin Tiirkce dersinde kullanilmasi

Nitel verilerin ayrintili olarak analiz edilmesi sonucunda, 6grencilerin istasyon
teknigini Tiirk¢e dersinde tekrar kullanmak istediklerini belirten ifadeler bulunmustur.
Bu veriler “Tiirk¢e dersinde” alt temasinda birlestirilmistir. Bu alt temanin kendi
icerisinde “tiim konularda” ve “dilbilgisinde” seklinde iki alt gruba ayrildig:

goriilmektedir.

Ogrencilerin istasyon teknigini “Tiirkce dersinde” kullanmalarina yonelik
olarak en ¢ok yiiklemeyi “tiim konularda™ alt grubuna yaptiklar1 goriilmektedir. Bu alt
temaya iligkin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir. Bir 68renci,

Gr-O1-E “Tiirkce dersinin tiim konularinda uygulanmast ¢ok giizel olur. Belirli
bir giinde belirli bir grup ¢alismast yaparsak bilgilerimiz daha da ilerler.” diyerek,
bagska bir 6grenci,

Gr-04-K “Bunun Tiirkce dersinin tiim konularinda olmasini isterim. Bu sekilde
calismayn isterim. Bence ¢ok giizel bir etkinlik.” diyerek, yine bir diger 6grenci,

Gr-O16-E “Tiirk¢ede uygulanmahdir. Cok giizel olur. Ciinkii bazi konular
bilmiyoruz ve bu da bazen sikintilar olusturuyor. Dersi tam anlayamiyoruz. Ciinkii
ogrendiklerimi unutmuyorum. Tekrar uygulanmasinmi ¢ok isterim.” diyerek istasyon
tekniginin Tiirkce dersinde kullanilmasint istedigini belirtmistir. diisiincelerini
belirtmistir. Bu konuya iliskin uygulama 6gretmeninin goriisiine bakildiginda da,

Gr-Ogrt “Tiirkce dersinde kullanilmas: elbette ¢ok iyi olur. Ogrenci derse aktif
olarak katilryor. Kendisinin bir seyler yaparak 6grenmesi olmasi gereken sey ve bu
etkinlik buna yonelik olarak hazirlanmisti. Tiirk¢e de tiim konularda faydasi
olabilecegine inaniyorum. Gayet basarili bir sistem...” sozleriyle istasyon teknigini
Tiirkce dersinin baska konularinda uygulanmasinin faydali olacagina inandig
gorilmektedir.

Istasyon teknigi uygulamasinin Tiirkce dersinde kullanilmasina yonelik alt
temalardan bir digeri de “dilbilgisinde”dir. Bu alt tema ile ilgili goriislerden 6rneklere

asagida yer verilmistir. Bir 6grenci,
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Gr-02-K “Dilbilgisinde uygulanmasini isterim. Cok zor 6greniyorum.” diyerek,
bir diger 6grenci ise

Gr-09-K  “Dilbilgisinde kullamlirsa katki saglar. Basarumiz artar. Bu
uygulama ¢ok giizeldi. ” diyerek, bir diger 6grenci de,

Gr-O17-E “Faydasi ¢ok fazla olur. Ozellikle bence dilbilgisinde konulari
pekistirmeye yarayan faydali ve o6gretici bir etkinlik...” diyerek istasyon teknigi
uygulamasiin Tiirk¢enin dilbilgisi konusunda kullanilmasini istedigini belirtmektedir.
Uygulama 6gretmeni de benzer sekilde,

Gr-Ogrt “Tiirkgenin ozellikle dilbilgisi konusunda uygulanmasimn faydasi
olacagina inantyorum. Ciinkii dilbilgisi ¢cocuklarin zihinlerinde biraz soyut kaliyor ve

bu etkinlikle somutlastirabilirler.” sozleriyle goriislinli ortaya koymaktadir.

4.2.1.5.2. Istasyon tekniginin diger derslerde de kullaniimasi

Aragtirmanin nitel boyutunda yapilan analizler sonucunda “Tiirkce 6gretiminde
istasyon teknigi uygulamasinin tekrar kullanimi”na iliskin temanin alt temalarindan
bir digeri de “diger derslerde de” kullanilmasidir. Ogrenciler bu uygulamay1 farkli
derslerde de kullanmak istediklerini ve faydali olabilecegine inandiklarini
belirtmislerdir. Buna yonelik olarak olusturulan bu alt temada “Matematik”,
“Ingilizce”, “Fen ve Teknoloji” ve “Sosyal Bilgiler” olmak iizere dort alt grup

belirlenmistir.

Nitel verilerin ¢éziimlenmesiyle istasyon teknigi uygulamasinin diger derslerde
kullanilmasina iliskin alt temalardan biri “Matematik”tir. Bu bulguya kaynaklik eden
goriislerden o6rneklere asagida yer verilmistir.

Istasyon tekniginin matematik dersinde kullanilmasini isteyen bir 6grenci,

Gr-O6-E “Matematikte yapilsa daha basarili olurduk. Ben de ayni sekilde daha
bagarili olurdum.” diyerek, diger bir 6grenci,

Gr-O18-K “Matematikte olabilir. Ciinkii matematik biraz daha zor. Bu sekilde
ogretilse daha iyi olur.” diyerek goriisiinii bildirmistir. Matematik dersinde 6zellikle de
islemler konusunda kullanilmasini isteyen bir baska 6grenci de,

Gr-O7-K “Bence matematikte ¢ok biiyiik bir faydast olur. Mesela sinavlarda
matematik yapamazsaniz bile mantik yiiriiterek Tiirk¢e yapabiliyorsunuz. Matematikte

islemleri ogrenirseniz biitiin her seyi yapabilirsiniz. Bu sekilde siirekli yapma olacagi
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icin kolaylikla ogreniriz.” diyerek goriigiinii ortaya koymustur. Bununla ilgili olarak
uygulama 6gretmeni de,

Gr-Ogrt “Matematikte uygulansa verimli olabilir. Ancak her sumfa uygulamak
zor. Ayrt ayrt her ders ve konu i¢in yapmak ¢ok zor, ugrastirici ve yorucu. Elbette ki
ogrencilerin 6grenmesine énemli katkilart var ve yapilsa iyi olur.” diyerek, Matematik

dersinde kullanilmasinin faydali olacagi goriistinii desteklemektedir.

Yapilan detayli incelemelerde istasyon teknigi uygulamasinin diger derslerde
kullanilmasina iliskin alt temalardan bir digeri “Ingilizce”dir. Bu alt temaya kaynaklik
eden ifadelerden drneklere asagida yer verilmistir. Istasyon tekniginin Ingilizce dersinde
kullanilmasini isteyen bir 6grenci,

Gr-O13-E “Ingilizcede uygulanmas: daha iyi olur. Kelimeleri ogrenirken bize
katki saglayacagina inaniyorum.” sdzleriyle Ingilizce dersinde ozellikle kelime
ogretilirken kullanilmasinin kendilerine katki saglayacagini diisiindiigiinii ifade etmistir.
Bir bagka 6grenci ise,

Gr-O5-E “Ingilizcede olsa daha iyi olur. Ozellikle Ingilizce de bir dil oldugu
icin dilbilgisini daha kolay ogrenmemizi saglar. Cok iyi bir sey.” diyerek istasyon
tekniginin Ingilizce dersinde kullanilmasini istedigini, dilbilgisinin 6grenilmesinin

boylece kolaylasacagini diisiindiigiinii belirtmistir.

Yapilan detayli analizler sonucunda, istasyon teknigi uygulamasinin diger
derslerde kullanilmasina iligkin alt temalardan birinin “Fen ve Teknoloji” oldugu
goriilmektedir. Bu alt temaya iliskin ifadelerden 6rneklere asagida yer verilmistir.

Istasyon tekniginin Fen ve Teknoloji dersinde kullanilmasini isteyen bir 6grenci,

Gr-O18-K “Fen dersinde olabilir. Bu derste de katki saglayabilir.” diyerek
goriisiinii ortaya koymustur. Benzer sekilde uygulama 6gretmenin de,

Gr-Ogrt “Fen ve teknoloji dersinde de kullanilabilir. Deneylere dayali bir ders

)

oldugu icgin farkli masalarda farkli deneyler hazirlanabilir.” seklindeki goriisii bu

bulguyu destekler niteliktedir.

Istasyon teknigi uygulamasmin diger derslerde kullanilmasina iliskin son alt

tema “Sosyal Bilgiler”dir. Bu temanin olusmasina kaynaklik eden bir 6grencinin,
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Gr-010-K “Sosyal bilgiler dersinde de kullanilabilir. Farkli masalarda dersle
ilgili farkl etkinlikler hazirlanabilir.” seklindeki ifadesi 6grencinin istasyon teknigini

Sosyal Bilgiler dersinde kullanmak istedigini ortaya koymaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde; 6grencilerin hem Tiirk¢e dersinde hem de
diger derslerde de istasyon teknigi uygulamasinin devam etmesini istedikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin istasyon teknigi kullanilarak ders islemenin kendilerine
yararli olacagma inandiklarina iliskin gorlisler yapilan c¢alismanin Onemini ortaya
koymaktadir. Gergeklestirilen istasyon teknigi uygulamasinin 6grenci iizerinde olumlu
bir etki biraktigi ve farkli derslerde de uygulanmasma yonelik istekliligin arttigi
sOylenebilir. Benzer sekilde uygulama 6gretmenin de istasyon teknigi uygulamasina

yonelik goriislerinin olumlu oldugu sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde; aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglara, sonuglarin ilgili alan
yazinla karsilastirildigi tartisma béliimiine ve arastirma sonuglarina bagh olarak sunulan

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Sonug boéliimiinde; arastirmanin sonuclari, “nicel bulgulara iliskin sonuglar” ve

“nitel bulgulara iliskin sonug¢lar” olmak iizere iki baslik altinda sunulmustur.

5.1.1. Nicel Bulgulara Iliskin Sonuclar

Bu baglik altinda, arastirmanin nicel boyutundaki bulgulara iliskin sonuglar
bulunmaktadir. Nicel sonuclar; basari testi ve tutum Olgeginden elde edilen sonuglar

olmak {izere ayr1 ayr1 sunulmustur.

5.1.1.1. Basari Testine Iliskin Sonuclar

1. Gergeklestirilen uygulamalar sonucunda; hem istasyon tekniginin
uygulandigi deney grubu hem de mevcut programim kullanildigi kontrol
grubu Ogrencilerinin basar1 diizeylerinde artis oldugu, ancak bu artigin
sadece deney grubu o&grencilerinin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest
puanlan karsilastirildiginda, deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu ve
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili

olduklar tespit edilmistir.

2. Deney ve kontrol grubuna yonelik ¢alismalar tamamlandiktan 6 hafta sonra
her iki gruba da kalicilik testi uygulanmistir. Hem istasyon tekniginin
uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin hem de mevcut programin
kullanildig1 kontrol grubu Ogrencilerinin grubunun sontest ve kalicilik
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puanlar1 arasinda artis oldugu ancak bu artisin sadece deney grubu
Ogrencilerinin puanlar1 arasinda anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik puanlar karsilastirildiginda
ise deney grubu Ilechine anlamli farklihlk oldugu ve deney grubu
ogrencilerinin  kalicilik  puanlarinin = kontrol  grubu  &grencilerinin

puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda, Tiirk¢e dersinde istasyon teknigi
uygulamasinin 6grencilerin basarilarin1 arttirmada ve kaliciligr saglamada mevcut

program uygulamasina gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.1.1.2. Tutum Olgegine iliskin Sonugclar

1. Istasyon teknigi uygulamasinin yapildigi deney grubu ogrencilerinin ve
mevcut program uygulamasimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin
ontutum ve sontutum puanlart arasinda her iki grupta da anlamli farklilik

oldugu sonucuna ulasilmistir.

2. lstasyon tekniginin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile mevcut
programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin sontutum puanlarinin
karsilagtirilmasinda, gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir. Deney grubundaki o6grencilerin sontutum puanlarinin kontrol

grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ulasilan sonuglar dogrultusunda; hem deney grubunda uygulanan istasyon
tekniginin hem de kontrol grubunda uygulanan mevcut programin 6grencilerin Tiirkce
dersine iliskin tutumlar1 {izerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Ancak istasyon
teknigi uygulamasinin mevcut program uygulamasina gore daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmustir.

5.1.2. Nitel Bulgulara iliskin Sonuclar

Bu baghk altinda, Tiirk¢e dersinde istasyon teknigi uygulamasinin nitel
sonuglarina iliskin veriler yer almaktadir. Verilerin ayrintili analiz edilmesiyle ortaya

c¢ikan sonuclar asagida sunulmustur.
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1. Tirkge dersinde istasyon tekniginin nasil uygulandigina iliskin veriler analiz
edildiginde; temalarin olusturulmasinda 6grenci ve 6gretmen goriismeleri ile
gbzlemci raporlarinin énemli oldugu goriilmektedir. Istasyon tekniginin nasil
uygulandigina iliskin olarak yiikleme sayisina gore sirasiyla “uygulama
siirecine iliskin goriigler” ve “sinif ortamina iligkin goriisler” seklinde alt
temalar belirlenmistir. Istasyon tekniginin uygulama siirecine iliskin goriisler
yiikleme sayisina gore “ciimle kurma”, “ekleri bulma”, “isim ve fiil
koklerini aywt etme”, “kelime tiirlerini aywt etme”, “yarim bwrakilmis
paragraflart tamamlama” ve “bulmaca ¢ozme” olmak iizere siralanmistir.
Yine ekleri bulma iliskin goriislerin “yapim ve ¢ekim eklerini ayurt etme” ve
“ekleri eksik verilmis kelimeleri tamamlama” seklinde ayrildig1 sonucuna
ulagilmistir. Tirkce dersinde istasyon tekniginin uygulanmasinda simif
ortamina iliskin gorlisler alt temasinin ise “farkli masalarda calisma”,
“ogretmenin hazirladig1 etkinlikleri yonergelere gore uygulama”, “cok
zahmetli bir uygulama” ve “her hafta aym diizende hazirlanms
materyallerle calisma” olmak iizere dort gruba ayrildigi sonucuna

ulasilmistir.

2. lstasyon teknigi uygulamasinda olusan duyussal duruma iliskin bulgular

”»

incelendiginde; “wuygulama oncesi” ve “uygulama sonrasi” duyussal

duruma iligkin sonuglar elde edilmistir. Uygulama o6ncesi duyussal duruma
iliskin goriisler “zorlanma”, “sikilma”, “sasirma”, “isteksizlik” ve “korku”
seklinde siralanmistir. Uygulama sonrast duyussal duruma iliskin goriisler
ise “giizel bulma”, “ozgiiven”, isteklilik”, “eglenme”, “mutlu olma”,

“sevme” Ve “derse karst olumlu tutum” seklinde siralanmistir.

3. Aragtirmada ulasilan bir diger sonug; Tirk¢e dersinde istasyon tekniginin
uygulanmasinin sagladigi faydalari/katkilarina iligkin sonuglardir. Bu
baglamda olusturulan ana temanin, kendi icerisinde “bilissel acidan”, “derse
yonelik bakis agisindan” ve “sosyal iliskiler agisindan” olmak {izere alt
temalara ayrildig1 tespit edilmistir. Istasyon teknigi uygulamasinin
ogrencilere biligsel acidan sagladigi faydalari/ katkilara iliskin goriisler
kendi igerisinde, yiikleme sayilarina gore “sorulari kolay yapabilme”,

“kendini gelistirme”, “ek tiirlerini ogrenme”, “basart arust”, “kok
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tiirlerini ogrenme”, “kelime tiirlerini 6grenme”, “egitici ve égretici olma”,

“yeni kelimeler ogrenme”, “konuyu pekistirme” ve “kalici é6grenme”
seklinde siralanmaktadir. Istasyon teknigi uygulamasinin derse ydnelik bakis
acisindan sagladig1 faydalari/katkilarina iligkin goriislerin kendi icerisinde,
“derse aktif katilmayi saglama”, “uygulamayr faydali bulma” ve
“uygulamadan memnun olma” scklinde ayrildigr sonucuna ulasilmigtir.
Istasyon teknigi uygulamasinin sosyal iliskiler agisindan faydalari/katkilarina
iliskin goriislerin ise kendi igerisinde “birlikte ogrenme”, “grupla daha
kolay égrenme”, “igbirligi yapma” ve “iletisim kurma” olarak ayrildigi

tespit edilmisgtir.

Tiirk¢e dersinde istasyon teknigi uygulamasinda arastirilan bir diger konu ise
uygulama siirecinde problem yasanan durumlaridir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda; problem yasanan durumlarin “gruptan kaynaklanan
sorunlar” ve “ortamdan kaynaklanan sorunlar” olmak iizere iki alt temaya
ayrildig1 tespit edilmistir. Gruptan kaynaklanan sorunlar kendi igerisinde
“grupta anlasamama”, “etkinlige tam katilmama”, “uygulamalart
yaparken iglemleri karistirma”, “kendi arkadaslariyla ¢alismayi isteme” ve
“anlatilant dinlememe” scklinde sinmiflandirilirken; ortamdan kaynaklanan
sorunlar ise “giiriiltii”, “zaman sitkintist” ve “masalar degisirken karisiklik

olmasi” seklinde siniflandirilmistir.

Ulagilan bir diger sonug, istasyon teknigi uygulamasinin tekrar
kullanilmasina iliskin sonugtur. Goriisler incelendiginde, istasyon tekniginin
kullanilmasina yonelik istek “Tiirk¢e dersinde” ve “diger derslerde de”
olmak iizere iki alt temada ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin tamaminin istasyon
tekniginin Tiirk¢e dersinde kullanilmasini istemelerinin yanmi sira bazi
ogrencilerin diger derslerde de kullanilmasini istedikleri tespit edilmistir.
Istasyon tekniginin diger derslerde de kullanilmasi isteye &grenciler bu
dersleri “Matematik”, “Ingilizce”, “Fen ve Teknoloji” ve “Sosyal Bilgiler”
olarak belirtmislerdir. Ogrenciler Tiirk¢e dersinde oldugu gibi bu dersleri de

daha iyi anlamalar1 i¢in bunun gerektigini ifade etmislerdir.
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5.2. Tartisma
Bu aragtirmada, Tiirk¢e dersinde kullanilan istasyon tekniginin Ogrencilerin
akademik basarisina ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina olan etkisi belirlenmeye

2

calistlmigtir. Tiirkge dersi kapsaminda yiiriitilen ¢alisma “Atatiirk” tinitesinde alti
haftalik bir uygulama siirecinde gerceklestirilmistir. Uygulamada hem nicel hem de
nitel veriler birlikte kullanilarak verilerin daha saglikli bir sekilde olusturulmasi
amaclanmustir. Veriler olusturulurken cesitli veri kaynaklar1 birlikte kullanilarak veri
cesitliligi saglanmaya c¢alisilmistir. Arastirmanin bu kisminda da g¢alisma sonucunda

elde edilen sonuglarin bu konuyla ilgili olarak daha 6nce yapilan ve alan yazinda yer

alan caligmalarla karsilagtirarak degerlendirilmesi yapilmistir.

Yapilan aragtirma sonucunda; Tiirk¢e dersinde istasyon teknigi uygulamasinin
deney grubundaki ogrencilerin basarisini olumlu yonde etkiledigi, ancak mevcut
programin uygulandigr kontrol grubundaki 6grencilerin bagarilarinda anlamli bir basar1
artisginin - goriilmedigi belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde, istasyon tekniginin
Ogrencilerin basarisini geleneksel yonteme gore daha olumlu etkiledigini ifade eden
caligmalar bulunmaktadir (Howatson, 1971; Day ve Hunt, 1974; Vacca ve Vacca, 1976;
Sunday, 1979; Strauber, 1981; Cohen ve Anthony, 1982; Fraling, 1982; Tofte, 1982;
Norman ve Toddonio, 1990; Roberts, 1999; Hall ve Zentall, 2000; Eilks, 2002; Morgil
vd., 2002; Farkas, 2003; Porter, 2004; Lebak, 2005; Bulunuz, 2006; Demirérs, 2007;
Furutani, 2007; Demir, 2008; Tseng, 2008; Alacapinar, 2009; Giines, 2009a; Késeoglu
vd., 2009; Gergek, 2010; Maden ve Durukan, 2010; Ocak, 2010; Demir vd., 2011; Geier
ve Bogner, 2011; Mergen, 2011; Batdi ve Semerci, 2012; Benek, 2012; Benek ve
Kocakaya, 2012; Geng, 2013; Erdagi, 2014; Avci, 2015; Erdagi ve Onel, 2015;
Korsacilar ve Caliskan, 2015). Mevcut aragtirmanin hem Tiirk¢e dersi kapsaminda
yapilmis olmas1 hem elde edilen sonuglarin Maden ve Durukan’in (2010) tarafindan
yiiriitiilen arastirma ile Ortiismesi dikkat ¢ekmektedir. Her iki arastirmada da istasyon
teknigi uygulamasinin 6grencilerin Tiirkce dersi basarilarint olumlu etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Bunun yani sira, Maden ve Durukan (2010) bu teknigin tiim ders
kademelerinde uygulanabilecegini ve dil calismalarinda kullanilmasinin tavsiye
edildigini belirtmistir. Yapilan arastirma sonucunda, Tiirk¢e dersinde istasyon teknigi
uygulamasinin 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin kalicilig1 iizerinde olumlu etkisinin
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar hem Tiirk¢e dersinde hem de farkli derslerde yapilan

aragtirma sonuglariyla da uyumluluk gostermektedir. Bu dogrultuda; Kimya (Morgil
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vd., 2002), Fen ve Teknoloji (Demirors, 2007; Giines, 2009a; Ocak, 2010; Benek,
2012; Erdagi, 2014; Erdagi ve Onel, 2015), Hayat Bilgisi (Demir, 2008), Ingilizce
(Tseng, 2008; Avci 2015), Tiirkge (Maden ve Durukan, 2010), Sosyal Bilgiler (Mergen,
2011), Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (Batd1 ve Semerci, 2012), Fizik,
(Korsacilar ve Caligkan, 2015) derslerinde istasyon tekniginin kalicilik {izerindeki

olumlu etkisinin oldugunu ortaya koyan ¢aligsmalara rastlanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen uygulamalarin 6grencilerin derse
iligkin tutumlar1 iizerindeki etkisine bakildiginda; hem istasyon tekniginin hem de
mevcut program uygulamasinin 6grencilerin derse iliskin tutumlart iizerinde olumlu
etkisi oldugu tespit edilmistir. Ancak deney ve kontrol gruplarinin sontutum puanlari
karsilastirildiginda; deney grubu lehine anlamli farkliligin bulundugu belirlenmistir.
Istasyon tekniginin 6grencilerin derse iligkin tutumlarin1 mevcut program uygulamasina
gore daha olumlu bir sekilde etkiledigi sonucu, literatiirdeki ¢caligsmalarin sonuglariyla da
desteklenmektedir (Tofte, 1982; Roberts, 1999; Farkas, 2003; Demirdors, 2007; Furutani,
2007; Tseng, 2008; Maden ve Durukan 2010; Erdagi, 2014; Erdagi ve Onel, 2015).

Arastirmanin nicel boyutundaki bulgular incelendiginde; istasyon tekniginin
ogrencilerin dersteki basarilarmi arttirdigi, 6grendiklerinin kalici olarak zihinlerine
yerlesmelerini sagladigi, derse yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi goriilmektedir.
Aragtirmanin nitel boyutundaki veriler incelendiginde de bu verilerin desteklendigi ve
Ogrencilerin istasyon teknigi uygulamasini olumlu degerlendirdikleri Ssonucuna

ulasilmustir.

Arastirmanin nitel boyutunda, 6grencilerin istasyon teknigi uygulamasina iliskin
gorlslerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bununla ilgili olarak ilk 6nce 6grencilerin
istasyon tekniginin nasil uygulandigina yonelik goriisleri belirlenmeye c¢alisilmistir.
Ogrencilerin goriisleri uygulama siirecine iliskin goriisler ve smif ortamma iliskin
goriisler olmak iizere iki ayr1 kategoride degerlendirilmistir. Ogrenciler uygulama siireci
igerisinde Tiirk¢e dersine iligkin kazanimlar elde ettiklerinden bahsetmislerdir. Bunlar
climle kurma, ekleri bulma, isim ve fiil koklerini ayirt etme, kelime tiirlerini ayirt etme,
yarim birakilmis paragraflari tamamlama ve bulmaca ¢6zme seklinde siralanmustir.
Ogrencilerin bu kazamimlar1 elde ettiklerine iliskin olumlu goriisleri bulunmaktadir.

Benzer sekilde Morgil vd. (2002) cgalismasinda da Ogrencilerin istasyon tekniginin
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uygulama siirecinde Fen dersine iliskin kazanimlar1 edindiklerinden bahsedilmistir. Bu
kazanimlar; elementlerin isim ve sembollerini, elementlerin alabilecegi farkl
degerlikleri, bilesik formiilii yazabilmeyi, iki degisik elementin olusturdugu bilesiklerin
yapisint ve bu bilesiklerin okunmasi seklinde siralamislar ve bu kazanimlarin
edinilmesine iliskin olumlu goriis bildirmislerdir. Sinif ortamina iliskin goriisler
incelendiginde ise farkli masalarda c¢alisilmasi, 6gretmenin hazirladig1 etkinliklerin
yonergelere gbére uygulanmasi, ¢ok zahmetli bir uygulama olmasi ve her hafta aynm
diizende hazirlanmis materyallerle ¢alisilmasina yonelik goriisler belirtilmistir. Mevcut
calisma,; istasyon tekniginde her hafta farkli masalarda g¢alisma ve Ogretmenin
hazirladig1 yonergeleri dikkate alarak baglanilan bir isi farkli istasyonlarda siirdiirme
boyutlarinda, alanyazindaki sonuglarla uyumluluk goéstermektedir (Demir, 2008;
Alacapinar, 2009; Batd1 ve Semerci, 2012).

Arastirma kapsaminda tizerinde durulan bir diger konu, Tiirk¢e dersinde istasyon
tekniginin uygulanmasina iliskin 6grencilerin duyussal durumudur. Bu dogrultuda,
Ogrencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrast duyussal durumlar1 ortaya
konmustur. Uygulama oncesi duyussal duruma iligkin kodlamalar zorlanma, sikilma,
sasirma, isteksizlik ve korku olarak tespit edilmistir. Uygulama 6ncesinde 6grencilerin
tam olarak nasil bir uygulamayla karsilasacaklarina yonelik bir fikirlerinin olmamasi
durumu, uygulama sirasinda zorlanacaklarimi ve etkinligin sikici olabilecegini
diisinmelerine, korkmalarina ve uygulamaya yonelik isteksizlik hissetmelerine yol
acmis olabilir. Demirors (2007) ogrencilerin istasyon teknigi hakkinda onbilgilerinin
yetersiz olmasinin, onlarin uygulamanin ilk haftalarindaki duygularini olumsuz
etkileyebilecegini soylemektedir. Stiriicti vd. (2013) de istasyon teknigi uygulamasindan
once Ogrencilerin bilgilendirilmelerinin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Uygulama
sonrasit duyussal duruma iliskin kodlamalar ise gilizel bulma, 6zgiiven, isteklilik,
eglenme, mutlu olma, sevme ve derse karsi olumlu tutum olarak siralanmaktadir.
Alanyazin incelendiginde; mevcut arastirma sonucuna paralel olarak istasyon teknigi
uygulamasinin 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini (Demirérs, 2007; Demir, 2008;
Tseng, 2008; Alacapimar, 2009; Maden ve Durukan, 2010; Ocak, 2010; Demir vd.,
2011; Mergen, 2011), derse yonelik istekliliklerini arttirdigina (Tseng, 2008; Norman ve
Toddonio, 1990; Morgil vd., 2002; Demirérs, 2007; Demir, 2008; Mergen, 2011;
Siiriicii vd., 2013; Erdagi, 2014; Erdag1 ve Onel, 2015) ve eglenirken 6grenmelerini

sagladigina iliskin sonuglara rastlanmistir (Porter, 2004; Demirdrs, 2007; Alacapinar,
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2009; Koseoglu vd., 2009; Demir vd., 2011; Mergen, 2011; Geng, 2013; Avci, 2015;
Korsacilar ve Caliskan, 2015). Ayrica dgrencilerin istasyon teknigini kullanarak ders
isledikleri i¢in mutlu olduklari, dersi ve uygulamayi sevdikleri (Porter, 2004; Demirdrs,
2007; Furutani, 2007; Demir, 2008; Tseng, 2008; Alacapinar, 2009; Koseoglu vd.,
2009; Gergek, 2010; Demir vd., 2011; Mergen, 2011; Benek, 2012; Benek ve
Kocakaya, 2012; Geng, 2013) ve derse karsi daha olumlu bir tutuma sahip olduklari
tespit edilmistir (Morgil vd., 2002; Lebak; 2005; Tseng, 2008; Geier ve Bogner, 2011,
Siiriicii vd., 2013; Erdagi1 ve Onel, 2015). Mergen (2011) &grencilerin istasyon teknigi
uygulamasiyla derse iliskin yeni bir heyecan yasadiklarinit ve bu durumun da onlarin
daha olumlu bir tutum olusturmalarin1 sagladigini belirtmistir. Gortildiigii gibi mevcut

arastirma sonuclari alanyazinda yer alan arastirma sonugclariyla ortiismektedir.

Arastirmanin nitel boyutundaki bir diger konu da istasyon teknigi uygulamasinin
faydalari/katkilarina iliskin goriisleri ortaya koymaktadir. Elde edilen sonuglar, bilissel
acidan, derse yonelik bakis acisindan ve sosyal iliskiler acisindan olmak iizere ii¢
boyutta ele alinmistir. Biligssel acidan faydalari; sorular1 kolay yapabilme, kendini
gelistirme, ek tiirlerini 6grenme, basart artisi, kok tiirlerini 6grenme, kelime tiirlerini
O0grenme, egitici ve dgretici olma, yeni kelimeler 6grenme, konuyu pekistirme ve kalict
O0grenme olarak siralanmaktadir. Alanyazin incelendiginde, mevcut arastirma
sonuglarm destekleyen arastirma sonuglarina rastlanmustir. Ogrenciler istasyon teknigi
uygulamasiyla derse yonelik sorular1 daha kolay yapabildiklerini (Tseng, 2008;
Koseoglu vd., 2009; Mergen, 2011; Benek, 2012; Benek ve Kocakaya, 2012; Avci,
2015) ve kendilerini gelistirdiklerine inandiklarin1 ifade etmislerdir. Ogrencilerin siireg
icerisinde yapilan uygulamalarin kendilerine olumlu katkilar sagladigini belirtmeleri,
yapilan aragtirmanin istenilen dogrultuda gergeklestigini gostermektedir. Ogrenciler
istasyon teknigi uygulamasinin basarilarini arttirdigini (Demir vd., 2011; Avci, 2015;
Korsacilar ve Caligkan 2015), uygulamanin egitici ve ogretici oldugunu (Robertson,
2003; Demir, 2008; Benek, 2012; Geng, 2013), konular1 pekistirerek kalict
ogrenmelerini sagladigini ifade etmislerdir (Koseoglu vd., 2009; Benek, 2012; Avci,
2015; Korsacilar ve Caligkan, 2015). Gorildigi gibi alanyazinda yer alan arastirma
sonuglart mevcut arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir. Istasyon teknigi
uygulamasinin derse yonelik bakis agisindan faydalari ise derse aktif katilmay1 saglama,
uygulamay1 faydali bulma ve uygulamadan memnun olma seklinde ii¢ boyutta ele

alinmistir. Alanyazin incelendiginde, mevcut arastirma sonucu destekleyen arastirma
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bulgularina rastlanmigtir. Mevcut program uygulamasina gore istasyon tekniginin
kullanilmasinin 6grencilerin derse daha aktif olarak katilmalarini sagladig: (Eilks, 2002;
Morgil vd., 2002; Lebak, 2005; Koseoglu vd., 2009; Mergen, 2011; Batd1 ve Semerci,
2012; Avc, 2015), derste bu teknigin uygulanmasinin faydali oldugu (Demirérs, 2007;
Benek, 2012; Benek ve Kocakaya, 2012; Geng, 2013; Siiriicii vd., 2013; Avci, 2015) ve
uygulamadan memnuniyet duyuldugu (Gergek, 2010; Benek, 2012; Benek ve
Kocakaya, 2012) karsilasilan arastirma sonuglaridir. Istasyon teknigi uygulamasinin
sosyal 1iliskiler acisindan faydalarma bakildiginda ise birlikte 6grenme, grupla daha
kolay 6grenme, isbirligi yapma ve iletisim kurma boyutlarinin olustugu goriilmektedir.
Ogrencilerin istasyon teknigi uygulamasinda arkadaslariyla birlikte (Demir, 2008;
Alacapinar, 2009; Benek, 2012), grup ¢aligmasinda daha kolay 6grendikleri (Cohen ve
Anthony, 1982; Roberts, 1999; Morgil vd., 2002; Demir, 2008; Kdéseoglu vd., 2009;
Demir vd., 2011; Mergen, 2011; Batdi ve Semerci, 2012; Benek, 2012; Benek ve
Kocakaya, 2012; Geng, 2013; Siriici vd., 2013; Avci, 2015), isbirligi yapmanin
Oonemini fark ettikleri (Norman ve Toddonio, 1990; Eilks, 2002; Alacapinar, 2009; Batd1
ve Semerci, 2012; Geng, 2013; Erdagi ve Onel, 2015) ve iletisim becerilerini
gelistirdikleri (Cohen ve Anthony, 1982; Lebak, 2005; Demir, 2008; Alacapinar, 2009;
Mergen, 2011; Batdi ve Semerci, 2012; Siirlicii vd., 2013) alanyazinda yer alan

arastirma sonuclariyla desteklenmektedir.

Istasyon teknigi uygulamasinda siire¢ igerisinde bazi problemler de yasanmuistir.
Problem yasanan durumlara iligkin elde edilen veriler, gruptan kaynaklanan sorunlar ve
ortamdan kaynaklanan sorunlar olmak iizere ikiye ayrilmistir. Gruptan kaynaklanan
sorunlar; grupta anlasamama, etkinlige tam katilmama, uygulamalar1 yaparken islemleri
karistirma, kendi arkadaslariyla caligmayi isteme ve anlatilani dinlememe seklinde
siralanmistir.  Uygulamaya katilan 6grencilerin  grup arkadaslarindan bazilariyla
anlasamadigi ve bu durumun uygulamanin baslangicinda daha fazla oldugu ifade
edilmistir. Benzer sekilde Avcir (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da dgrencilerin
grup arkadaglarindan bazilartyla caligmak istemedigi belirlenmistir. Ogrencilerden
bazilariin yapilan etkinlige tam olarak katilmamalar1 (Fehrle ve Schulz, 1977; Demir,
2008), uygulama esnasinda 6grencilerin islemleri karistirmalar1 (Kryza vd., 2007; Batdi
ve Semerci, 2012) alan yazinla oOrtiismektedir. Bazi 6grencilerin grup arkadaslariyla
degil de kendi samimi olduklar1 arkadaslariyla c¢aligmayi istemeleri ve bazilarinin

anlatilanlar1 dinlememeleri bu nedenle de uygulamay1 yanlis yapmalar1 uygulamaya
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iligkin problem durumlar1 arasindadir. Ortamdan kaynaklanan problemler ise giiriiltii,
zaman sikintist ve masalar degisirken karigiklik olmasi seklinde ortaya konulmustur.
Istasyon teknigi uygulamasinda ortamdan kaynaklanan en 6nemli sorunun giiriiltii
oldugu hem oOgrenciler hem de uygulama O6gretmeni tarafindan ifade edilmistir.
Demir’in (2008) calismasinda da istasyon teknigi uygulamasinda siniftaki giiriiltiiniin
normal ders diizeyinden daha fazla oldugu belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin teknigin
uygulanmasii tam olarak kavramalarinin ve siniftaki hareketliligin oldugu alanlarin
teknigin uygulanisina uygun olarak diizenlemesinin, bu problemi azaltabilecegi de ifade
edilmigtir. Ortamdan kaynaklanan bir diger sorunun ise zaman sikintis1 oldugu
belirtilmistir. Ogrencilerin zamanin yetmeyecegine doniik diisiinceleri etkinlikleri
yaparken hizli yapmalarina ve dolayisiyla anlamli 6grenmelerinin gergeklesmesine
engel olmaktadir (Mergen, 2011; Batdi ve Semerci, 2012; Avci, 2015). Zaman
sikintisinin uygulamanin genellikle ilk haftalarinda daha ¢ok yasandigi ve 6grencilerin
etkinlikleri belirlenen siirede yapamadiklari ifade edilmistir (Batdi ve Semerci, 2012).
Ancak sonraki haftalarda bu sorunun genel anlamda asildigini sdylemek miimkiindiir
(Kryza vd., 2007). Demir (2008) yaptig1 arastirma sonucunda Ogrencilerin masalari
degistirirken sasirdiklari i¢in karisiklik yasandigini ve sonraki haftalarda bu sorunun
giderildigini belirlemistir. Alan yazin taramasi sonucu elde edilen bu sonuglar bu

arastirmanin sonuglariyla drtlismektedir.

Aragtirma kapsaminda istasyon tekniginin tekrar kullanilmasina iliskin goriisler
belirlenmeye calisilmistir. Bu konuda 6grencilerin nerdeyse tamami istasyon tekniginin
Tiirk¢e dersinde kullanilmasina iliskin olumlu goriis bildirmislerdir. Mevcut arastirma
sonucuna paralel olarak, Maden ve Durukan (2010) yiiriittiikleri arastirmada istasyon
tekniginin Tiirk¢enin farkli konularinda kullanilmasina yonelik tavsiyede bulunmustur.
Istasyon tekniginin diger derslerde kullamlmasma iliskin olarak bu c¢alismada
Matematik, Ingilizce, Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler dersleri dile getirilmistir.
Alan yazinindaki diger arastirmalara bakildiginda; istasyon tekniginin farkli derslerde
ve egitim kademelerinde kullanilmasinin desteklendigi goriilmektedir (Demirdrs, 2007,
Alacapmar, 2009; Gergek, 2010; Mergen, 2011; Benek, 2012; Benek ve Kocakaya,
2012; Geng, 2013; Erdagi, 2014). Alanyazin detayli incelendiginde; Matematik
(Howatson, 1971; Porter, 2004), Dil 6gretimi (Vacca ve Vacca, 1976; Strauber, 1981),
Jeoloji (Tofte, 1982); Kimya (Norman ve Toddonio, 1990; Morgil vd., 2002), Fen ve
Teknoloji (Roberts, 1999; Eilks, 2002; Morgil vd., 2002; Bulunuz, 2006; Demirdrs,
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2007; Gilines, 2009a; Ocak, 2010; Demir vd., 2011; Benek, 2012; Benek ve Kocakaya,
2012; Siiriicii vd., 2013; Erdagi, 2014; Erdag1 ve Onel, 2015), Hayat Bilgisi (Demir,
2008), Ingilizce (Tseng, 2008; Avci, 2015), Sosyal Bilgiler (Alacapinar, 2009; Mergen,
2011), Cevre Egitimi (Koseoglu vd., 2009; Geng, 2013), Tiirk¢e (Maden ve Durukan,
2010), Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (Batd: ve Semerci, 2012) ve Fizik
(Korsacilar ve Caligkan, 2015) gibi farkli derslerde istasyon tekniginin uygulandigi
arastirmalar oldugu gorilmektedir. Ayrica Ogrencilerin iletisim becerilerinin
gelismesine (Day ve Hunt, 1974; Cohen ve Anthony, 1982), sanatsal istasyonlarin
uygulanabilirligine (Sunday, 1979), 6grencilerin anlama becerilerinin gelismesine, okul
oncesi Ogrencilerinin  6grenme merkezlerinde sayma ve smiflama becerilerinin
gelismesine (Wakefield ve Richards, 1988), ortaokul ogrencilerinin 6devlerini
tamamlamalarina etkisine (Hall ve Zentall, 2000), 6grencilerin basar1 puanlari, 6gretim
yaklasimlari, empati gelisimleri arasindaki iliskinin belirlenmesine (Farkas, 2003), ders
dis1 (informal) ortamlarda hazirlanan 6grenme merkezleri ile sinifta (formal) hazirlanan
O0grenme  merkezlerinin  faaliyet yapilar1 ve  etkinliklerinin  etkililiginin
karsilagtirilmasina  (Lebak, 2005), 0&grencilerin  sigaranin  tehlikelerine  karsi
bilgilendirilmesine (Geier ve Bogner, 2011) yonelik amaglari gerceklestirmek i¢in
istasyon tekniginin  kullanildig1 aragtirmalara rastlanmilmistir.  Gorildigi — gibi

arastirmanin nicel ve nitel sonuglar1 tutarlilik géstermekte ve birbirini desteklemektedir.

5.3. Oneriler

1. Istasyon teknigi uygulamasmin o6grencilerin basarilarini ve tutumlarini
olumlu etkiledigi goriilmektedir. Bu dogrultuda Tiirkge dersi Ogretim
programlarinda bu teknigin uygulanmasma yonelik etkinliklere daha fazla

yer verilmelidir.

2. Istasyon tekniginin ogrencilerin dgrendiklerinin kalict olmasinda etkili
oldugu belirlenmistir. Bu durum dikkate alinarak, dgretmenler Tiirkge ve
diger derslerde istasyon teknigini hem konularin 6gretilmesinde hem de

tekrar edilip pekistirilmesinde kullanmalar1 konusunda bilgilendirilmelidir.

3. Istasyon tekniginin uygulanacagi dersin &gretim programindaki kazanimlar
dikkate alinarak istasyonlardaki etkinlikler tasarlanmalidir. Istasyonlardaki

yapilacak etkinliklere iliskin agik bir dille yazilmis yonergeler mutlaka

192



gruptaki her 6grencinin rahatlikla gorebilecegi bir noktaya yerlestirilmeli ve

uygulamadan 6nce 6grencilere uygulama ile ilgili bilgilendirme yapilmalidir.

Istasyon tekniginin isbirlikli 6grenme ve ¢oklu zekd kuramlar1 temelinde
olusturuldugu dikkate alinmalidir. Bu dogrultuda 6grenci gruplari heterojen
olarak olusturulmali ve istasyonlardaki etkinlikler tim zeka alanlarina uygun

bir sekilde tasarlanmalidir.

Istasyon teknigini kullanmay:r diisiinen arastirmacilar ve Ogretmenler;
planlama ve 6n hazirliklar 1yi yapmali, materyalleri 6grencilerin yas, ilgi ve
seviyelerine uygun olarak se¢meli, smif ortamini Ogrencilerin farkl

istasyonlarda sirasiyla ve rahat ¢alisabilecekleri sekilde diizenlemelidir.

Istasyon tekniginin Ogrencilerin eglenerek &grenmelerini saglayarak derse
katilma konusunda istekliliklerini arttirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin
grupla calismayr Ogrendigi, isbirligi ve iletisim becerilerinin gelistigi
goriilmiistiir. Istasyon tekniginin bu avantajlar1 dikkate aliarak, dgrencilerin

siif i¢i caligmalarinda istasyon teknigine daha fazla yer verilmelidir.

. Uygulama siirecinde yasanan en belirgin problem durumu giiriiltiidiir. Bu
problemin yasanmasinda; istasyon tekniginin 6grenci merkezli olmasi ve
siif i¢inde hareketlilik gerektirmesinin yaninda sinifin fiziki durumu ve okul
binasinin geleneksel egitim anlayigina gore tasarlanmigs olmasmm etkili
oldugu soylenebilir. Aktif Ogretim tekniklerinde siniflarda hareketlilik
istenilen bir durumdur. Bu durumun hem smiftaki 6grencileri hem de diger
smiflardaki Ogrencileri etkilememesi i¢in okullar ve smiflar buna uygun

olarak olusturulmalidir.

. Uygulama siirecinde karsilasilan bir diger problem de zaman sikintisidir.
Istasyon teknigini kullanacak arastirmaci ve dgretmenler uygulama planini
hazirlarken siniftaki 6grencilerin tiim istasyonlarda sirasiyla calistigini ve
masa degistiritken zaman kaybi yasandigini dikkate almalidir. Ayrica

istasyonlardaki etkinlikleri hazirlarken zaman1 g6z dniinde bulundurmalidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

Istasyon teknigi uygulamasindan en iist diizeyde yararin saglanabilmesi igin
ogretmenlere teknikle ilgili gerekli bilgilerin verilmesi ve okullarda fiziki
O0grenme ortamlar1 olusturulurken ¢agdas Ggretim yontem ve tekniklerinin

ozellikleri yetkililer tarafindan dikkate alinmalidir.

Bu ¢alisma Tiirk¢e dersi kapsaminda yapilmistir. Arastirmacilara Tiirkge
dersinin farkli konularinda ve baska derslerde arastirma yapilmasi ve

sonuclarin karsilastirilmasi 6nerilebilir.

Egitim Fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak hazirlanmis ve olumlu sonuglar alinmis yontem/teknikleri uygulamali

olarak 6grenmeleri i¢in imkan saglanmalidir.

Ogretmenlere yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanmis ve olumlu
sonuclar alinmis yontem/teknikler hakkinda MEB tarafindan hizmet ici

programlar diizenlenerek uygulamali egitimler verilmelidir.

Benzer c¢alismalarin, farkli ogretim kademelerinde ve farkli smif
diizeylerinde de gerceklestirilmesi ve sonuglarinin karsilastirilmasi yararl

olacaktir.
Aragtirmacilarin bu tlir uygulamali tekniklere daha fazla yonelerek genis bir

alan yazin olugmasina katki saglamalar1 gerekmektedir. Buna iligkin olarak

tiniversitelerin arastirmacilar tesvik etmesi gerekmektedir.
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EK 1. Arastirma Izin Belgesi




EK 2. Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi

=)

. SINIF TURKCE TESTI

=

Asagidaki kelimelerden hangisi kok durumundadir?

A) Semsiye
B) Sargi
C) Keskin
D) Biiyiik

2. “ Eski konagin golgeli avlusuna aksam vakti tath bir serinlik ¢okmiistii.”
ciimlesinde alti ¢izili kelimelerden hangisi kok durumundadir?

A) Golgeli
B) Avlusuna
C) Tath

D) Serinlik

3. Asagidaki kelimelerden hangisi birden fazla yapim eki almistir?

A) Golgeli
B) Siiphesiz
C) Saygili
D) Yazlik

4. Asagidaki ciimlelerin hangisinde kullanilan kelimelerin tamam kok
durumundadir?

A) Huzurlu bir gelecek istiyoruz.

B) Cocuklar okulun bahgesinde kovalamaca oynuyordu.
C) Boyle bir hatay1 bir daha asla yapma.

D) Bu proje farkli bir ¢aligmanin sonucunda olustu.

5. Asagidaki alti ¢izili kelimelerden hangisinin kokii digerlerinden farkhdir?

A) Annesi, elinde siipiirge kizgin kizgin Ayse’yi izliyordu.
B) Evcil hayvanlar ¢cocuklarin yakin arkadasidir.

C) Dedem sifali bitkiler hakkinda ¢ok sey biliyor.

D) Yiiziime ¢ocuksu bir masumiyetle bakiyordu.

6. Asagidaki kelimelerin hangisinin kokii isimdir?
A) Bilgi
B) Gorgii

C) Solgun
D) Varlik
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7. Asagdaki alt1 cizili kelimelerin hangisi hem isim kokii hem de fiil kokii olarak
kullanilamaz?

A) Aynur’un begendigi ayakkabi yiiz liraydi.

B) Ne ¢ok hasret biriktirmisiz.

C) Evimizin karsisindaki yol 1pissiz goriiniiyordu.
D) Mehmet en ¢ok giil kokusunu sever.

8. Asagidaki kelimelerden hangisi isimden isim yapan yapim eki almistir?

A) Baskan

B) Katkisi

C) Yaptirmaliyiz
D) Katlanmist1

9. “Tereciye tere satilmaz.” ciimlesinde alti ¢izili eklerin tiirii sirasiyla asagidaki
[ i
seceneklerden hangisinde dogru verilmistir?

A)  Yapim eki Cekim eki Yapim eki
B)  Yapim eki Yapim eki Cekim eki
C) Cekim eki Yapim eki Cekim eki
D) Cekim eki Cekim eki Yapim eki

10. Asagidaki kelimelerden hangisi hem yapim eki hem de ¢ekim eki almistir?

A) Gurbette
B) Gelenek
C) Kayikgilar
D) Danisman

11. Asagdaki alti ¢izili kelimelerin hangisi birden ¢cok yapim eki almistir?

A) Mehmet gayet basarili bir gocuktu.

B) Pazardaki gicekeiden bir demet giil aldik.

C) Parkta bulunan agaglarin kuru dallari budanmisti.
D) Kitapligin iizerinde bir karis toz birikmis.

12. Asagidaki alti cizilen kelimelerden hangisi sadece ¢cekim eki almstir?

A) Sinavda ¢ikan sorularin ¢ogu zordu.

B) Saticilar, zabitalardan kagmak igin kosuyorlardi.
C) Yasami boyunca 6rnek insan oldu.

D) Ayse’nin tiim giinii ders ¢alisarak gegti.
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

— _ Rt | VARG Lo
ey ."r\-' 3 :.‘ "x 4 ;"“ ‘\ e d
i : Bl o
b___ ""-\-\" \J.
B)

Ferit 6gretmen ogrencilerinden iicer tane ¢ekim eki almis kelime soylemelerini
istemistir. Bu durumda hangi secenekte yer alan ogrencinin verdigi yanit
dogrudur?

Baszkin
Kavbetti
Giivenms

Acimsa
Sevgl

: Balkgr Sozlen
Kiirek

Al

A) ) D)
Asagidaki ciimlelerde alti cizilen kelimelerden hangisinde farkh tiirde bir ek
kullamilmistir?

A) Hep bir kirmiz1 arabam olsun istedim.
B) Dedemin yaptigi odunluk nihayet bitti.
C) Bahg¢emizdeki agaglar erken ¢igek agti.
D) Annem evde oturmaktan sikayet ediyor.

Asagidakilerden hangisinde “-de” hal eki yapim eki gorevinde kullamilmstir?

A) Duvarda duran saat baba yadigariydi.
B) Sozde dostluklar insana zarar verir.
C) Televizyonda ilging bir belgesel var.
D) Onunla bir konferansta karsilagtim.

Asagidakilerden hangisinde “-hk, -lik” yapim ekini alan kelime yer
bildirmektedir?

A) Sofraya tuzluk ve biberlik koymay1 unutmusum.
B) Dedem bahgesine korkuluk dikmis.

C) Komiirliikte eski esyalar duruyordu.

D) Yolculuk yapmayi pek sevmem.

Asagidaki ciimlelerden hangisinde govde durumunda kelime kullanilmamistir?

A) Ug giindiir ailesiyle goriismiiyor.

B) Bir zamanlar kdyde eski bir ¢cesme varmis.

C) Ebru, incelik isteyen eski bir sanattir.

D) Yaz, cocuklarin sevincini ve heyecanini ikiye katlamisti.

Asagida yer alan kelimelerin kok veya govde durumlarma iliskin
eslestirmelerden hangisi yanhstir?

A) Giizel =) Kok

B) Gengligi Govde

C) Ogretmenlik Kok

D) Daglik m) Govde
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Gergek, saatci, sabah, bati, kaygan,
saygl, teneffiis, uzmanhk

@L('D/g

19. Kaan yukaridaki kelimelerden bir kok ve bir govde secerek yan yana yazmak
istemektedir. Kaan’in asagiya yazdig seceneklerden hangisi yanhstir?

Kok Govde
A) Gergek Saygi
B) Saatgi Uzmanlik
C) Sabah Kaygan
D) Teneffiis Bati

20. Asagidaki alt1 cizili kelimelerden hangisinde gévde durumundaki kelimeye
yapim eki getirilmistir?

A) Yoksulluk o iilkenin degismez kaderi gibiydi.

B) Her zaman en liiks ugaklarda seyahat ederdi.

C) Programin bu haftaki konuklar1 gezginler olacakmis.
D) Siipiirgeyi bahgede unutmusuz.

21. “-gin, -gin eki getirilen asagidaki kelimelerden hangisi kiismek anlamindadir?

A) Kanad1 kirilmis kirgin kus gibiydi.

B) Diin aksam yorgunluktan uyuyakalmisim.
C) Ipi gergin tutmalisin!

D) Yillar boyunca birbirlerine dargin yasadilar.

22. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “-cik, -cik” eki Kkiiciikliik anlaminda
kullamilmstir?

A) Sen benim biricik kizimsin.

B) Dedemin yumusacik yanaklarini pmeye doyamadim.

C) Safranbolu’daki tarihi evlerin minicik maketlerini yapmis.
D) Beni azicik dinleseydin bunlar olmazdi.

Gel Diinya Kagik Giil Yat Park

23. Duru yukaridaki kelimelerden sonuna “-mek, -mak” eki aldiginda anlamh
olmayan Kkelimeleri se¢cmek istemektedir. Duru’nun asagiya yazdigi
seceneklerden hangisi tam olarak dogrudur?

A) Gel, diinya, kasik
B) Diinya, kasik, park
C) Giil, yat, park

D) Gel, yat, park
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24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Ev kelimesi asagidaki eklerin hangisini alirsa “evi olmayan” anlamm kazanir?
A) i B) —cil C) -cik D) -siz

Asagidaki ciimlelerde yer alan bosluklarin hangisine “—das, -tas” eki
getirildiginde oniindeki bir iillkede yasayan insanlar anlami kazanir?

A) Vergi vermek her vatan... i¢in kutsal bir gérevdir.

B) Biz seninle meslek... degil miyiz?

C) Gel seninle arka... olalim.

D) Atatiirk tilkemizi ¢ag... uygarlik seviyesine getirmek igin galist1.

Asagidaki ciimlelerin hangisinde birlesik kelime kullanilmamistir?

A) Birkag noktaya kafam takildu.

B) Ahu ayakkabi almak i¢in ¢arsiya ¢ikti.
C) Birtakim farkli igler pesinde kosuyormus.
D) Babam hepimize ikiser bilye verdi.

Asagidaki birlesik kelimelerin hangisi iki fiilin birlesmesiyle olusmustur?
A) Hanimeli B) Cekyat C) Uludag D) Kegiboynuzu

“Kahramantyim ¢ocuklugumun!
Ebemkusaginin sirtina bindim
Deh atim deh naralarnyla...
Gokyiiziinde kuslar arkadagim...”

Yukaridaki siirde kullanilan birlesik kelimeler asagidaki seceneklerden
hangisinde dogru verilmistir?

A) Ebemkusagi, gokyiizi
B) Cocuklugumun, arkadagim
C) Ebemkusagi, kahramaniyim
D) Naralariyla, gokytizii

Asagidaki alti cizili birlesik kelimelerden hangisi iki ismin birlesmesiyle
olusmamistir?

A) Hanimeli ¢ok giizel kokan bir bitkidir.

B) Yazlar1 bizim kasabada karasinek ¢ok olur.

C) Asli bilezigini kaybetmis.

D) Kiigiikken gokkusaginin altindan ge¢meyi hayal ederdim.

Asagida verilen kelimelerden hangisi tiiremis kelime degildir?

A) Sozlik B) Degirmenler C) Vatandas D) Durak
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31. Asagidaki ciimlelerde alt1 ¢izilen kelimelerin hangisinde birden fazla yapim eki

vardir?

A) Demircilik Tiirklerin ata meslegidir.
B) Dedem gozliikk kullanmay1 sevmiyor.

C) Boyle zamanlarda aile beraber olmali.

D) insanca yasamak herkesin hakkidir.

32. Asagidaki tabloda kelimelerin aldiklari
secenekte yanhshk yapilmistir?

Kelime Ek
A)  Koylii li
B) Saygin -gin
C) Kostur -tur
D)  Sevin -in

ekler ve kelime tiirleriyle ilgili hangi

Kelime Tiirii
isim

isim

fiil

isim

33. Asagidaki ciimlelerin hangisinde tiiremis bir kelime cokluk eki almistir?

A) Agaglar gelin gibi siislendi.

B) Yolcular otobiiste beklemekten sikildi.

C) Elindeki haritalar bir ise yaramaz.

D) Buket oyuncak bebeklerini hala sakliyor.
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TURKCE DERSI BASARI TESTI

CEVAP ANAHTARI
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EK 3. Dilbilgisi Konularina iliskin Kazanimlar

DILBILGISI KONULARINA iLISKIN KAZANIMLAR
Tiirkce Ogretim Programinda yer alan ve ¢alismada kullanilan kazanimlar:
1. Kok ve eki kavrar.

2. Isim kokii ve fiil kokiinii ayirt eder.
3. Yapim eki ve ¢ekim ekini ayirt eder.
4. Govdeyi kavrar.

5. Yapim eklerinin ozelliklerini ve kelimeye kazandirdigi anlam 6zelliklerini

kavrar.
6. Birlesik kelimeyi kavrar.

7. Basit ve tliremis kelimeyi kavrar.
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EK 4. Tiirk¢e Dersine iliskin Tutum Olgegi

TURKCE DERSINE iLiSKiN TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida Tiirkge dersine iliskin tutumlar1 6lgmek {izere hazirlanmig 20 maddeden olusan
bir tutum odlcegi yer almaktadir. Olgekteki maddeler karsisinda goriisiiniizii
belirteceginiz bes secenek bulunmaktadir. Her bir maddeyi dikkatle okuduktan sonra bu
seceneklerden size en uygun olani igaretleyiniz.

Adimz: Soyadimiz:
Cinsiyetiniz: ( )Kiz ( ) Erkek
Simifiniz: ()6-F ()6-G
=
cE E|E|.§ ¢
E5 5| 52§ ¢
MADDELER sz z| 2|5z F
SZ 5|53
IR
1. | Tirkge ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

n

Tiirkge dersinde konularin azaltilmasindan mutluluk
duyarim.

Tiirkce dersi ile ugrasmak beni eglendirir.

Tiirkge dersine ¢alisirken canim sikilir.

Bos zamanlarimda Tirk¢e ¢caligmaktan zevk alirim.

Tirkege derslerin en glizelidir.

Tiirkge dersinden hi¢ hoslanmam.

3
4
5
6. | Tirkge dersinden korkarim.
7
8
9

Tiirkce dersi ile ilgili her sey ilgimi ¢ceker.

10. | Tiirkge dersi ile ilgili oyunlardan hoslanmam.

11. | Dersler arasinda en ¢ok Tiirk¢e dersinden hoslanirim.

12. | Miimkiin olsa Tiirk¢e dersi yerine bagka bir ders alirim.

13. | Tiirkge dersi 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

14.| Tirkge dersinden gekinirim.

15. | Tiirkge dersinde kendimi rahat hissederim.

16. | Tiirkge ders konulari ilgi duydugum konular degildir.

17. | Turkge dersine galismak beni dinlendirir.

18. | Kitap okumanin pek yararli bir is olduguna inanmiyorum.

19. | Giiniin belli zamanlarini serbest okuma i¢in ayirmaktan
hoslanirim.

20. | Yetki verseler biitiin Tiirkge derslerini kaldiririm.
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EK 5. Ogrenci Goriisme Formu

OGRENCIi GORUSME FORMU

1. Tiirkge dersinde istasyon teknigi uygulamasmin nasil yapildigim1 kisaca

Ozetler misin?

2. Ogretmenin ilk kez (iiniteye baslamadan 6nce) Tiirkce dersinde istasyon

teknigi kullanacagiz dediginde neler diisiindiin, neler hissettin? Neden?

3. Tirkce dersinde istasyon teknigi kullanilmaya baslayinca neler hissettin?

Neden?

4. Tirkce dersinde istasyon teknigi uygulamasi sana ve arkadaglarina neler

kazandirdi?

5. Tiirkce dersinde istasyon teknigi uygulanirken yasanilan problem durumlari

nelerdi? Neden?

6. Istasyon tekniginin Tiirkge dersinde ya da baska derslerde tekrar

kullanilmasini ister miydin? Hangi derste kullanilmasini isterdin? Neden?
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EK 6. Ogretmen Gériisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

1. Tiirkge dersinde istasyon teknigini siifinizda nasil uyguladiginizi anlatir

misiniz?

2. Tirkce dersinde istasyon teknigini  kullanacagimizi  sdylediginizde
ogrencilerinizin duygularinda (olumlu/olumsuz) ne tiir etkileri oldugunu
gozlemlediniz? Bunun nedenini neye bagliyorsunuz?

3. Tiirkce dersinde istasyon teknigini kullanmaya baglayinca ogrencilerinizin
duygularinda (olumlu/olumsuz) ne tiir etkileri oldugunu gozlemlediniz? Bunun
nedenini neye bagliyorsunuz?

4. Tiirkge dersinde istasyon teknigi uygulamasi 6grencilerinize neler kazandirdi?

5. Tiirk¢e dersinde istasyon teknigi uygulanirken sinifinizda yasanilan problem

durumlari nelerdi? Neden?

6. Istasyon tekniginin smnifimizda tekrar kullamlmasina iliskin goriisleriniz

nelerdir? Neden?
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EK 7. Gozlem Formu

GOZLEM FORMU
Tarih: Ders Saati: Ders: Konu: Sinif:
Derse-Ortama iliskin Gézlem Notlar1 Istasyon Teknigi Uygulamasina iliskin Gézlem Notlari
. } istasyon Teknigi . . . . P R i A Uygulama
Simifin Ogretmenin Ogrencilerin ng enme Grup Uygulanmasina Konuya Qg'renu. .Q'grenu Ogre‘qcllerm Ogrencilerin Siirecinde
Ogretme PR Ogrenci Ogretmen Bilissel Duyussal
Durumu Durumu Durumu A Calismalar: Yonelik Uygunluk AN RO . . . Yasanan
Faaliyeti Etkilesimi Etkilesimi Gelisimleri Durumlan
Uygunluk Problemler
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EK 8. Gruplarm Olusturulmasinda Kullanilan Olgiitlere Iliskin Ogrenci Puanlar:

Clizelge 25. Deney grubunun olusturulmasinda kullanilan élgiitlere iliskin puanlar

. ) 5. simf Tiirkee 5. simf birinci 5. sitmf i!?inci
grencl 5. sinif genel not dersi genel not yariyl Turkge yariyll Turkge
No ortalamalari ortalamalart dersi not dersi not
ortalamalari ortalamalar
1 87,03 81,63 77,60 85,67
2 93,55 90,10 88,60 91,60
3 79,57 70,58 68,00 73,17
4 65,70 70,18 69,20 71,17
& 91,28 91,70 88,00 95,40
6 81,29 77,70 70,20 85,20
7 97,27 94,90 92,60 97,20
8 81,02 82,03 78,40 85,67
9 80,09 76,88 79,60 74,17
10 69,09 73,50 69,00 78,00
11 83,51 86,20 81,20 91,20
12 85,49 85,55 81,60 89,50
13 90,58 91,07 88,80 93,33
14 82,48 80,83 80,00 81,67
15 92,56 89,90 87,00 92,80
16 85,17 85,20 80,80 89,60
17 93,02 95,97 95,33 96,60
18 86,87 93,00 94,00 92,00
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Cizelge 26. Kontrol grubunun olusturulmasinda kullanilan 6lgiitlere iliskin puanlar

5 . 5. simf Tiirkee 5. simf birinci 5. simif i!finci
grenci 5. sinif genel not dersi genel not yariyll Turkge yariyll Turkge
No ortalamalar: ortalamalar: dersi not dersi not
ortalamalari ortalamalari
1 77,95 74,88 81,60 68,17
2 79,37 78,90 78,80 79,00
3 87,15 85,40 85,40 85,40
4 74,91 67,80 67,60 68,00
S 87,99 82,20 78,60 85,80
6 84,13 71,60 70,40 72,80
7 96,73 95,10 97,40 92,80
8 83,13 79,70 74,40 85,00
9 81,64 72,50 69,80 75,20
10 92,49 84,30 82,80 85,80
11 81,22 80,60 77,60 83,60
12 80,68 73,17 69,00 77,33
13 76,87 72,50 70,60 74,40
14 97,61 96,40 94,80 98,00
15 96,25 98,08 98,17 98,00
16 77,85 74,93 84,67 65,20
17 71,62 80,22 79,83 80,60
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EK 9. Gruplarm Basar1 Testi ve Tutum Olgeginden Aldiklar1 Puanlar

a. Basari testi puanlari

Cizelge 27. Deney grubunun basari testinden aldig1 6ntest-sontest-kaliciik puanlari

Ogrenci Ontest Sontest Kalieilik
No puanlar: puanlari puanlari
1 27,00 30,00 31,00
2 18,00 30,00 30,00
3 30,00 23,00 25,00
4 13,00 18,00 23,00
5 27,00 31,00 31,00
6 20,00 21,00 21,00
7 32,00 33,00 33,00
8 14,00 16,00 20,00
9 21,00 24,00 23,00
10 11,00 15,00 22,00
11 17,00 19,00 25,00
12 20,00 24,00 25,00
13 17,00 25,00 25,00
14 20,00 28,00 24,00
15 27,00 26,00 27,00
16 26,00 27,00 26,00
17 26,00 25,00 27,00
18 14,00 22,00 26,00
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Cizelge 28. Kontrol grubunun basari testinden aldig1 6ntest-sontest-kaliciik puanlari

Ogrenci Ontest Sontest Kahcihik
No puanlarn puanlan puanlan
1 17,00 17,00 15,00
2 19,00 13,00 26,00
3 20,00 21,00 18,00
4 14,00 12,00 8,00
5 15,00 16,00 12,00
6 26,00 22,00 25,00
7 22,00 28,00 30,00
8 20,00 22,00 29,00
9 25,00 26,00 14,00
10 24,00 29,00 30,00
11 20,00 17,00 19,00
12 17,00 12,00 18,00
13 17,00 17,00 10,00
14 20,00 29,00 29,00
15 26,00 29,00 31,00
16 18,00 20,00 20,00
17 17,00 11,00 9,00
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b. Tutum puanlart

Cizelge 29. Deney grubunun tutum o6l¢eginden aldig1 6ntutum-sontutum puanlari

Ogrenci Ontutum Sontutum
No puanlari puanlar
1 86,00 94,00
2 87,00 85,00
3 64,00 88,00
4 93,00 100,00
5 94,00 92,00
6 59,00 85,00
7 80,00 92,00
8 89,00 97,00
9 73,00 92,00
10 68,00 94,00
11 95,00 97,00
12 88,00 95,00
13 93,00 95,00
14 72,00 89,00
15 88,00 98,00
16 86,00 93,00
17 86,00 90,00
18 76,00 89,00
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Cizelge 30. Kontrol grubunun tutum odl¢eginden aldig1 6ntutum-sontutum puanlari

Ogrenci Ontutum Sontutum
No puanlari puanlar
1 75,00 81,00
2 85,00 92,00
3 66,00 71,00
4 81,00 65,00
5 85,00 82,00
6 81,00 86,00
7 90,00 89,00
8 91,00 88,00
9 75,00 94,00
10 99,00 92,00
11 96,00 94,00
12 79,00 92,00
13 91,00 73,00
14 94,00 95,00
15 90,00 75,00
16 53,00 96,00
17 77,00 96,00
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EK 10. Uygulamada Kullanilan Y6nergeler

Yonerge 1. Eslestirme masas1 yonergesi

Not: Her 6grenci sirasiyla anahtar kutusundan ucunda kelimelerin yazih oldugu
anahtarlardan bir basit, bir tiiremis ve bir birlesik kelime sececektir. Liitfen bu
masadaki etkinligi yiiriitiirken asagidaki asamalar1 dikkate aliniz.

ESLESTIRME MASASI YONERGESI

1. ASAMA: Uclarinda kelimeler bulunan anahtarlardan {izerinde basit kelime
olanlarindan birini seciniz ve sectiginiz kelimeyi arkadaslariniza sesli olarak
okuyunuz.

2. ASAMA: Sectiginiz kelimenin anahtar1 ile basit kelime kumbarasini agmay1
deneyiniz. Dogru kelimeyi se¢migseniz kilit agilacaktir. Kilidi agan anahtari sari
kutuya atiniz.

3. ASAMA: Kilit agilmazsa bunun nedenini arkadaslarinizla tartisiniz. Kilidi agmayan
anahtar1 siyah kutuya atiniz.

4. ASAMA: Kilit acgildiginda anahtarin iizerinde olan kelimeyi ¢alisma kagidindaki
basit kelime kumbarasina yaziniz.

5. ASAMA: Gruptaki biitiin arkadaslariniz basit kelime se¢imini bitirene kadar ayni
islemleri tekrarlayiniz.

6. ASAMA: Calisma kagitlarinizda yer alan basit kelime kutusuna yazdiginiz

kelimelerden iki tanesini secerek iki farkli ciimle olusturunuz ve cilimlelerinizi
calisma kagitlarinizda belirtilen bosluga yaziniz.

NOT: Aym islemleri sirasiyla tiiremis kelimeler ve birlesik kelimeler icin de
uygulayinz.

228



Yonerge 2. Yapboz masasi yonergesi

NOT: Her ogrenci sirasiyla bir soruyu okuyacak ve sorunun cevabim
arkadaslariyla birlikte bulacaktir. Liitfen bu masadaki etkinligi yiiriitiirken

asagida yer alan asamalan dikkate aliniz.

YAPBOZ MASASI YONERGESI
1. ASAMA: Calisma kagidinizda yazan soruyu arkadaslariniza sesli olarak okuyunuz.
2. ASAMA: Size verilen yapboz parcalarindan beyaz olanlarima bakarak sorunun
cevab1 olabilecek birlesik kelimeyi arkadaslarinizla birlikte yapboz pargalarindan

tamamlayarak belirleyiniz.

3. ASAMA: Belirlediginiz kelimeye ait yapboz parcalarini yapboz panosunda harf

sirasina dikkat ederek uygun olan yerlere yerlestiriniz.

4. ASAMA: Yapboz panosuna yerlestirdiginiz cevabi ¢aligma kagidinizda verilen

kutucuklara panodaki harf ve sira numarasina dikkate ederek yaziniz.

5. ASAMA: Yapbozun renklerini simgeleyen harflerin renklerini de dikkate alarak

yapboz parc¢alarini tamamlayiniz.

6. ASAMA: Her bir bos yapboz pargasmna bir kelime gelecek sekilde sorunun

cevabinin da i¢inde yer aldig1 anlamli bir climle kurunuz.

7. ASAMA: Yapbozun iizerine yazdiginiz climleyi ¢aligma kagidinizdaki kutucuklara

harf ve sira numarasina dikkate ederek yaziniz.

8. ASAMA: Her defasinda farkli bir 6grenci olmak iizere diger sorularda da ayni

asamalar1 takip ediniz.
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Yonerge 3. Paragraf olusturma masas1 yonergesi

NOT: Her ogrenci sirasiyla metinde eksik olan bir eki bulacaktir. Liitfen bu

masadaki etkinligi yiiriitiirken asagida yer alan asamalar dikkate aliniz

PARAGRAF OLUSTURMA MASASI YONERGESI

1. ASAMA: Arkadaslarinizla birlikte kelime kokii panosundan bir isim kokii se¢iniz.
.Daha sonra kelime ekleri panosundan bu koke uygun bir yapim eki belirleyiniz.

2. ASAMA: Sectiginiz kokii calisma kagidinizdaki oval kutucuga, yapim ekini
dikdortgen kutucuga ve olusturdugunuz yeni kelimeyi ise yildiz seklinde olan

kutucuga yaziniz.

3. ASAMA: Arkadaslarinizla birlikte kelime kokii panosundan bir isim kokii seginiz.
Daha sonra kelime ekleri panosundan bu koke uygun bir ¢cekim eki belirleyiniz.

4. ASAMA: Sectiginiz kokii calisma kagidimzdaki oval kutucuga, c¢ekim ekini
dikdortgen kutucuga ve olusturdugunuz yeni kelimeyi ise yildiz seklinde olan

kutucuga yaziniz.

5. ASAMA: Arkadaslariizla birlikte kelime kokii panosundan bir fiil kokii seciniz.
Daha sonra kelime ekleri panosundan bu kdke uygun bir yapim eki belirleyiniz.

6. ASAMA: Sectiginiz kokii calisma kagidinizdaki oval kutucuga, yapim ekini
dikdortgen kutucuga ve olusturdugunuz yeni kelimeyi ise yildiz seklinde olan

kutucuga yaziniz.
7. ASAMA: Arkadaslarimizla birlikte kelime kokii panosundan bir fiil kokii seginiz.

Daha sonra kelime ekleri panosundan bu koke uygun bir yapim eki ve bir cekim
eki belirleyiniz.
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8. ASAMA: Sectiginiz kokii ¢aligma kagidinizdaki oval kutucuga, yapim ekini ilk
dikdortgen kutucuga, ¢ekim ekini sonraki dikdortgen kutucuga ve olusturdugunuz

yeni kelimeyi ise yildiz seklinde olan kutucuga yaziniz.

9. ASAMA: Arkadaslarmizla birlikte kelime kokii panosundan bir isim kokii seg¢iniz.
Daha sonra kelime ekleri panosundan bu kdke uygun bir yapim belirleyiniz. Daha
sonra bu kelimeye uygun bir yapim eki daha se¢iniz.

10. ASAMA: Sectiginiz kokii ¢alisma kagidinizdaki oval kutucuga, ilk yapim ekini ilk
dikdortgen kutucuga, ikinci yapim ekini sonraki dikdortgen kutucuga ve

olusturdugunuz yeni kelimeyi ise yildiz seklinde olan kutucuga yaziniz.

11. ASAMA: Olusturdugunuz bes kelimeyi kullanarak en_az bes ciimleden olusan

anlamli bir paragraf olusturunuz.

NOT: Paragraf olustururken her grup bir 6nceki grubun biraktig1 yerden metni
devam ettirecektir. Liitfen paragraflar arasinda anlam biitiinliigii olmasina dikkat

ediniz.
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Yonerge 4. Kesme masas1 yonergesi

NOT: Her ogrenci sirasiyla kelime kutusundan bir kelime se¢ecektir. Liitfen bu

masadaki etkinligi yiiriitiirken asagida yer alan yonergeyi dikkate alimiz.

KESME MASASI YONERGESI

1. ASAMA: Kelime kutusunda yer alan kelimelerden sirasiyla bir kelime se¢iniz ve

arkadaslariniza sesli olarak okuyunuz.

2. ASAMA: Sectiginiz ve okudugunuz kelimeyi calisma kagidinizda bulunan
dikdortgen kutuya yaziniz.

3. ASAMA: Okunan kelimeyi arkadaglarimizla birlikte karar vererek kok ve eklerini

birbirinden ayiracak sekilde makasla kesiniz.

4. ASAMA: Kelimenin kokiinii olusturan pargay1 kok tiiriine dikkat ederek uygun kok

kutusuna atiniz.

5. ASAMA: Kelimenin ekini olusturan pargay1 ek tiirline dikkat ederek uygun ek

kutusuna atiniz.

6. ASAMA: Kelime kokiinii c¢alisma kagidinizda bulunan oval kutulardan uygun

oldugunu diislindiigiiniiz kutuya yaziniz.

7. ASAMA: Kelime ekini calisma kagidinizda bulunan {iggen kutulardan uygun

oldugunu diisiindiigiinliz kutuya yaziniz.
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Yonerge 5. Metin tamamlama masas1 yonergesi

NOT: Her 6grenci sirasiyla metinde yer alan iki boslugu dolduracaktir. Liitfen bu

masadaki etkinligi yiiriitiirken asagida yer alan yonergeyi dikkate alimiz.

METIN TAMAMLAMA MASASI YONERGESI

1. ASAMA: Metni okuyarak metindeki kelimelerde bulunan bosluklara anlamina

uygun oldugunu diisiindiigiiniiz eki ek panosundan belirleyiniz.

2. ASAMA: Belirlediginiz eki ilgili kutucuga yazarak bosluk birakilan kelimeyi

tamamlayiniz.

3. ASAMA: Ek getirdiginiz kelimeyi son haliyle ¢alisma kagidinizdaki dikdortgen

kutucuga yaziniz.

4. ASAMA: Kelimeye getirdiginiz eki ¢alisma kagidinizdaki kalpli kutucuga yaziniz.

5. ASAMA: Kelimeye getirdiginiz ekin tiiriinii arkadaslarinizla konusarak belirleyiniz

ve ¢aligma kagidinizdaki yiiz ifadelerinden ekin tiiriine uygun olanini boyayiniz.
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EK 11. Uygulamada Kullanilan Calisma Kagitlari

Cahisma Kagidi 1. Eslestirme masasindaki etkinlige iliskin ¢caligsma kagidi

ESLESTIRME MASASI CALISMA KAGIDI

ADI: SOYADI:
Eslestirme masasi yonergesini dikkate alarak cahisma kagidimz1 doldurunuz.

BASIT KELIME KUMBARASI

Yukaridaki kumbaradan sectiginiz iki basit kelimeyi kullanarak asagida belirtilen

yerlere iki farklh ciimle yaziniz.

( )
B 1T 41 L= PPN

\ ,

4 )
b2 oL [ ] [T PPPUPP

g J
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TUREMIS KELIME KUMBARASI

Yukaridaki kumbaradan sectiginiz iki tiiremis kelimeyi kullanarak asagida belirtilen

yerlere iki farklh ciimle yazimiz.

4 )
i o1 1 11 (=SOSR UP PO
\ Z
4 )
b2 ol £ 4 ] =TSSP
. J

BIRLESIK KELIME KUMBARASI

Yukaridaki kumbaradan sectiginiz iki birlesik kelimeyi kullanarak asagida belirtilen

yerlere iki farkh ciimle yazimiz.

4 )
BLCUMIE: ... .ottt ettt e e ettt ee et at e e e ettt e e e ettt eeaeneeeeanaaaetanaeaeanneannaaerrnaaaerrnns
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Cahsma Kagidi 2. Yapboz masasindaki etkinlige iliskin ¢alisma kagidi
YAPBOZ MASASI CALISMA KAGIDI

ADI: SOYADI:

Asagida size sorulan sorularin cevaplan birlesik kelimelerden olusmaktadir.
Yapboz masas1 yonergesinde yer alan asamalan takip ederek etkinligi gergeklestiriniz
ve calisma kagidimizi doldurunuz.

Yapbozun A satirina ait soru:

Birinci Diinya Savasi’nda askerlerimizin kahramanca savastiklann cephenin ve
bir sehrimizin adidir.

1 2 3 4 5 6 7

v) ) ) ) ) ) ) )

Yapbozun B satirina ait soru:

Askerlikte ytizbasidan sonra gelen bir riitbeye verilen ad.

3 4 5 6 7

S D N D I B B D

Yapbozun C satirina ait soru:

Yaslilarin bakiminin yapildig1 kurulusa verilen ad.

DD EDEDEDEDED

Yapbozun D satirina ait soru:

Evliya Celebi’nin gezip gérdiigii yerleri anlattigi meshur kitabinin adidir.

DN EDEDEDEDED
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Yapbozun E satirma ait soru:

Kaza yasamis ve bundan zarar gérmiis insanlara verilen ad.
1 2 3 4 5 0 7

Yapbozun F satirina ait soru:

Ulkemizi yoneten ve hiikiimetin bast olan kisiye verilen ad.
1 2 3 4 5 0 7
") ) ) ) ) ) ) )

Yapbozun G satirma ait soru:

T T T T T 00

Yapbozun H satirna ait soru:

Diger adi puzzle olan ve parcalar bir araya getirme mantigina dayanan oyun.

T 7 0 T T T
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Calisma Kagidi 3. Paragraf olusturma masasindaki etkinlige iligkin ¢alisma kagidi

PARAGRAF OLUSTURMA MASASI CALISMA KAGIDI

ADI: SOYADI:

Paragraf olusturma yonergesini dikkate alarak calisma kagidimizi doldurunuz.

1. Isim Kokii Yapim EKki Olusturdugunuz Kelime
A
O = = < >
—
v
2. Isim Kokii Cekim EKi Olusturdugunuz Kelime
A~
—
v
3. Fiil Kokii Yapium Eki Olusturdugunuz kelime
A~
=P B < =
v
4. Fiil Kokii Yapim Eki Cekim EKki Olusturd}\ﬁunuz Kelime

== S = < =

5. Isim Kokii Yapim Eki Yapim Eki Olusturd/ugguz Kelime

C DF = =g =
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Calisma Kagidi 3’iin devami

OLUSTURDUGUNUZ PARAGRAFLAR

—
e .
77 OLUSTURDUS UNUZ PARAG RAF “

CLUSTURDUS URNUZ PARASGRAF

CLUSTURD US URNUZ PARAGRAF

—
e QLUSTURDUS URNUZ PARAGRAF ",

-~ CLUSTURDUS URUZ PARAGRAF ,
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Calisma Kagidi 4. Kesme masasindaki etkinlige iliskin ¢caligma kagidi

ADI:

Kelime kutusundan
sectiginiz kelimeyi
asagidaki dikdortgen
kutucuga yaziniz.

Kelime

10.

SOYADI:

Sectiginiz kelimenin
kokini  kok  tiriind
dikkate alarak asagidaki

oval kutucuga yaziniz.

isim Kokii  Fiil Kokii

0000000000
0000000000

N

40

KESME MASASI CALISMA KAGIDI

Sectiginiz kelimenin ekini
ek tiriinii dikkate alarak
asagidaki liggen kutucuga
yaziniz.

Yapim Eki Cekim Eki

YA NYAN
YANYAN

>PD DD
>PD DD




Cahsma Kagidi 5. Metin tamamlama masasindaki etkinlige iliskin ¢alisma kagidi

ADI:

Metinde
kelimeyi
asagidaki
yaziniz.

tamamladigimz

son

METIN TAMAMLAMA MASASI

SOYADI:

haliyle
kutucuga

Metinde tamamladisimiz
kelimeye getirdiginiz  eki
asagidaki kutucuga
yazmiz.

33 0EEEEEAS
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Metinde tamamladisimz
kelimeye getirdiginiz ekin
tlirtine uygun yliz

ifadesini boyaymiz.

Yapm Eki Cekim Eki

OO
EOOOOOOOOO



EK 12. istasyon Teknigi Uygulamasinda Metin Tamamlama Masasinda Kullanilan Metinler

1. Hafta: “Atatirk ve Tiirk¢e” metni

ATATURK VE TURKCE

Toplumlar1 millet haline getiren en énemli unsur dildir. Dil, duygu ve diisiinceyi
insana aktaran bir vasita oldugu gibi, insan topluluklarinin bir y18in ve kitle olmaktan
kurtaran, aralarinda "duygu ve diisiince birligi" olan bir cemiyet yani 'millet' haline
getiren en 6nemli kiiltiirel degerdir. Ayrica dil, kiiltiiriin temeli oldugu gibi tasiyicisidir
da... Dili yok ettiginiz takdirde milli ruh ve kiiltiir diye bir sey kalmaz. Bu sebeple dili

korumak, koruyucu tedbirler almak énemlidir.

Bizler Tiirk'liz ve dilimiz Tirkcedir. Tiirk¢e; diinyanin en eski, kokli ve en
zengin iki dilinden biridir. Dil bilimcilere gore; kelime tiiretme yetenegi bakimindan da
diinyanin en gii¢li dilidir. Her konuya ve duruma gore karsilik vermeye en miisait dil
yine Tiirkgedir. Tiirkge, yazildig1 gibi okunmasi 6zelligiyle de gipta edilen bir dildir.
Tiirk dilinin bu giizelligini ve giiclinii bilen, Tiirk dili konusunda 6nemli ¢aligmalara
imza atan en 6nemli kisi, hi¢ siiphe yoktur ki, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurucusu Biiyiik
Onder Atatiirk'tiir. Atatiirk, Tiirk dili konusunda; "Tiirk milletinin dili Tiirk¢edir. Tiirk
dili diinyada en giizel, en zengin ve en kolay olabilecek bir dildir. Onun i¢in her Tiirk,
dilini ¢ok sever ve onu yiiceltmek i¢in ¢alisir. Bir de Tiirk dili, Tiirk milleti i¢in kutsal
bir hazinedir. Ciinkii Tiirk milleti gegirdigi nihayetsiz felaketler iginde ahlakinin,
ananelerinin, hatiralarinin, menfaatlerinin, kisacasi bugiin kendi milliyetini yapan her
seyin dili sayesinde muhafaza olundugunu goriiyor. Tiirk dili Tiirk milletinin kalbidir,
zihnidir." diyerek hem Tiirk diline verdigi 6nemi, duydugu sevgiyi belirtmekle beraber,
Tiirk dilinin biiyiikliigiinii ve Ttirk milleti i¢in 6nemini ortaya koymustur.

Atatiirk, bir dil bilimci degildi. Ancak, dile sadece bir devlet adami ya da
siyaset¢i goziiyle de bakmiyordu. O, dilin bir milleti meydana getiren, unsurlart bir
arada tutan en Onemli etken oldugunu biliyordu. 1931 yilinda sdyledigi sozle bunu
acikca beyan etmisti. "Milletin ¢ok agik niteliklerinden biri de dildir. Tirk
milletindenim diyen insan her seyden Once ve kesinlikle Tiirk¢e konusmalidir. Tiirkce
konusmayan bir insan Tirk kiiltiiriine, Tiirk toplumuna bagli oldugunu iddia ederse

buna inanmak dogru degildir." Ayrica Atatiirk'iin, dil konusundaki hassasiyeti eski
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tarinlere dayanmaktaydi. 1916 yilinda okudugu siir kitaplarina dil konusunda notlar

diismesi bunun agik delilidir.

Atatiirk, Tiirk kimligini Tiirkge ile tamimliyordu. "TURK demek, TURKCE
demektir. NE MUTLU TURK'UM DIYENE!" diyordu. Atatiirk'in Kurtulus
Savasi'ndan sonraki temel davasi Tiirk¢eyi, dolayistyla Tiirk kiiltiir ve kimligini yabanci
boyunduruklardan kurtarma ve korumakti. Bunun i¢in de egitimi her diizeyde Tiirkge ile
yapmak, halkin yabanci dille egitime 6zenmesini onleyecek tedbirler almak olmustur.
Bu konuda da sunu sdyleyecektir: "Kesin olarak bilinmelidir ki, Tiirk milletinin dili ve
milli benligi biitlin hayatinda hakim ve esas olacaktir." Atatiirk ayrica, Tiirk dilini
gelistirerek ve yayarak, biitiin Tiirk diinyasinin lehge farkliliklar1 giderilerek miisterek
bir dil bagi ile birlegsmesini, kisaca biitiin Tiirk diinyasinda bir kiiltiir birligi meydana
getirmek istiyordu. Bu sebeple; "Tiirkiye disinda kalmis Tiirkler igin, ilk 6nce kiiltiir
meseleleriyle ilgilenilmelidir. Nitekim biz Tirkler davasii boyle miispet olglide ele
almis bulunuyoruz. Biiytik Tiirk tarihinde, Tiirk dilinin kaynaklarina, zengin lehgelerine,
eski Tiirk eserlerine 6nem veriyoruz. Baykal Golii 6tesindeki Yakut Tiirklerinin dil ve
kiiltiirlerini bile ihmal etmiyoruz" diyerek Tiirk diinyasindaki dil ve tarih birligi
caligmalarina ne kadar 6nem verdigini gosterir. Ayrica 1933 yilinda, Sovyetlerin
idaresinde kardeslerimiz oldugunu, bir dagilmanin olacagmni, buna hazirlanmamiz
gerektigini, bunun i¢in kopriileri saglam tutmamiz gerektigini sdylemis, kiiltiirtin, dilin,
tarihin birer koprii oldugunu isaret etmistir.

Gazi Mustafa Kemal, Seyh Sait ayaklanmasinin yarattigt bunalimi atlatir
atlatmaz, once 'Turk Dili Enclimeni' kurdu. (Dil ve tarih {izerindeki ¢alismalar, 6nceleri
'enclimen’' bi¢ciminde basladi. Daha sonra bunlar 'Dil Kurumu' ve "Tarih Kurumu' haline
geldiler) Atatiirk bir s6ziinde, "Milli his ile dil arasindaki bag ¢ok kuvvetlidir. Dilin
milli ve zengin olmasi, milli hissin gelismesinde baslica etkendir. Tiirk dili, dillerin en
zenginlerindendir, yeter ki bu dil, suurla islensin. Ulkesini ve yiiksek istiklalini
korumasini bilen Tiirk milleti, dilini de yabanci dillerin boyundurugundan
kurtarmalidir" demisti. Bu sozlinden yola ¢ikarak Tiirk Dili Enciimeni'nin kurulus
gayesini anlamak miimkiindiir. Enciimenin kurulusu ile Atatiirk, dildeki Arapca kokenli
sozciikler yerine, halki i¢inde yasayan Tiirkge sozciiklerin yerlestirilmesi igin bir 6n
calisma yaptirtyordu. Her ilde, "Kelime Kollar1" kurulmustu. Ogretmenlerin &nciiliik
ettigi bu kollar, evlerdeki yasl insanlarla iliski kuruyor; onlarin kullandiklar1 sézciikleri,

Arapca karsiliklart varsa onlart da ekleyerek, Ankara'ya "Dil Enclimeni"ne
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gonderiyorlardi. Gazi Paga, dili 6ziine ¢ekmeye, elverdigince yabanci sozciiklerden
arindirmaya kararli idi. Eger bir Tiirk Diinyasi yeniden kurulacaksa, onun dili Arap ve

Fars dilinin egemenliginden kurtulmaliydi.

Tarama kollari, Onceleri ¢ok basarili c¢alismalar yapti. Fakat sonralari, bu
kollarda ¢alisanlarin devlette itibar kazandigina dikkat edenler, halkin arasina girip
sozclk derleyeceklerine 'uydurmay1' daha kolay buldular ve ¢alismay1 yiprattilar. "Dil

Taramalar1" géze girmenin, yiikkselmenin ilk basamag gibi kullanilmaya basland.

Mustafa Kemal Pasa’nin ¢evresinde okumuslardan olugsmus heyecanli bir ortam
vardi, lakin sayica smirli ve bilgi agisindan tam yeterli degildi. Ayrica inanmis ve
saglam bilgi birikimi olanlarin sayisi ¢ok azdi. Zaten onlar da devlet hizmetinde gorev
yapiyorlardi. Ayrica Atatlirk, hedeflerini yakininda olan insanlara bile agikca ifade
etmiyordu. Bu yiizden etrafindakiler Atatiirk’lin dil ¢aligmalarina bu denli gémiilmesini
anlayamadilar ve yadirgadilar. Lakin Gazi Pasa i¢in bazi seylerin azlig1 ya da yoklugu,

o igin yapilmasinin durdurulmasi i¢in yeterli degildi. Sonugta durduramamustir da...

Salur BEG

(http://yunus.hacettepe.edu.tr/~uznekO4/ataturkveturkce.index.htm
adresinden 5 Ekim 2015'de alinmistir.)
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2. Hafta: “Unutulmayan Hafta” metni

UNUTULMAYAN HAFTA

Bu okula geleli dort hafta olmustu. Okulumu, 6gretmenlerimi, arkadaglarimi
tanimaya calistyordum. Eski okulumu ve simif arkadaglarimi da ¢ok oOzliiyordum.
Burada herkesin arkadasi vardi. Beni de yanlarina ¢agiriyorlardi ama... Galiba zamana

ithtiyacim vardi. Carsamba giiniiydii. Tiirk¢e dersinin sonlarina dogru 6gretmenimiz:

—Cocuklar, biliyorsunuz, Oniimiizdeki hafta 10 Kasim Atatiirk Haftasi. Bu

haftayla ilgili olarak neler yapabiliriz? Diisiiniin bakalim, dedi.
On siralardan bir arkadasimiz:

—Ogretmenim, Atatiirk’iin hayatini, kisiligini ve basarilarini konu alan bir

miizikli tiyatro diizenleyebiliriz.
—Olabilir Ali, bunu diisiinelim. Bagka akliniza neler geliyor gocuklar?
—Atatiirk konulu bir siir dinletisi diizenleyebiliriz.

—Bak bu da giizel bir fikir Tuncay. Bu konu ile sen ilgilen. Bu isin
diizenlenmesini sana birakiyorum, olur mu?

Ogretmenimizin yaklasimi ¢ok hosuma gitmisti. Biraz cekinerek elimi
kaldirdim. Ogretmenimiz:

—Seni dinliyoruz Sema, deyince birden heyecanlansam da ayaga kalktim.

~Ogretmenim, arkadaslarimizla Atatiirk’iin kisiligi, fikir hayati ve degisik
konulardaki goriis ve diigiincelerini dile getiren bir program hazirlayabilir miyiz?

—Cok 1iyi diisiinmiigsiin Sema. Bak ben de boyle bir sey hazirlamanizi
isteyecektim. Bu konuyla da sen ilgilen. Arkadaslarinla hemen ¢aligmaya baslayin.

Ogretmenimizin sdyledikleri dogrusu beni ¢ok mutlu etmisti. Diisiincemi
paylagmis ve soylediklerim 6gretmenim tarafindan olumlu karsilanmisti. Bu arada ders
bitmis, teneffiis zili de ¢almisti.

Teneffiiste Secil ve Serdar yanima gelip programi birlikte hazirlayabilecegimizi
sOylediler. Hemen oturduk. Neler yapabilecegimizi ve hangi kaynaklardan ne sekilde
yararlanabilecegimizi konustuk. Bu sirada duvar kenarinda oturan ve yeni tanistigim

Hilal de bizi uzaktan ilgiyle dinliyordu. Dort haftalik gézlemlerime gore Hilal, sessiz,
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icine kapanik ve sakin biriydi. Smifta pek s6z almaz, derslere nadiren katilirdi. Onun

bizi dinledigini goriince ona seslendim:

—Hilal sen de bize katilmak ister misin? Hilal sasirmisti, bir sey diyecek oldu,

diyemedi. Secil ve Serdar’in da bakiglar1 Hilal’e yonelmisti. Tekrar sordum:
—Calismamiz da seni de aramizda gorebilir miyiz?
—Sey ben, dedi Hilal. Nasil olur ki yapabilir miyim?
Serdar:

—Dedem soylemisti. Bir isi basarmak istiyorsan once korkularini yenecek ve

kendine giiveneceksin. Sonrast iyi planlama ve diizenli ¢aligmadir.

Simdi herkes Hilal’e bakiyor, onun evet demesini bekliyordu. Hilal ¢ok

heyecanlanmisti, bunu gézlerinden okuyabiliyordum.

—Evet evet, ben de caligmak isterim, isterim de ben ne yapacagimi bilmiyorum
ki, deyince hep birlikte giilismiistiikk. Hilal de bizim kahkahalarimiza katilmis ve

yerinden kalkarak yanimiza gelmisti.

Hilal’in de aramiza katilmak istemesi bizi hem sasirtmis hem de mutlu etmisti.
Artik biz bir ekip olmustuk. Simdi neler yapacagimizi goriisecek ve aramizda gorev
dagilimi yapacaktik. Bunun i¢in 6gle tatilinde okul kiitiiphanesinde bulusmak {izere

sozlestik.

Ogle tatili olunca okulumuzun kiitiiphanesinde arkadaslarimizla bulustuk.
Kiitiiphanenin bir kosesi Atatiirk’e dair kitaplara ayrilmisti. Once aramizda bir gdrev
dagilimi yaptik. Serdar, Atatiirk’lin fikir hayatini, Hilal, Atatiirk’lin kisilik 6zelliklerini,
Secil de Atatiirk’in akil ve bilime verdigi Onemi arastiracak, arastirmalarinin
sonuglarima gore sunumlarim1 hazirlayacaklardi. Arkadaglar, benim de program
yoneticisi olarak grup soézciisii olmamu istediler. Arkadaslarimin bu diistincesi beni hem
cok heyecanlandirmis hem de ¢cok mutlu etmisti. Hemen ise koyulduk. Once Atatiirk
boliimiinden ilgili kitap ve dergileri inceledik, notlar aldik. Sunumlarda kullanilmak

tizere ilgili materyalleri de inceledik.

Aradan iki giin gegmisti. Grup arkadaglarimiz sunum igin gerekli biitiin
hazirliklarii yapmislardi. Son kez kiitiiphanede toplanip ¢aligmalarimizi kontrol edip
diizeltmelerimizi de yaptik. Buna gore ben programi agacak, arkadaslarimi tanitacaktim.

Sirasiyla Serdar, Secil ve Hilal konusacaklardi. Hilal cok heyecanlanacagini diisiinerek

246



son konugmaci olmak istedigini soyledi. Boylelikle diger arkadaslari konusana dek

heyecanini yenebilecegini belirtti.

Nihayet biiyilk glin  gelmisti. Sunumumuzu bilgisayar ortaminda
gerceklestirecegimiz igin saydam sunu igin gerekli tiim arag gerecleri hazirladik. Ayrica

sunumumuzda kullanmak tizere gorsel malzemelerimizi sinifin uygun yerlerine astik.

Once 6gretmenimiz séz ald1 ve konuyla ilgili ¢ok kisa bir konusma yaptiktan

sonra sOzu bana verdi. Ben de:

Sevgili Arkadaslar, Bizler Atatiirk'iin fikir hayat1 ve kisilik 6zellikleri ile onun
akla, bilime ve sanata verdigi ©Onem flizerine hazirladigimiz sunumu sizlerle

paylasacagiz, diyerek programi baslattim.

Bu baslangic ciimlesinden sonra arkadaglarimiza dncelikle konugsmamizi nasil
hazirladigimizi, hangi kaynaklardan yararlandigimizi ve hazirlhik asamalarinda
zorlandigimiz noktalar1 anlattim. Daha sonra da her arkadaglarimizin konulariyla ilgi
beser dakika siiresi oldugunu belirttim ve ilk sunumunu yapmak tizere Segil'i kiirsiiye

davet ettim. Seg¢il miithis bir 6z giivenle konusmaya basladi:

Sevgili Arkadaslar, Ulkesi ve milletini ¢ok seven Atatiirk, biiyiik bir asker, giiclii
bir komutan ve ¢ok degerli bir devlet adamidir. Cocuklugundan itibaren yiiksek bir
okuma meraki ve ilgisi olan Atatiirk aymi zamanda ileriyi ¢ok iyi goren bir fikir
insamidir. Onun fikir hayatimi olusturan en onemli etkenlerden birisi tarihe olan ilgi ve
sevgisi ise digeri de stiphesiz kiiltiiriimiizdiir. “Kiiltiir "tin bir¢ok tanimi vardir. Tiirk Dil
Kurumunun internet sitesinde kiiltiir “Tarihsel, toplumsal gelisme siireci iginde
varatilan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlari yaratmada, sonraki nesillere
iletmede kullanilan, insanmin dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin Ol¢iistinii
gosteren araglarin biitiinii.” olarak tamimlanmaktadwr. Kiiltiir, zaman iginde olusan bir
birikim olup kokiinii tarihin derinliklerinden alir. Kiiltiiriin bu ozelligi, Atatiirk'iin tarih
bilgisi ve sevgisinin onun fikir hayatini olusturmada neden onemli oldugunu da

gostermektedir.

KOMISYON
(Ilkdgretim Tiirkce 7. Simif Ders Kitabi
MEB Yayinlari)
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3. Hafta: “Atatiirk ve Tiirk Tiyatrosu” metni

ATATURK VE TURK TIiYATROSU

Yil 1931... Diizgilin, orgiitli bir sehir tiyatrosu halinde yeniden yasantiya
kavusan “Dariilbedayi” o zamanlar sayisi on besi ge¢gmeyen kadrosuyla yeni bir
Anadolu turnesine c¢ikmistir. Ik ugrag1 yine Ankara’dir. En biiyiik seyircisi de yine
Atatiirk.

Atatiirk, bir yi1l 6nce tarihi sozleriyle seref verdigi bu sanatin goniilleri tok
cocuklarin1 bir aksam sofrasina konuk ediyor, onlarla uzun saatler oturup meslekleri,
sanatlar1 izerinde konusuyor. Bu konugma bir an dyle bir bigim aliyor ki Atatiirk kurula
baskanlik eden Muhsin Ertugrul’dan oynadigi yapitlardan birinin bir sahnesini, bir
pargasint huzurunda tekrar etmesini, oynamasini veya yiiksek sesle okumasini rica

ediyor.

Muhsin sahne disinda kalabalik bir topluluk iginde bile uzun boylu konugmaktan
kaginacak kadar sikilgan bir insandir. Meslegiyle ters gibi goriinen fakat kendisini
yakindan taniyanlarca bilinen bu huyu yiiziinden Atatiirk’iin buyrugunu yerine
getiremiyor. Once bunu bir sanatg1 kaprisi sanan Atatiirk, giicenir gibi oluyor, hatta
ofkeleniyor. Uzun 1srar ve tartigmalardan sonra Muhsin, arkadaglarinin da yardimiyla

kendisini kandirmay1 basariyor. Fakat Atatiirk isteginden vazgegmiyor:

— “Peki, diyor. Seninle bir bahse girelim: Sana bir piyes gonderecegim, bunu
oynayacaksin, ben de gelip seyredecegim. Aman dikkat et, roliinii iyi oynamazsan seni
bizzat ben elestirecegim, kotii bir aktor olduguna inanacagim; iyi oynarsan o zaman da
gercek bir sanat¢1 olduguna inanacagim.

Muhsin bu bahsi kabul ediyor ve Atatlirk'in buyrugunu bu bicimde
memnunlukla yerine getirecegini soyliiyor.

Yil 1932... Aradan uzunca bir zaman ge¢mis ama Atatliirk bu bahsi
unutmamustir. Bir giin Muhsin, oynanmak tizere gonderdigi bir piyesi aliyor. Bu piyes
Faruk Nafiz Camlibel’in “Akin”1dir. Tirklerin Orta Asya'dan Anadolu’ya, Bati’ya
yayilip genislemelerini anlatan bir destan.

Muhsin ve arkadaglar1 1932 yilinin ilk aylarinda Akin’1 oynamak iizere hazirliga
basliyorlar. Dekorlar, kostiimler yapiliyor. Roller dagitilip ezberleniyor... Yapitta Tiirk
hakani1 Istemi Han’i bizzat Muhsin oynayacaktir. Oteki roller Galip, Emin Belig,
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Hiseyin Kemal, Talat, Neyyire Neyyir, Saziye ve Zehra arasinda bdliiniiyor. Prova
ilerlerken Atatiirk birka¢ defa yapitin hazir olup olmadigin1 soruyor. Nihayet yapit
oynanacak duruma geldikten sonra, temsillere baslanabilecegi Atatiirk'e bildiriliyor ve

subat ayinin ilk haftalarinda Akin oynaniyor.

Basta Muhsin olmak iizere yapitta rol alan biitiin sanatgilarin ne biiylik bir
heyecan iginde olduklarimi kolayca diisiinebilirsiniz. Atatiirk, ilk defa Tepebasi
Tiyatrosuna gelecek ve temsili seyredecektir.

Atatiirk’lin, her iste oldugu gibi sanat islerinde de ne kadar gii¢ begendigini, ufak
tefek basarilarla kendisini memnun etmeye olanak bulunmadigini ¢ok iyi bilen; hele bir
yil kadar 6nce konuyu hi¢ unutmayan Muhsin, en ufak bir falsoya yer vermemek
gerektigini ¢ok iyi bilmektedir. Onun i¢in maddi, manevi elden gelen biitiin gabay1

harcayarak Akin’1 eksiksiz oynamaya galistyor.

1932 yilinin 19 Subat aksami Atatlirk, Akin'1t gérmek iizere Tepebasi

Tiyatrosuna geliyor... O gece Tiirk tiyatrosu igin tarihi ve unutulmaz bir gecedir.

Perde agiliyor. Sehir Tiyatrosunun dogusunda ve gelismesinde ¢ok emegi gegen
eski vali Muhittin Ustiindag, Atatiirk’iin yanindadir ama o, piyesi seyretmiyor, biitiin
dikkati ile Atatiirk’{in yiizinde her an bir memnunluk veya 6fke ¢izgisinin belirmesini
bekliyor. Temsil ilerledikge Atatiirk’iin ilgisi artiyor, bakislar1 yumusuyor ve ilk perde
kapanmak iizere iken Muhittin Ustiindag yanaklarindan iki damla yasin siiziildiigiinii
goruyor.

Bu arada birinci perde kapanmustir. Ilk alkislar, en degerli alkislar Atatiirk'iin
locasindan yiikseliyor. Temsilden sonra basta Muhsin olmak {izere yapitta rol alan
sanat¢ilart yanina kabul eden Atatiirk, hepsini tebrik ediyor, giizel sdzlerle hepsinin
goniillerini hos ediyor ve tesvik ediyor, sonra Muhsin’e donerek: “Bahsi kazandin.”

diyor. “Sen bizim en degerli sanat¢imizsin.”

Liitfi AY
(Ilkégretim Tiirkce 7. Simf Ders Kitabi
MEB Yayinlar)
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4. Hafta: “Atatirk ve Bilim” metni

ATATURK VE BiLiM

Atatiirk, bilimin insan yasamindaki 6nemli yerini, 6zgiirlik savasimizin sona
ermesi siralarindan baglayarak hemen her vesile ile tekrarlamis, vurgulamistir. 27 Ekim
1922’de Bursa’da yaptig1 bir konusmada Atatiirk, Tiirkgesi biraz sadelestirilmis sekliyle
sOyle demistir: Yurdumuzun en bayindir, en gz alici, en giizel yerlerini ti¢ buguk yil
Kirli ayaklariyla ¢igneyen diismant maglup eden zaferin sirr1 nedir, bilir misiniz?
Ordularin sevk ve idaresinde bilim ve fen ilkelerinin kilavuz edinilmesidir. Milletimizin
siyasi ve toplumsal hayati ile ulusumuzun egitiminde de yol géstericimiz bilim ve fen
olacaktir. Tiirk milleti Tiirk sanati, Tiirk ekonomisi, Tiirk siiri ile edebiyati okul ve
okulun verecegi bilim ve fen sayesinde biitiin olaganiistii incelikleri ve giizellikleriyle
olusup gelisecektir. 30 Agustos 1924 tarihinde Atatiirk, Dumlupinar’da yaptig1 baska
konusmada da soyle diyor: Yasamanin sarti uygarlik yolunda yiirimek ve basariya
ulagmaktir. Bu yol iizerinde ilerlemeyi degil de geriye bagliligi benimseyenler, boyle bir
bilgisizlik ve gaflette bulunanlar, evrensel uygarligin cosup gelen seli altinda bir giin

bogulmaya mahktimdurlar.

Atatiirk’iin “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” kisaltilmis sekliyle yayginca
bilinen soziinlin tam metni ise aynen sOyledir: Diinyada her sey i¢in, maddiyat i¢in,
maneviyat i¢in, muvaffakiyet i¢in, en hakiki miirsit ilimdir, fendir; ilim ve fennin
haricinde miirsit aramak gaflettir, cehalettir, dalalettir. Yalniz, ilim ve fennin
yasadigimiz her dakikadaki safhalarinin tekémiiliinii idrak etmek ve ilerlemesini
zamaninda takip eylemek sarttir. Bilindigi lizere “ilim” sodzciiglinlin anlami, gayet
genistir. Hatta aslt Arapga olan bu sozciiglin, Osmanlicadaki kullaniligtyla, giiniimiizde
artik yayginlasmis olan bilim sozciigiinden daha genis anlamli oldugunu sdyleyebiliriz.
Fen ise temel bilimler, yani matematik, astronomi, fizik, kimya ve tabii bilimler
anlamina gelir. Liselerimize iliskin olarak “fen kolu” ve {iniversitelerimize iligkin olarak
“fen fakiiltesi” terimlerimiz bunu acikg¢a gosteriyor. Demek ki Atatiirk’{in,
kilavuzlugunda yiiriinmesini 6giitledigi bilim, genis kapsamli bir bilimdir. Topluma ve
insana iliskin her tiirlii sistemi ve bilimsel ¢alismay1 igermek durumundadir. Fakat
ayrica, bilimler arasinda temel bilimlere, matematige ve dogaya iliskin bilimlere, burada

Ozellikle isaret edilmektedir.
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Bilimin insan yasamindaki en gercek yol gosterici olduguna dikkatimizi
cektigine gore demek ki Atatiirk, bilimden baska gercek yol gostericilerimizin de
bulundugunu kabul etmis olmaktadir. Oysa bu climlesinin hemen arkasindan, bilim ile
fennin disinda miirsit aramanin, bunlari dista birakan kilavuzlar pesinde yiirlimenin,
diinyadan habersizlik, bilgisizlik demek olacagimni vurgulamaktadir. Demek oluyor ki
Atatlirk, burada, bilim diginda kilavuzlarimiz olsa da bunlarin bilimle bagdasabilen,
bilim anlayisina ters diismeyen, yol gostericiler olmalar1 gerektigini kesin bir dille isaret

etmek ihtiyacin1 duymustur.

Yukarida aktarilan soézlerinin, kendisinden yapilan alintilarin  hepsinde
Atatiirk’iin bilim ve uygarlik arasinda yakin iliski kurduguna ve her ikisini de dinamik
yonleriyle vurgulamaya 6zen gosterdigine taniklik ediliyor. Batililasma girisimimizde
karsilagilan en biiyiilk sorun, 6rnek alinmis olan Bati’nin biiylik dinamizmi, kendi
kendini geride birakma ve asma oOzelligi idi. Atatirk uygarligin temeline bilimi
koymakla ve Bati uygarliginin dinamizmini, devingenligini, esas itibariyla bilimi ve
bilimin sinirsiz gelisme yeteneginden aldigina inanmaktadir. Bilimsel endiistrinin, sinai
faaliyetin ve daha genel olarak bilime dayanmayan uygarligin Bat1 ile yarismada etkili
olamayacagi, Bati’ya ayak uydurma cabalarin1 basariya ulastirmaktan uzak kalacagi,
sliphe gotlirmez bir gergektir. Bu gercegin acgik secik bir bigimde kavranmasi asamasina
biz de Atatiirk’le ulasildigini sdyleyebiliriz. Bunun igin bilimsel arastirma faaliyetinin
Bati diinyasiyla atbag1 yiiriitiilmesi idealinin noksansiz bigimde benimsenmesine ihtiyag
vardir. Iste bilime genel anlamda verilen biiyiik énem yaninda, bdyle bir iilkiiyii ve
bdyle bir iilkilye baglanma zorunlulugu fikrini Atatiirk’te agik ve kesin bir bigim

gormekteyiz.

Ord. Prof. Aydin SAYILI
(Ilkdgretim Tiirkce 8. Simif Ders Kitabi
MEB Yayinlari)
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5. Hafta: Atatiirk’iin Okuttugu Mustafa” metni

ATATURK’UN OKUTTUGU MUSTAFA
Yalova, 1929 yaz aylarinda:

Dagilan siiriimii toplayarak Balaban deresine ¢iktim. Sigirlar1 otlata otlata
ciftlige geliyordum. Derken uzakta yirmi kadar athi belirdi. Sik sik boyle atlilara
rastladigim i¢in aldirmayarak yoluma devam ettim. Kim olduklarini merak bile

etmemigtim.

Fakat baktim. En ondeki ath bana dogru geliyordu. Yaklasinca atindan indi;
ciftlige nereden girildigini soruyordu.

— Siz yanlig yoldan gelmissiniz. Ciftligin yolu suradadir.

Bu atli benden adim1 da 6grenmek istedi.

— Mustafa, diye karsilik verince giilimsedi.

— Benim de adim Mustafa; demek adasiz!

Sonra birdenbire:

— Gazi’yi tanir misin? diye sordu.

— Tanirim, dedim.

— Onu sever misin?

— Severim!

— Nigin seversin?

O giinkii sigirtmag aklimla su karsiligi verdim:

— Pasa oldugu i¢in severim!

Tekrar giilmeye basladi. Ben, o tarihte, ciliz, ¢elimsiz, hasta bir ¢ocuktum... “Bu

adam benimle egleniyor galiba?” dedim. Fakat o, sorularinin arkasini kesmiyordu. Bir

aralik sordu:
— Sen ne is goriirsiin?
Adeta canim sikild1:
— lste su gordiigiin sigirlar: giiderim! dedim
— Ne kazanirsin?

— Ayda tig lira.
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— Peki, sOyle bana, ayda ii¢ lira, yilda kag lira eder?

Kendisinin ve yanindakilerinin yardimiyla ayda ii¢ liranin yilda ne ettigini

hesaplayarak kars1 verdim.
— 36 lira eder!
— Sana bu 36 liray1 versem ne yaparsin?
— Hig, almam ki...
— Neden almiyorsun?
— Otuz alt1 lira ¢ok para...
Sonra biraz diisiinerek ilave ettim:
— Nereden aldin diye sorarlar...
Tanimadigim yolcu, tekrar giiliimseyerek:

— Aferin oglum, dedi, boyle olmali... Fakat bu parayi, yol gosterdigin igin

veriyorum sana! Kimse bir sey demez!..

Hala benimle alay ettigini santyordum. Otuz alt1 liray1 kabul etmeye bir kosulla

raz1 oldum. Yolda yemek i¢in getirdigim yarim kilo ceviz vardt:

— Bu cevizleri alirsan ben de senin parani alirim, dedim. O bana bir avug para

verdi, ben ona bir avug ceviz verdim. Boylece 6desmis olduk.
Ayrilacagimiz sirada yeniden adimi sordu:
— Mustafa, dedim.

— Benim de Mustafa ama, dedi, yaninda Kemal’i var. Mustafa ile Kemal bir

araya gelince ne olur?
[k defa olarak kendi kendime:
— Sakin bu Mustafa Kemal Pasa olmasin?
Giderken sordu:
— Beni baska yerde goriirsen tanir misin?
Basimi salladim:
— Tanimaz miyim ya... Sen Gazi Mustafa Kemal Paga’sin!
Hayvanlarini dortnala siiriip gittiler. Ben de sigirlarimi alarak ¢iftlige dondiim.

Ertesi giin Kaplica’lara ¢agirdilar. Kapidan igeri girince hi¢ sasalamadim.

Hemen gidip elini &ptiim:
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— Mustafa, dedi. Seni ¢iftligime kahya yapacagim! Ister misin?

— Kahya ne demek?

— Cobanlarin en biiyiigii odur!

Karsilik vermedim. O yeniden sordu:

— Kahyalik isi i¢in ayda dort lira versem yetisir mi?

— Siz bilirsiniz, dedim.

— Hayir, Mustafa... Seni kdhya yapmayacagim, okula gonderecegim. Orada
okuyup yazma Ogreneceksin!

Sevindim.

— Okula gonderiniz... Bu, daha iyi... dedim. Aradan yirmi dort saat gegmeden
kendimi Sisli’deki ¢ocuk hastanesinde bulmustum. Bana, orada ¢ok giizel bakiyorlardi.
Dort ay icerisinde taninmayacak kadar degistim. Yiiziimiin sariligi kayboldu, istahim
yerine geldi. Hastaneden ¢iktiktan sonra (soziiniin burasinda dudaklarini koparacak gibi

1sirtyordu) Ata’m, beni yine aratarak Besiktas’ta 19’uncu ilkokula yazdirdi.

Bir gece yarisi hi¢ unutmam, hastaneye gelmisti. Dogruca benim yattigim odaya

girdi. Onu goriince sagirmigtim. Ayaga kalkmak istedim. Atatiirk eliyle 6nleyerek:

— Sen ayaga kalkmayi birak da buradan nasil ¢ikacagini diisiin diye giiliimsedi.

Sonra:

— Hani, dedi, seninle pazarliga girigsmistik, dort lira ayliga raz1 olmustun! Simdi

ver bakalim hastane paralarini...
Kiigtiktiim, sigirtmactim ama saka ettigini anlamistim:

— Sen koskoca Gazi Pasa’sin... Elbette hastane parasini da verirsin dedim.

Selahaddin GUNGOR
(Ilkdgretim Tiirkce 7. Simif Ders Kitabi
MEB Yayinlari)
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6. Hafta: “Mustafa Kemal Atatiirk” metni

MUSTAFA KEMAL ATATURK

Tiirklerle beraber pek ¢ok farkli milletin de i¢inde yer aldigi Osmanli Devleti bu
sekliyle ¢ok uluslu bir yapiya sahipti. Bu yap1 i¢inde yer alan milletler Osmanli Devleti
catist altinda 19. Yiizyila kadar birlik ve beraberlik iginde huzur ve giiven ortaminda
yasadilar. Ancak Fransiz Ihtilali'nin etkisiyle o6zellikle Balkanlarda ayrilik
fikirler ortaya ¢ikmaya basladi. Fransiz ihtilali ile ortaya c¢ikan “Milliyetcilik™ akima,
Osmanli Devleti i¢indeki uluslari etkiledi. Bu uluslar, Osmanli topraklarina géz diken
devletlerin de kigkirtmasiyla isyan edip bagimsizlik ¢abasi igine girdiler. Bu sebeple
Atatliirk’iin de dogdugu sehri igine alan Balkanlar, XIX. yiizyillda pek c¢ok siyasi
catismanin oldugu bir bolge olarak tarihe gecti.

Balkanlarda hizla yayilan bu ayrilik¢1 fikirler, Osmanli Devleti’ni zaman iginde
cok ciddi sikintilara diistirmiistiir. Aydinlar ve devlet adamlari bu sikintilar1 ortadan
kaldirmaya yonelik ¢esitli arayislara girmisler, farkli fikir ve gorisler ortaya
koymuslardir. Bu goriis ve diislincelerin ortak amaci, Osmanli Devleti’ni icinde
bulundugu zor durumdan kurtarmakti. Osmanli aydinlari, 6zellikle Selanik sehrinde
orgiitlenmisgler, disiincelerini genis kitlelere yaymak amaciyla burada gesitli gazete ve
dergiler c¢ikarmiglardi. Selanik, cesitli insanlarin, dillerin, dinlerin, diisiincelerin
kaynastigi bir sehirdi. 1881 yilinda Selanik’te diinyaya gelen Atatiirk’iin ¢ocuk
ve genglik donemi, yukarida anlattigimiz sosyal, siyasi ve Kkiiltiirel ortam icinde
gecmistir. Onun sahsiyetinin sekillenmesinde ve fikir hayatinin olugsmasinda Osmanli

Devleti’nin igine diistiigii sikintilarin 6nemli pay1 oldugu muhakkaktir.

Atatiirk’{in babas1 Ali Riza Efendi, annesi ise Ziibeyde Hanim’dir. Iyi bir egitim
almis olan Ali Riza Efendi giimriik memurlugu yapmistir, Ziibeyde Hanim ise okuma
yazma bilen kiiltiirlii bir hanimefendidir. Ogrenim hayatina annesinin istegi iizerine
mahalle mektebinde baglayan Mustafa, daha sonra Selanik’teki Semsi Efendi Mektebine
kaydoldu ve ilkokulu burada bitirdi. Mahalle mekteplerinden farkli olarak bu okulda
yeni 6gretim metotlar1 uygulanmakta, okumay1 ve yazi yazmay1 kolaylastiracak arag ve
gerecler kullanilmaktaydi. Modern 6gretim yapan bu okul, Mustafa’nin fikri gelisimini
olumlu etkiledi. Mustafa, bu okulda okurken babasini kaybetti. Ali Riza Efendi’nin

Olimii tizerine Ziibeyde Hanim cocuklari ile birlikte, Selanik yakinlarinda yasayan
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kardesi Hiiseyin Efendi’nin c¢alistign c¢iftlige yerlesti. Ciftlik hayati sebebiyle
Mustafa’nin 6grenim hayati bir siire aksadi ancak Mustafa’nin en biiyiik istegi egitim
hayatina devam etmek, iilkesi ve milletine hizmet edecek bir geng olarak yetismekti. Bu
diisiince ve istekle Mustafa egitimine devam etmek i¢in annesinin de onayiyla Selanik’e

dondii. Burada teyzesinin yaninda 6grenimine devam etti.

Selanik sokaklarinda gordiigii iniformali subaylar Mustafa’nin ilgisini
¢ekiyordu. Bu ilgi onu askeri okulda okumaya yoneltti. Mustafa, asker olmak igin
Selanik Askeri Riistiyesi (ortaokul) sinavlarina girdi ve simavi kazandi. Boylece iistiin
basarilarla dolu askerlik hayat1 baglamis oldu. Iyi bir 6grenci olan Mustafa, kisa siirede
biitiin 6gretmenlerinin dikkatini gekti. Ozellikle matematik dgretmeni Yiizbast Mustafa
Bey onunla yakidan ilgilendi. Mustafa’nin derste gosterdigi basarilardan etkilenen
Ogretmeni ona “Senin adin da Mustafa benim adim da. Bu bdyle olmayacak, aramizda

bir fark bulunmali. Bundan sonra senin adin Mustafa Kemal olsun.” dedi.

Mustafa Kemal, Selanik Askeri Riistiyesini bitirdikten sonra Manastir Askeri
idadisine (lise) girdi.

Mustafa Kemal lisede de ¢ok basarili bir 6grenci olarak hem Ogretmenlerinin
hem de arkadaslarinin takdirini kazandi. Askeri lisede Mustafa Kemal’in sevdigi
derslerden biri de tarihtir. Tarih 6gretmeni Kolagast Mehmet Tevfik Bey’in derin tarih
bilgisi onda tarih bilincinin uyanmasini sagladi. Mustafa Kemal’in lisede baslayan bu

tarih sevgisi ve bilinci, hayatinin sonuna kadar artarak devam etmistir.

Atatiirk, askeri lisenin ardindan Istanbul’da Harp Okulunu ve Harp Akademisini
bitirerek 1905 yilinda askerlik gérevine basladi. i1k olarak Sam’a tayin edildi. Osmanli
Devleti’ni pargalayarak toprak elde etmek isteyen Italyanlarin Libya’ya saldirmasi
lizerine orada vatani kahramanca savundu. Birinci Diinya Savasi’nda bir lider olarak
taninmasint saglayacak Canakkale Savaslari’na katildi ve bu savasta biiyiik basari

gosterdi.

Mustafa Kemal Pasa, Canakkale Savaslari’nda, emrindeki askerlerine soyle
sOylemistir: “Ben size taarruzu degil, 6lmeyi emrediyorum.” Canakkale Savaglari’ndaki
basariya ragmen Osmanli Devleti Birinci Diinya Savasi’ndan maglup ayrildi. Savasi
kazanan iilkeler ile Osmanli Devleti arasinda yapilan antlasmanin sonucun
tilkemiz iggal edilmeye baslandi. Antlagsmadan sonra cephedeki gorevi son bulan
Mustafa Kemal, 13 Kasim 1918 tarihinde Istanbul’a geldi. Burada itilaf Devletlerinin

donanmasiyla karsilaginca yanindaki yaverine donerek “Geldikleri gibi giderler.” dedi.
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Bu s6z, onun diismani yurttan atma kararliliginda oldugunu gosteriyordu. Diisilincelerini
gerceklestirmek icin ¢esitli secenekler belirledi. Istanbul’da bulundugu miiddetce
devletin ileri gelenleriyle goriistii, onlarla fikirlerini paylastt ancak bu gériismelerden
pek olumlu bir netice alamadi. Bunun {izerine Mustafa Kemal Pasa, devletin ve milletin

Istanbul’da oturularak kurtulamayacagini anlad.

Tim ¢alismalarinda planli hareket eden Mustafa Kemal Pagsa’ya gore artik
Anadolu’ya gegip Milli Miicadeleyi baslatmaktan baska ¢are yoktu. Izmir’in diismanlar
tarafindan igsgalinden bir giin sonra Mustafa Kemal Pasa miifettislik goreviyle Samsun’a
hareket ederek burada Kurtulus Hareketini baslatti. Milli Miicadele ruhu etrafinda Tiirk
milletini diismana karsi birlestirdi. Samsun’da baslayan Milli Miicadele hareketi kisa bir
zaman ic¢inde tiim llkeye yayildi. Mustafa Kemal Pasa, Kurtulus Savasi’na onderlik
ederek Tirk milletini bu savasta zafere ulastirdi. Kurtulus Savasi basariyla

sonuclanmaisti.

KOMISYON
(Ilkdgretim Tiirkce 6. Simif Ders Kitabi
MEB Yayinlar)
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EK 13. istasyon Teknigi Uygulamasina Iliskin Materyal Fotograflari

Fotograf 1. Eslestirme masasi materyalleri
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Fotograf 2. Paragraf olusturma masasi materyalleri
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Fotograf 3. Yapboz masas1 materyalleri

Fotograf 4. Kesme masas1 materyalleri
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Fotograf 5. Metin tamamlama masas1 materyalleri
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EK 14. Uygulamanin Yiiriitiilmesine iliskin Fotograflar

Fotograf 6. Eslestirme masasinda uygulanan etkinlikten bir 6rnek

Fotograf 7. Eslestirme masasinda uygulanan etkinlikten bir 6rnek
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Fotograf 8. Eslestirme masasinda uygulanan etkinlikten bir 6rnek

Fotograf 9. Yapboz masasinda uygulanan etkinlikten bir 6rnek
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Fotograf 10. Yapboz masasinda uygulanan etkinlikten bir 6rnek

Fotograf 11. Yapboz masasinda uygulanan etkinlikten bir 6rnek
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Fotograf 12. Yapboz masasinda uygulanan etkinlikten bir 6rnek

Fotograf 13. Paragraf olusturma masasinda uygulanan etkinlikten bir 6rnek
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Fotograf 14. Paragraf olusturma masasinda uygulanan etkinlikten bir 6rnek

Fotograf 15. Paragraf olugturma masasinda uygulanan etkinlikten bir 6rnek

266



VN

Fotograf 17. Paragraf olusturma masasinda uygulanan etkinlikten bir 6rnek
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Fotograf 19. Kesme masasinda uygulanan etkinlikten bir 6rnek
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Fotograf 21. Kesme masasinda uygulanan etkinlikten bir 6rnek
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Fotograf 23. Metin tamamlama masasinda uygulanan etkinlikten bir 6rnek

270



N
/ - ow!

m- a8
g \'\ : 3 '-/‘-

Fotograf 25. Metin tamamlama masasinda uygulanan etkinlikten bir 6rnek
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Fotograf 27. Istasyon teknigi uygulamasinda smifin genel durumuna 6rnek
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Fotograf 28. Istasyon teknigi uygulamasinda sinifin genel durumuna rnek
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OZGECMIS

Aysel ARSLAN, 1975 yilinda Sivas’ta dogdu. Ilkokulu Sivas’ta tamamladi.
Ortaokul ve lise egitimini uzaktan egitimle agikogretimden tamamladi. 2014 yilinda
Cumbhuriyet Universitesi Tiirkce Egitimi Boéliimi'nden mezun oldu, aym yil
Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda

yiiksek lisans egitimine basladi.

Yabanci dili, ingilizcedir.
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